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TANULMANYOK

HORVATH MARTON

KUTATASI IRANYAINK ES EREDMENYEINK
AZ MTA PEDAGOGIAI KUTATO CSOPORTJABAN

» -+ aZ egyén sohasem egészen azt éri el, amit akart;
mindig van egy bizonyos kudarc. A kudarc gondolata nem
ellentétes a remény gondolatdval,”

J. P. Sartre

A Pedagogiai Kutaté Csoportot hosszi harcok eredményeként 1972-ben hoztik létre.
A Tudominypolitikai Bizottsdg hatdrozata alapjin a 105/1981. (M. K. 5.) MM szdmii uta-
sitdsa 1981. februdr 1. napjatél az MTA Pedagégiai Kutaté Csoport 1étesitésérsl sz6lé
4/1972. MTA-F. (A. K. 5.) szdm utasitdst hatdlytalanitotta. Vége van tehdt annak a ro-
vid id&szaknak, amikor a magyar neveléstudomdany akadémiai szint{i kutatéb4zissal is ren-
delkezett. E rovid 9 évet nem lehet nagy szavakkal értékelni. Anndl is kevésbé, mert ez
sem volt zavartalan. Ez id§ alatt is tobbszor megkérdsjelez6dott a Kutat6 Csoport 1étének
sziikségessége. 1976-ban pedig — amikor az intézetnek kordbbi kutatd garddjanak jelentds
részét6l meg kellett vilnia, s kutatdsi orientdcidit is meg kellett véltoztatnia — valéjdban
Ujraszervezési folyamaton ment keresztil.

Nem bizonyult szerencsésnek az sem, hogy a Kutato Csoport eltt mindvégig kettSs
feladat 4llt: akadémiai, tehdt elsGsorban alapkutatdsi szinten miivelni a neveléstudomdnyt
és kozvetleniil segiteni a koznevelés fejlesztésére irdnyulé oktatdspolitikai torekvéseket.
Ez utébbi szdlon a PKCS-ban foly6 kutatdsok tobbsége az orszdgos 6. sz. Kutatdsi
firanyhoz kapcsolédott. Erzékenyen érintették tehdt az azzal kapcsolatos tartalmi és
szervezeti bizonytalansigok. A bizonytalan elvirdsok miatt 1973 és 1978 kozott tobbszor
viltoztak a fGirdny témdi, s az ennek kapcsin tdmadt nyugtalansig, bizonytalansig
mindannyiszor érezhetd volt a Kutaté Csoportban is.

A megsziinés pillanata szimvetésre késztet. Annak felmérésére, hogy a nem mindig
kedvez§ koriilmények ellenére, sikeriilt-e eredményt vagy részeredményt elérniink véllalt
feladatainkban. Ugy itéljiik, hogy e ,lelkiismeret vizsgdlatnak” van, lennie kell a kozre
tartozé vetiiletének is. Indokolt és sziikséges, hogy a szélesebb szakmai kozénség tudo-
mdsdra hozzuk: milyen orientdcidk, szemléleti és modszertani megkozelitések éltek inté-
zetlinkben, s az egyes témdk gondozdsdban meddig jutottunk. Taldn ez is egy lehetséges
titja annak, hogy tovibbélésiiket elGsegitsiik, s a kutatdk teljesitményeit legaldibb 6nma-
gunk értékeljiik.

Az MTA PKCS az 1976—80-as tervidGszakra az aldbbi 6t téma kutatdsdt villalta:
I. A 6. sz. kutatasi f6irdinyhoz tartozé témdk:

1. Iskolarendszeriink tdvlati fejlesztési stratégidja.

2. A miivel8dési hatrdnyok tdrsadalmi és iskolai okai s kiegyenlitésiik lehetdségei.
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3. A tanuldifjisdg tevékenységének és a szocialista tdrsadalomhoz valé viszonyuld-
sdnak vizsgdlata, kiilonos tekintettel a k6znevelés fejlesztésére.

II. A kutatdhely dltal kiemelt témdk:

1. A tarsadalmi fejlédés kdvetelményei és a nevelés valtozdsai korunkban.

2. A magyar neveléstorténet néhdny kérdésének kutatisa, rendszerezése és szintézise.

A témdk kutatdsdnak globdlis eredményérél kilonbozo osszegzésekbdl, értékels anya-
gokbél inkdbb volt médja értesiilni a sziikebb-tigabb szakmai kézvéleménynek. Eppen
ezért e helyen egy mds utjit vilasztottuk kutatdsaink bemutatisinak. Témanként sorra
vesszilk a vizsgdlt résztémadkat, s megemlitjitkk a kutatk nevét is.

1. Iskolarendszeriink tdvlati fejlesztési strategidja

E témdban vizlatosan az aldbbi f6bb eredményeket foglaljuk dssze:

— A kovetkez$ évtizedek iskolarendszerére vonatkozé lehet8ségek és feltételek felmé-
1ése, leirdsa. Az igények és a valdszinsithetG viszonyok Osszefliiggésében tobb modellva-
ridns felvdzoldsa. :

— Egy \j fejlesztési magatartds szorgalmazdsa: az egyszeri, dtfogo, felulrdl iranyitott
fejlesztés helyett a folyamatos fejlesztésé, amelynek keretében valamennyi irdnyitdsi szint
relativ 6nallosdggal rendelkezik.

— E felfogdsnak megfelelden az egységes kozépiskoldztatds — teriileti fejlettségtél
fiiggé — killonbozd varidnsai kidolgozdsa. A Magyarorszdgra jellemz§ ilyen szempontu
tipolégia megalkotasa.

— Egy uj oktatdstervezési koncepcio megalkotdsa. Az oktatdstervezés miivelGdéster-
vezésként valé felfogdsa. Ehhez kapcsolédoan: munkdlatok az oktatdstervezés Gj metodi-
kdjdnak kidolgozasira. Az indikatorok és mutatdk \j tartalmdnak megaddsa.

Az eredményekhez e téma kutatoi a kovetkez6 munkdkkal jarultak hozzd.

a) Kozma Tamds végezte az egész témakor szervezését, irdnyitdsit, szintetizaldsat.
Kisérletet tett néhdny kapcsolddé elméleti probléma korszerii értelmezésére: fejlesztés,
tervezés stb. Kézponti szerepe volt a kdznevelésre vonatkoz6 tavlati fejlesztési koncepcio
kidolgozisdban. Szorgalmazta az oktatdstervezésnek miivelGdéstervezésként valo elfogad-
tatdsit. Ehhez kapcsol6ddan foglalkozott e tervezési orientdcié mddszertani vonatkozdsai-
val (hosszutdvu, elSrejelzs, folyainatokbdl kiindul6 stb.). Kisérletet tett az intézményes
oktatds és az oktatdsirdnyitds politikai szociolégiai és szervezetszocioldgiai értelmezésének
kidolgozdsdra is.

b) Inkei Péter: Azok a problémdk foglalkoztattdk, amelyek a koznevelésfejlesztésnek a
teriileti elvvel valé kapcsolatdbdl adédnak. Vizsgdlata azt célozta, hogy az orszdgot a
tdrsadalomstatisztika eszkozeivel olyan teriileti egységekbe sorolja, amelyeknek megfelel-
het a kdznevelés tavlati fejlesztésének egy-egy specidlis utja. (Munkdja bdzisit képezte a
kormdny dltal 1971-ben elfogadott orszigos teriiletrendezési koncepcié 90 kozépfoku
korzete.) Kidolgozta azokat a mutatékat, amelyekkel a teriileti egységek az adott szem-
pontbdl vizsgdlhatdk. A faktoranalizis; illetve clusterelemzés alkalmazdsdval prébalkozott.

c) Ritook Pdlné: A tirsadalmi munkamegosztds rendszerébe valé optimilis beilleszke-
dés kérdéseivel foglalkozott. Felfogdsa szerint a tirsadalmi munkamegosztds szerkezete és
az egyén személyiségszerkezete kozé kell épiilnie egy olyan, tudatosan megtervezett
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tevékenységrendszernek, amely a munkdra nevelés elsG hatdsaitél a pdlyaorientdcion, a
fakultativ oktatdson és a szakképzésen dt, a tirsadalmi munkamegosztds rendszerébe val6
beilleszkedésig tart. Vizsgilta e koncepcié realitdsdt hazai telepiilés- és ezzel Osszefliggl
munkamegosztds szerkezetiink sajitossdgait figyelembe véve is.

d) Forray R. Katalin: A kozépiskoldzds irdnti igények vizsgilata allt kutatdsa elotere-
ben. Feltételezte, hogy a kozépiskolai képzési kindlat gazdagoddsa hozzdjirulhat a tovdbb-
tanuldsi igények megnovekedéséhez. A kutatds sordn megvizsgdlta az orszdg valamennyi
virosi vonzdskorzetében a kozépiskoldzottsdg szintjét, a kozépiskolai végzettség terjedé-
sének dinamikdjdt, s ezen beliil bizonyos tipusokat kiilonboztetett meg.

e)Nagy Mdria: Innovicié-kutatdst végzett, azaz a magyar oktatdsiigy meguijuldsdnak-
megujithatésdgdnak helyi feltételrendszerét egy orszdgos korli adatelemzéssel kisérelte
meg feltérképezni. Az adatok elemzése nyomdn feltételezhetS, hogy a kiilénbozd tipusu
teriileteken mds-mds dtja, formdja varhat6 az oktatisiigy fejlédésének. A kutaté kiilon-
boz6 oktatdsiigyi kisérletek esettanulmdny-szerd elemzesevel megkisérelte tanulmdnyozni
az innovici6 szubjektiv feltételeit is.

f) Dedk Zsuzsa: Els6sorban a tanitdsi potencidl teriileti kiilonbségeinek vizsgdlatdval,
Haldsz Gdbor pedig az iskolai 1égkorre vonatkozdé kutatisokkal jarult hozzd a téma
sokoldalu vizsgilatdhoz.

Lényegében e témakorhoz kapesolhaté Benedek Andrds kutatdsa is. Benedek Andras
— szovjet aspirantirdt végzett — fiatal kutaté a szocialista oktatdsi rendszerekben az
altaldnos és a szakmai képzés Osszefiiggéseit vizsgilja. Féleg szovjet. és NDK-beli tény-
anyag alapjdn, kutatdsdra Osszehasonlité pedagdgiai indittatds és komparativ rendszer-
elemzés a jellemzG.

2. A miivelGdeési hdtrdnyok tdrsadalmi és iskolai okai
s kiegyenlitésiik lehetdseégei

A téma kutatdsdnak vdzlatosan megfogalmazott eredményei a kovetkezdk:

— Uj kutatssi aspektus kidolgozasa, a miivelGdési hatrany problémdéjanak pedagégiai
szempontu konceptualizdldsa.

— A hdtrdnyos személyiség-struktirdk feltérképezésére tett kisérletek. A hatrany
pszichikus GsszetevSinek analizdldsa.

— Kisérletek szervezése, fejlesztG programok kidolgozisa a hdtrinyos pszichikai struk-
tdrdval rendelkezGk befolydsoldsdra, hatrdnyuk csokkentésére.

A csoport munkatdrsainak eredményei a munkamegosztds alapjan:

a) Mohds Livia: Az egész téma kutatdsanak irdnyitdsa, szervezése mellett a személyiség-
fejlesztS onismereti kiscsoportok szerepét vizsglta a mivelSdési hitrany személyiségbeli
kovetkezményeinek lekiizdésében. Azaz: két budapesti gimndziumban szervezett kiscso-
port segitségével arra prébélt vilaszt kapni, hogy a szociabilitds, a kreativ irdnyultsag és a
miivel6dés irdnti belsé motivdltsig mennyiben befolydsolhaték a kiscsoportok médsze-
reivel. (EbbsSl a szempontbdl tematikus és szabad, interakciés kiscsoportot egyarant
vizsgalt.)

b) Cséregh Eva: A terviddszakban egyik f6 kutatdsi teriilete a lakételepi életmédnak
mint mivel5dési hatranyt el6idézs tényezGnek a vizsgilata volt. Masik ténykedési terlilete
olyan, az alkotoképesség fejlesztésére alkalmas programok kidolgozdsa és kiprobildsa,
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amelyek alkalmasak a hdtrdnyos helyzetii dltalinos iskoldsok pszichikus hdtrinydnak a
csokkentésére vagy megsziintetésére.

¢) Habermann M. Gusztdv: A miivelGdési hitrany-jelenségek személyiség pszichologiai
ismérveit igyekezett feltdrni. Orszdgos, reprezentativ mintin, sokviltozés statisztikai
appardtussal vizsgdlta 1., 2., 5. és 6. osztdlyos altalinos iskolds tanulék személyiségének
egyes Osszetevdit: attitlidoket, motiviciés jellemzdket, irdnyultsdgokat, képességek egész-
leges elrendezidését. A szocio-okondmiai és szocio-kulturilis hdtteret ugyancsak sokvil-
tozés appardtussal kutatta, s a két rendszert egymdssal osszefiiggésbe hozta. Igy lehetévé
vilt bizonyos személyiségszerkezeti — elsGsorban hitrinyos — strukturak csalddi-kultura-
lis-tarsadalmi Osszefuiggéseinek feltdrdsa.

d) Bolla Kdroly: Elsdsorban a pedagégusok és a tanulok kozotti attitlidviszonyok
oldalarél kozelitett a témdhoz. Azt vizsgilta, hogy a hdtrany iskolai manifeszticigja
miképpen fiigg Ossze a pedagégussal valé azonosuléssal, az igynevezett imitativ attitiiddel.

3. A tanuloifjusdg tevékenységenek
és a szocialista tdrsadalomhoz valo viszonyuldsinak vizsgdlata,
kiilonos tekintettel a koznevelés fejlesztésére

A téma kutatdsdban elért eredmények rovid osszefoglaldsa:

— A tanuléifjisdg tanulmdnyi, kozosségi, kozéleti, politikai és szabadidds tevékenysé-
gét jellemzd karakterisztikdk redlis feltdrdsa. '

— Fontos pedagdgiai-szocioldgiai tanulsdgok, amennyiben a tanuléifjusag életmédjara
vonatkozdéan Uj, eddig nem ismert kovetkeztetéseket tartalmaz.

— Konkrét kovetkeztetések a permanens nevelés elmélete és a mozgalmi pedagdgia
szamdra.

— Pedagégiai-szocioldgiai jellegli komplex vizsgdlati eljirds kidolgozdsa. Ennek céljait
szolgdl6 kérdgivek, tesztek elkészitése.

Az egyes kutatok feladatai a témdan belil:

a) Hunyady Gydrgyné: Mint a Tanulék viszonyuldsa a tanulashoz és kozGsséghez az
iskolarendszer kilénb6zd szintjein c. résztéma kutatdja, vizsgdlta a kiillonbozé iskolati-
pusokban tanulé fiatalok k6zosségi, illetve tanulds irdnti bedllitodasdt. A vizsgdlat eredmé-
nyei azt mutattdk, hogy a tanuldshoz és a kozdsséghez valé viszonyulds kolcsonosen
Osszefigg: a gyermekek és ifjak iskolai csoportjaiban a tanulds els6rendii kozosség-struktu-
rdlé témyezd, a kozosségi viszonyok pedig befolydsoljédk a tanulék tanuldshoz vald
viszonydt. A tanuldssal kapcsolatos bedllitédas Osszefiiggni 1atszik mind a mivelGdéshez,
mind a munkdhoz, mind a kotelességhez valé viszonyuldssal. Ugyancsak vizsgdlta a kutaté
a tanulék szocialista tirsadalomhoz fiiz6dG viszonydnak kognitiv és affektiv vonatko-
zdsait is.

b) Pék Andrds: Kutata51 teriilete a gyermekkori politikai szocializdcié folyamatdnak,
ezen belill elsSsorban a tirsadalmi kérdések irdnti bedllitédds kialakuldsinak vizsgdlata.
Empirikus adatok alapjin megkiilonboztette a politikai szocializdcié tipikus ttjait, kii-
16n0s figyelmet forditott a politikai kozombaosség okainak felderitésére.

" ¢) Sdntha Pdl: A tanuléifjisdg szabadid6-szokdsai alakitdsinak legfGbb tényezsit vizs-
gilta nevelés-szociolégiai megkozelitésbél, tobbezres didkpopuldcidn. A kutatds részben
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az iskolai szabadid6-kozosségek nevelési tevékenységére, részben pedig a kozmivelSdési
intézményekkel valé \pedagégiai egylittmi{ikodés jelenségeire irdnyult. Vizsgdlta annak
lehetSségeit, hogy a miivel6dési jellegii szabadidS-szokdsok megalapoz4séra irdnyulé peda-
gogiai tevékenység hogyan épithetd be az iskola pedagdgiai feladatrendszerébe.

E témakorhoz kapcsolédéan Mester lidiko az ifjusdgi mozgalomnak a didkok szabad-
id6-szokdsainak alakuldsdra gyakorolt hatdsaval foglalkozott.

d) Daréczy Sdndor: A tanuléi értékvilasztds és értéktudatossig problémaijat vizsgdlta 5
kozépfokii intézményben, 4 éves longitudindlis nyomonkovetéssel. Legf6bb tartalmi-
moédszertani konzekvencidja a Kisérletnek: az értékorientdcié viszonylag konstansabb
elemei rendszerbe foglalhatdk, s a gyakorlat szimédra modelldlhaték. Legf6bb csomépont-
jai: a tudatformdlds, a tevékenységformilds €s a szocidlis kapcsolatok fejlesztése koré
rendezheték.

E témdhoz kapcsolédéan végezte kutatdsait Miklios Imréné, aki a pedagoguskozosseg
szerepét tanulmdnyozta a tanulék tevékenységrendszerének irdnyitdsdban. A vizsgdlatok
szerint a tanuléknak csak a tanuldssal kapcsolatos tevékenységei szervezettek, s a pedagé-
gusok irdnyito szerepe a tanuldi tevékenységrendszer Osszességét tekintve, nem kielégits.

€) Toth Dezséné: A tanulék tdrsadalmi bedllitéddsa alakuldsdnak és tapasztalatai
osszefiiggésének felderitésére végzett kisérletet 7—8. osztilyos tanulok korében. Az adatok
értékelése még nem fejez6dott be. Az eddigi eredmények a csaldd meghatdrozé szerepere
hivjik fel a figyelmet ebben az Osszefiiggésben is.

4. A tdrsadalmi fejlédeés kovetelmeényei
és a nevelés viltozdsai korunkban

A téma kutatdsdban elért iegfontosabb tudomdnyos eredmények:

— A permanens nevelés elméletének, a szocialista neveldiskola elméleti Gsszefiiggésé-
nek feltirdsa, az iskolakézpontu permanens nevelés lehetoségemek tudomdnyos dsszefog-
laldsa.

— Vizsgdlat a permanens neveléssel adekvdt személyiségfejlesztés, az onallé tanulas
iskolai kialakitasi lehetGségeire.

— A nevelési célrendszer kilonbozé dimenzidinak feltdrdsira irinyulé munka. (Eddig
nem vizsgdlt dimenziék, pl. antropolégia.) A kulonbozo dlmenuék szintetizdldsdra ird-
nyuld torekvés.

— A neveléstudomdnyban 1j dolog e kérdésben a rendszerelemzés és a modellezés

— A neveléstudomdnyban e kérdésben eddig nem alkalmazott megkozelitések, a rend-
szerelemzés és a modellezés eredményeinek hasznositasa. '

— Probélkozds a célrendszernek a permanens nevelés elve alapjdn torténd klfejtésere

— Kisérletek szervezése és klserletl anyagok Készitése az erkoOlcsi-vilignézeti nevelés
hatékonyabbi tételére.

— A kortdrs polgdri pedagdgiai irdnyzatok Kritikai analizise.

A kutatdsban részt vevék munkdjdnak vazlatos bemutatdsa:

a) Mihdly Otto: Integrdlta a killonbozd résztémakban elért eredményeket, ami elméleti
témdrél lévén sz6, kilonosen fontos feladat, kiemelkeds szerepe volt az egyes témak
konceptualizlisdéban. Kutatta a permanens nevelés elméletét, igy tekintve azt, mint a
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tirsadalmi fejlodés pedagégiai vetiileteként létrejott 1j, a legkilonbozbb Osszefiiggésben
megnyilvanul6 alaporienticiét. FG feladatnak egy iskolakézpontu permanens nevelési-
miivelési rendszer elméleti megalapozisit tekintette. Részt vett egy, az UNESCO dltal
kezdeményezett kutatisban, amely a permanens nevelés szubjektiv feltételének, az 6néllé
tanulds iskolai feltételének vizsgdlatdra irdnyult. Irdnyitotta a célrendszer kiilonbozd
részdimenzidinak vizsgdlatira irdnyulé kutatdsokat, szintetizdlta ezek eredményeit, vizs-
gilta a célrendszer értelmezését a permanens nevelés elmélete alapjin, ezdltal egy
komplex, tobb rétegii, dinamikus célrendszer kimunkaildsdra torekedve.

b) Biré Katalin (Bdbosik Istvén kilsé munkatdrssal): A tarsadalmi erkolcs interioriza-
cidjdval és e folyamat pedagdgiai irdnyithatésdgdnak lehetdségeivel foglalkozott. Orszagos
reprezentativ vizsgdlat keretében felmérte a 7—14 éves tanuldk erkolcsi arculatit. Ennek
keretében olyan mérdeszkozt dolgozott ki, amely széles korben alkalmazhaté neveltségi
szintmegallapito vizsgilatokban. 4 éven dt tarté kisérletet szervezett 1—4., ill. 5-8.
osztalyig, melynek sordn az dltala kidolgozott fejleszté program segitségével vizsgalta a
tanulék erkolcsi szintjének véltozdsi, alakulasi tendencidit. A kutatds és kisérlet konzek-
vencidi alapjdn a célrendszer etikai aspektusainak gazdagitdsdra nyilt lehet&ség.

c) Szebenyi Péterné: Orszagos reprezentativ 5 és 10%-os mintdn gimndziumokban és
szakkozépiskoldkban vizsgilta a tanuldk valésagos, szabdlyozdképes erkolcsi-vildgnézeti
értékeit. Elkészitett egy fejleszt célzatii kozépiskolai nevelési programot, melynek ko-
zéppontjdban egy Uj vildgnézeti tantirgyblokk oktatdsa dllott. Az értékkozvetitésnek ezt
az alternativdjit 5 éven dt prébdlta ki dtlagos gimndziumokban és szakkozépiskoldkban.
Mindezek alapjdn a célrendszer vilignézeti-moralis oldalainak j megkozelitésére adédott
lehetdség. .

d) Angelusz Robertné: Egyfel6l a permanens nevelés elméletének az antropoldgiai
tartalmdval, mdsfel6l a célrendszer antropolégiai Osszefiiggéseivel foglalkozott. Ennek
sordn az egyik fG elméleti torekvése a nevelés antropoldgiai elmélete és a pedagdgiai
antropolégia kozotti kiilonbség megtétele. Annak bizonyitdsa, hogy az antropoldgiai
aspektusnak jelen kell lennie a marxista szellemi{ neveléselméletben is. Mindkét fentebb
emlitett Osszefliggésben azt vizsgdlta, hogy milyen tények, milyen mddszertani Gsszefiig-
gésben relevdnsak az antropolégiai megkozelités szimadra.

e) Bdlint Mdria: A kortdrs nagyhatisi neveléselméleti koncepcidk kritikai analizisével
foglalkozott. Az egzisztencialista pedagdgia és a pedagdgiai antropoldgia feldolgozdsa
sordn elsGsorban arra kereste a vdlaszt, hogy a nevelés célja, funkciéi kérdésében milyen
tendencidk jellemzik a kortdrs pedagégiai gondolkoddst. Jelentds része volt abban a
munkdban, amely monografiaszeriien feldolgozta a kiillonb6z6 ,,radikdlis™ iskola-kisérle-
teket és alternativ iskolamodelleket.

E témako6ron beliil folytatta kutatdsait Gubi Mihdly is, aki az iskolai szocializdciés
elméleteknek a pedagégiai célelmélet alakuldsdra gyakorolt hatdsdval foglalkozott.

) Timdmé Szabo Julia: A permanens nevelés elméletének s a célelmélet kutatdsdhoz
egyardnt kapcsolédva, a nevelés egy specidlis, az iskolai szerkezeten kiviili formdjdval, a
muzeumi neveléssel foglalkozott. Vizsgdlta azokat a lehetGségeket, amelyeket az esztéti-
kai-vizudlis nevelésben a mizeumok betdlthetnek.

g) Pilvolgyi Lajos: A pedagégiai célrendszer modellezésével kapcsolatos kutatdsokat
folytatott. Kisérletet tett a nevelési célok specidlis természetének megragaddsira, meg-
kezdte a pedagdgiai célok diagnosztikai funkcidit megalapozé célorientdlt mérési model-
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lek vizsgdlatat. E 1ényegében alkalmazott kérdésfelvetés mellett egydltaldban a pedagdgiai
modellezés ismeretelméleti, modellelméleti és méréselméleti kérdései, illetve rendszer-
szemléleti vonatkozdsai foglalkoztattdk.

5. A magyar neveléstorténet néhdny kérdésének kutatdsa,
rendszerezése és szintézise

E munkilatok donté mértékben a két kotetes magyar neveléstorténet elkészitéséhez
kapcsolddéan folytak.

A neveléstorténet feldolgozdsdban elért legfontosabb eredmények:

a) A hazai neveléstorténet-irds soran els6 alkalommal sikeriilt megvaldsitani ilyen
kollektiv munkdt. A marxista torténettudomdny eddigi tapasztalatait sikeresen alkalmaz-
tuk neveléstorténeti hagyomdnyaink feltirdsiban. A szerzék (az eddigi kéziratok tapasz-
talatai alapjdn) eredményesen valdsitottdk meg és alkalmaztdk e komplex mivel&déstor-
téneti modszert, Kilépve a féleg egyes korszakokra és kiemelkedd személyek életmiivére
korldtoz6d6 neveléstorténeti felfogdsbol. Az elsd kotet kézirata elkésziilt, 2 masodik kotet
kb. 75%-os késziiltségi fokon van.
~ b) Az ellenforradalmi rendszer kdzoktatdspolitikdjanak néhiny ma még lényegében fel-
dolgozatlan problémdjdt vizsgdlat ald vettiik. Kutatdst inditottunk az ellenforradalmi
rendszer oktatdspolitikai koncepcidjit elGkészit6 és azt megalapozé olyan torvények és
rendeletek Osszegytjtésére és elemzésére, amelyekre a korszak iskolapolitikdja épiilt, to-
vibba azok megvalésuldsi médjainak feltdrdsdra. Ezzel psrhuzamosan kezd&dott el az a
munka, amely az ellenforradalmi rendszer népoktatdsi helyzetének elemzését, a célok és a
tényleges eredmények kozott jelentkez$ ellentmonddsok oldaldrdl kivdnta vizsgdlni. -
Célunk az volt, hogy a népi demokratikus rendszer 4ltal 616kolt népoktatdsiigyet telje-
sebben mutassuk be.

c) A tervidészak mdsodik felében megkezdtik a Magyar Szocidldemokrata Part 1922
és 1939 kozotti idGszakban folytatott kozoktatdspolitikai tevékenységének a felderitését.
A kutatds arra irdnyult, hogy szdmba vegye a magyar munkdsmozgalom legélis partjinak
altaldnos miivelédéspolitikdjat és ezen belil az iskolarendszer kill6nboz6 szintjeire a part
birdlatait és reformjavaslatait. A kutatds az MSZDP parlamenti tevékenységén, a sajté és
konyvkiaddsdn keresztiil vizsgdlta azt a harcot, amelyet az oktatis minden szintjén
az esélyegyenlGségért folytatott.

d) 1979 végén elkezdtiik a reformpedagdgia magyarorszagi torténetébdl az tin. ,,gyer-
‘mekkOzpontii pedagégia” kutatdsit. Ez a munka azonban mdr a kovetkezd (1981-1985)
tervidoszak kutatdsainak elGkészitését szolgdlta. Jelenleg még csak az elSkészitd szakasz-
ban tartott.

e) A felszabadulds utdni korszak torténeti vizsgdlatdnal a népi demokratikus korszak,
majd az ezt felvalto szocialista fejlGdési szakasz oktatdsi és nevelési rendszerének fejlédési
folyamatdban az olyan torvényszeriiségek vizsgdlatdra villalkoztunk, amelyekbd! az dlta-
linos politika és az oktatdspolitika Osszefiiggései, valamint a felszabadulds Gta eltelt
id6szak legf6bb oktatdspolitikai, neveléstorténeti tanulsdgai nyomon kovethetdk. Vizsgi-
latra keriilt az dltaldnos iskola mint oktataspolitikai probléma, az iskolafejlesztés politikai
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programja és megvalésitdsdnak folyamata, tovdbba olyan problémakordk, mint az iskolai
tervezés és a gazdasigi fejlesztés Gsszhangja, valamint az oktatdsi folyamat tartalmi,
mddszertani korszeriisitésének néhdny kérdése.

A neveléstorténet a legnevesebb hazai nevelés- és miivelGdéstorténészek kdzremiikodé-
sével készill. A kutatémunkdban és a fejezetek kidolgozdsidban az intézet munkatdrsai
kozill a kovetkezok vettek részt: Horvith Mirton, Kote Sandor, Foldes Eva, Lantos
Istvan, Sziics Agnes, T6kéczky Laszl6. '

Azt gondoljuk, nem volt haszontalan ebbdl a szempontbdl sem szemiigyre venni az
MTA PKCS munkdjit. Hisz igy nyilvanvalébba vélhat, hogy a Kutaté Csoport nem nagy
létszdmu gdrddja milyen széles kord tevékenységet folytatott viszonylag révid idd alatt.
Béviti még ezt a kort az a széles kori iskolai kisérletezés, amelyet az intézet elméleti
kovetkeztetéseinek megalapozdsdra, ellendrzése érdekében végzett. Tudjuk, hogy a kuta-
tdsok legtobbjének érlelddési, tisztuldsi folyamatra, kifutdsi id6re lett volna sziiksége.
Mégis bizunk abban, hogy az dltalunk fontosnak tartott témdk, szempontok, alkalmazott
médszereink, kisérleteink elrevitték a magyar neveléstudomdny fejlédését, €s a jovGben
is az érdekl6dés elGterében maradnak.
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BABOSIK ISTVAN

A SZEMELYISEG IRANYULTSAGANAK FORMALASA
MINT NEVELESI CEL

A pedagégiai célrendszer mai kidolgozottsdgi szintjére nagy mértékben jellemzd a
heterogenitds, a strukturdlatlansig, a képzési és nevelési célok keveredése, kiilonboz6
nagysagrendii célok azonos stllyal térténd egymds mellé rendelése, a célrendszer szétfor-
gdcsoltsdga, kontinuitdsinak hidnya, esetenként pedig az egyes célkit{izések tartalmi
dtfedései. Ez a helyzet nyilvdnvaléan sulyos konzekvencidk kiindulépontja, mivel dezori-
entdlja a pedagdgiai gyakorlatot, lehetetlenné teszi az oktatdsi-nevelési eszkdzrendszer
célirdnyos és gazdasdgos alkalmazdsdt, a tarsadalmilag és személyileg valéban fontos célok
elérését. Nyilvanvaléan képtelenség a pedagégiai eszkodzok tervszer(i elosztdsit megoldani,
s az egyes célok megvalésitdsdnak specialis csomdpontjait a személyiségformdlas folyama-
tiban kijelolni, ha olyan témegii autonémnak feltiintetett pedagégiai célt tételeziink fel,
mint a nevelési célkitiizések kozott leggyakrabban szereplG kozosségi nevelés, vildgnézeti
nevelés, erkolcsi nevelés, értelmi nevelés, politechnikai nevelés, esztétikai nevelés, testi
nevelés, csalddi életre nevelés, honvédelmi nevelés, szexuilis nevelés, kdrnyezetvédelemre
nevelés, érzelmi nevelés, akarati nevelés stb.

Mivel tehdt a pedagdgiai célrendszer strukturdlatlanul és igen alacsony szint(i tartalmi
differencidltsiggal keriil megfogalmazdsra, a gyakorlati megvalésithatésag szempontjainak
nagy mértékii figyelmen kiviil hagydsaval, a gyakorlat oldaldrél sem virhaté el, hogy teljes
meggy6z6déssel és hatékonyan torekedjék ezen célok elérésére. Ehelyett az torténik,
hogy az iskola megmarad az egyszerii oktatisi célkitiizések, a puszta ismeretkozvetités
mint cél megvalGsitdsanak szintjén, s a komplexebb, mindenekelGtt a nevelési célkitiizések
megvaldsitasanak mell6zése kovetkeztében konzervalédik az ismeret-, sGt tantdrgycent-
rikus iskolai modell. Ezek az Osszefiiggések egyre viligosabbak, s a. szakirodalomban dgy
fogalmazédnak meg, hogy ,,Az iskola oktatéiskolaként valé megszervezésébdl, felépité-
sébdl fakad a tevékenységek rendszerének egyoldaliisiga, ebbdl kivetkezik a pedagégus és
a gyermek kapcsolatinak egyoldalisdga, a gyermekek egymds kozotti kapcsolatinak
szegényessége és individualista jellege, az iskola egész tényleges, a gyakorlatban manifesz-
tilodo — nem pedig iinnepélyesen deklardlt — értékrendje, amelyben az individudlis
teljesitmények szamitanak elsGsorban vagy szinte kizdrélag, ebbdl fakad aztdn a tényleges
miikodés 4ltal indukdlt motivdciok individualista rendszere a gyermekekben.

A miikddésnek ez a logikdja jelentésen csokkenti a vele ellentétes logikdju etikai
nevelés, meggy6zés hatisfokdt.”

' Lorind Ferenc: Makarenko elméleti rendszere és iskoldnk nevelési .gyakorlata. In: A" szovjet
pedagdgia és a mai iskola problémadi. Debreceni Pedagdgiai Fiizetek, Debrecen, 1977. 33. 1.
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Eszerint a pedagdgiai célrendszer kidolgozatlansiga és strukturdlatlansiga két silyos
kovetkezménynek is kiindulépontja: egyrészt a killonbozd, nem kellGen silyozott és
koordindlt gyakorlati célmegvalésité torekvések negativ médon interferdlnak, kioltjak
egymadst, lerontjik egymds hatdsfokdt, masrészt, de ezzel osszefiiggésben ez a célrendszer-
beli rendezetlenség a szocialista nevelGiskola megvaldsitdsit teszi lehetetlenné, s igy az
megmarad a deklaralt célkit(izés és a megvaldsithatatlan feladat szintjén.

A fentiekb&l kovetkezSen a pedagdgiai célrendszer struktiirdjanak és tartalmanak
kidolgozdsa napjaink alig halaszthat6, alapvet6 neveléstudomdnyi feladatdnak litszik.
Ennek a feladatnak a megolddsa nyilvdn tobbszempontd megkozelitést igényel, s a
megkozelitési médok egyike lehet a célrendszer személyiségelméleti kiinduldsi elemzése
is, mivel a személyiségstruktira é€s a pedagégiai célrendszer nem lehet egymdssal ellent-
monddsban, ill. a kettének kapcsolédnia kel egymdshoz, hiszen a pedagogiai célkitiizések
vegso soron minden esetben a szemelyiség kiilonbozd sajdtossdgainak vagy komponensei-
nek fejlesztését irjik elo. Természetesen az, hogy a nevelés keretében a személyiség mely
sajatossigainak-fejlesztését tlizzik ki célul, nem egyszeriien pedagdgiai spekuldcié fuggvé-
nye, hanem tdrsadalmi igények altal szigorian meghatdrozott kérdés.

I A személyiség felkészitése
magasrendii tdrsadalmi funkciok elldtdsdra

A nevelés keretében végzett személyiségformdlé tevékenységet nem valamiféle pedago-
giai oncél diktdlja, hanem az a tdrsadalmi elvdrds, mely szerint a pedagdgiai gyakorlat
alapvetd feladata az egyén felkészitése magasrend(i tdrsadalmi funkcidk elldtdsdra, tdrsa-
dalmi aktivitdsra. Ennek megfeleléen minden nevelési akcié végs6 soron a magatartds és a
tevékenység formdldsira irdnyul, s ez ad értelmet és 1étjogosultsdgot a nevelé minden
eljardsdnak. Mindezek alapjin a személyiségformalison lényegében a tdrsadalmi aktivitds
személyiségbeli lehetdségeinek megteremtéseét értjiik, a személyiség fejlédését pedig ennek
az aktivitidsnak a minGségén, szinvonaldn mérjik le.

1. Az egyén-magatartisinak, tevékenysegének €s a személyiseg
tdrsadalmi értékének Osszefiiggései

A tirsadalom a neveléstSl nem ditaldban a magasrendd szocidlis aktivitdsra torténd
felkészitést vérja el, hanem meghatdrozott irdnyd és mindségii aktivitds személyiségbeli
feltételeinek kialakitdsit. Ennek megfelelGen, ha viltoznak a tdrsadalmi igények, ezt
koveten kialakulnak azok a nevelési koncepcidk is, amelyek a megvéltozott igényeknek
megfeleld jellegii és mindségl tdrsadalmi aktivitdsra valo felkészitést tiizik ki célul.

Igen jol lathatéak a vdzolt 6sszefiiggések tobbek kozott a spartal nevelési koncepcié
esetében, melynek keretében a katonai funkcick ellitdsit szolgdlé tevekenyseg- és maga-
tartdsformik kialakitdsdra irdnyulo térekvés érvényesilt meghatirozé médon. Termé-
szetesen napjaink kiilonb6z6 pedagégiai irdnyzataiban is konnyii felfedni a meghatdrozott
mindségii tirsadalmi aktivitds kialakitdsdt célzé bevallott vagy be nem vallott torekvé-
seket. igy az instrumentalista pedagégiai irdnyzat az egyén szdmdra a hasznos, eredményes
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tarsadalmi alkalmazkodds magatartds- és tevékenységformdinak kidolgozdsit tekinti alap-
vetd feladatdnak, az NSZK-ban haté ,.tdrsadalmi partnerviszonyra nevelés” koncepcidja
pedig a kompromisszumra hajlé, a tarsadalmi fesziiltségeket jol tolerdlé magatartdsformak
kialakitdsat preferdlja.?

Mindezek utdn természetes, hogy a szocialista pedagdgia is igazodik a tdrsadalom
elvdrdsaihoz a kialakitandé magatartds- és tevékenységformdk minGsége tekintetében.
Ebben a vonatkozédsban meghatdrozé jelentSségii tarsadalmunk kozosségcentrikus felépi-
tése és szemléletmddja, sziikségleteinek kozosségre orientdlt jellege, az, hogy dllampolgé-
raitdl a kozosseg fejlodeését és érdekeit szolgdlo aktivitdst igényel, direkt médon épp ugy
mint kdzvetetten, vagyis az egyén személyes adottsigainak miné] teljesebb kibontakoz-
tatdsdn és a kozosség érdekeinek szolgalatdba dllitasin keresztiil is.

Ennek megfeleléen a szocialista pedagdgiai koncepciot egészében véve a kozosségi
szempontok elStérbe dllitdsa jellemzi. Végss soron tehdt azt mondhatjuk, hogy a szocia-
lista nevelés gyakorlata az egyént optimdlis szinvonalu kdzdssegfejleszt és onfejleszté
aktivitdsra torekszik felkésziteni, s az ezt szolgdlé magatartds- és tevékenységformdk
kialakitdsidn, megerdsitésén munkdlkodik, a személyiséget pedig annak megfelelGen érté-
- keli, hogy milyen mértékben fejti ki kozdsségfejlesztd és onfejlesztd aktivitdsdt.

Meg kell azonban jegyezni, hogy amint arra mdr utalds tortént, a tdrsadalmi aktivitds
mindsége csak kozvetve befolydsolhato, a megfelelé személyiségbeli feltételrendszer kiala-
kitdsdn keresztiil. Ezek a személyiségbeli feltételek, a személyiség meghatdrozott kompo-
nensei azok, amelyek felel§sek a magatartds vagy a tevékenység, a tdrsadalmi aktivitds
mindségének alakuldsdért. Azt is vildgosan kell litnunk, hogy a személyiség kiilonbozé
alkotéelemei az aktivitds reguldldsdért nem egyenld mértékben felelGsek, mivel nem azonos
intenzitdssal és siillyal részesiilnek a magasrendi tdrsadalmi magatartds és tevékenység
szabdlyozdsdban. Eppen ezért, ha a személyiség formaldsdval kapcsolatos nevelési felada-
tainkat konkrétabban akarjuk megjelolni, meg kell ismerniink a személyiség szerkezeti
felépitését, valamint a személyiségstruktira aktivitdst szabdlyozé mechanizmusit.,

2. A személyiség-szerkezet és az egyén tdrsadalmi aktivitdsinak kapcsolata

A marxista személyiségfelfogdst a személyiség szerkezetével kapcsolatban a dialekti-
kus-strukturdlis szemléletmadd jellemzi. Eszerint a személyiség nem egyszeriien pszichikus
folyamatok, dllapotok és képzGdmények Osszessége, hanem a kiilonb6z6 szintii és funk-
ciéji komponensek strukturdlt, dinamikus egysége, amely komponensek sajatos szerepet
toltenek be az aktivitas szabédlyozasaban.

2 Wilhelm, T.: Pidagogik der Gegenwart. Stuttgart, 1963.

Malykova, Z. A.. Nyekotorie teorii nravsztvennovo voszpitanyija v amenkanszko_| pedagoglke
Szovjetszkaja pedagogika, 1966. 10. sz.

Szarka J6zsef: A polgdri pedagdgia fGbb dramlatai a XX. szdzadban. Tankdnyvkiadd, Bp. 1973

3Suchodolski, B.: A jévOnek neveliink. Tankonyvkiadd, Bp. 1964.

Korotov, V. M.: Razvityie voszpitatyelniih funkcij kollektiva. Moszkva, 1974. 3.1.

Dr. Nagy Sandor: A pedagdgia alapjai. Tankonyvkiadd, Bp. 1978. 37-39. 1.

Bdbosik Istvan: A személyiségstruktiira és a pedagdgiai célrendszer struktirdja. MTA Pedagdgiai
Kutaté Csoport, Neveléselméleti kutatisok 6. Bp. 1978. '

Mihdly Ottd: Az iskola dltaldnos nevelSfunkcidja €s az dltaldnosan nevelG-képz8 iskola. MTA-OM
Kozponti Nevelési Munkacsoport, Bp. 1980.
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A dialektikus-strukturdlis szemléletméd olyan médon is hangsilyozédik a marxista
személyiségielfogisban, hogy a személyiségvondsok szelektdldsra keriilnek annak a sze-
repnek a fontossdga szerint, amelyet az egyén tirsadalmi aktivitdsinak reguldlisiban
betoltenek. Igy a személyiségkomponensek koziil csak azok tekinthetSk tulajdonképpeni
személyiségvondsoknak, amelyekt6l az ember tirsadalmilag jelentds viselkedése vagy
tevékenysége fiigg.

A személyiség szerkezetének ilyen modon torténé értelmezése teszi lehet6vé a nevelés
szdmadra azt, hogy kiilénbséget tegyen elsd- és masodrendd személyiségformaldsi feladatok
kozott, s ennek nyomdn képes legyen kijeldlni sajdtos személyiségformdlo feladatait,
strukturdlja feladatrendszerét, és megfeleld irdnyt szabjon formdlé tevékenységének.

A pedagégiai célrendszernek, a tarsadalmi elvardsokkal is egybeesd hierarchizaldsihoz,
nélkillozhetetlennek litszik tehat a személyiség funkciondlis strukturdjéhoz torténd iga-
zod4s is. .

A funkciondlis struktira a személyiség sajatossdgainak ali-folérendeltségi viszonyait
tilkrozi, s az egyes személyiségkomponensek helye ebben a szisztémdban attdl fiigg, hogy
milyen szerepet toltenek be az egyén tdrsadalmi aktivitdsdnak szabdlyozdsdban és megha-
tdrozasaban. ‘ . :

A személyiség funkciondlis strukturdjdt kXét nagy Osszetevd, az dsztonzé-reguldlo és a
végrehajto sajatossagesoport alkotja.® ‘

Természetesen a marxista személyiségfelfogds a személyiséggel kapcsolatos dialekti-
kus-strukturdlis szemléletmddjanak megfelelGen, a fenti két sajdtossdgcsoportnak nem
puszta egymdsmellettiségét, hanem meghatirozott kolcsonviszonydt tételezi fel, amely
kolcsonviszonyban az dszténzd-reguldlo sajdtossigcsoport bir meghatirozé szereppel.
Ettdl a sajitossdgesoportto! figg, hogy tarsadalmi értelemben milyen mindségii aktivitdst
fejt ki az ember, vagyis a végrehajté személyiségkomponens miikodésének irdnydt az
Oszténzd-reguldlé sajdtossdgesoport hatdrozza meg.’

A személyiséggel kapcsolatos ismereteink jelenlegi szintjén a személyiség funkciondlis
szerkezetének bels6 tagolodasa a kovetkez6képpen vazolhaté fel:

— az Oszténzb-reguldlo sajdtossigcsoportba sorothatok az aktivitds irdnydt, tartalmat
meghatdrozé dsztonzdé-motivacids sajatossdgok;

— a végrehajto sajdtossagcsoporthoz tartoznak: az ismeretek, jdrtassigok, készségek,
képességek, valamint az érzékelés, észlelés, figyelem, emlékezet, képzelet, gondolkodds
pszichés mechanizmusai.

A személyiség dttekintett szerkezeti jellemz8ib6l természetes médon kovetkezik, hogy
a pedagogiai-nevelési célkitiizéseket, amelyekben mindig valamilyen személyiségvonds
formildsa fogalmazédik meg, s amelyek meghatdrozott struktirdji célrendszert alkotnak,
elengedhetetlen koordindlni a személyiségstruktiraval, ha nem akarunk elszakadni peda-
gogiai torekvéseink redlis tdrgydtdl, a személyiségtol.

4 Rubinstein, Sz. L.: A pszicholdgia fejlédése. Tankonyvkiadd; Bp. 1967. 146. 1.

Ananyev, B. G.; Palej, 1. M.: O pszichologicseszkoj sztrukture licsnosztyi. In: Problemi licsnosztyi.
Szerk. Banysikov, V. M. Moszkva, 1969. 39-50. 1.

% Pszichologicseszkie problemi szocialnoj reguljacii povegyenyija. Szerk. Sorohova, E. V. és Bob-
nyeva, M. I. Moszkva, 1976. 240—-241. 1.
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3. A személyiségstruktura
és a pedagogiai célrendszer strukturdjdnak oOsszefiiggesei

A pedagdgiai célrendszer strukturdjinak helyes értelmezése érdekében ismét abbdl a
mdr kiemelt, de dontS fontossdgi megdallapitdsbol kell kiindulnunk, hogy a szocialista
pedagégia nem egyszerlien barmiféle tdrsadalmi aktivitdsra torekszik alkalmassd tenni a
személyiséget, vagyis pedagégiai koncepcionk szdmdra nem csupan az egyén tdrsadalmi
aktivitdsdnak intenzitdsa a fontos, hanem legaldbb ilyen mértékben ennek az aktivitisnak
az irdnya, tarsadalmi tartalma, szocidlis értékessége is, hiszen mint azt tisztaztuk, pedago-
giai tevékenységiink az optimdlis hatdsfoki kozosségfejleszts aktivitdsra és onfejlesztd
aktivitdsra igyekszik alkalmassd tenni az egyént.

Mindebbdl az kovetkezik, hogy a pedagdgiai célrendszerben vezet helyet kell biztosi-
tani a magatartds és tevékenység irdnyat meghatdrozé Osztonzd-regulilo személyiség-
komponensek formdldsinak, hiszen a személyiség tdrsadalmi aktivitisinak tartalmi sajd-
tossdgai ezen személyiségkomponensek formdldsdn keresztiil befolydsolhatok. Ez a célki-
tlizés alkothatja tehdt a pedagdgiai célrendszer domindns tartomdnydt, s ez jellhet6 meg
a nevelés alapvetd céljdul, elkiilonitve ettdl a célrendszer aldrendelt tartomdnydba sorol-
haté kepzesi celt, amely a személyiség vegrehajto sa]atossagcsoport]anak fejlesztését
irja el8.

A pedagégiai célrendszer két tartomdnydnak éles ald-folérendelését a személyiség
funkcionilis struktirdjinak el6z6ekben korvonalazott sajatossagain tul, az a megfontolds
is indokolja, miszerint a személyiség végrehajto feltételrendszerének térsadalmilag centrd-
lis, periféridlis vagy tdrsadalomellenes mddon torténé mozgésitdsa, teljes mértékig az
OsztonzG-reguldlé sajatossdgok mindségének fiiggvénye. Ennek megfelelGen kevésbé fejlett
végrehajtd sajitossigok birtokdban is.jobban megfelelhet az egyén aktivitdsa a tdrsadalom
elvirdsainak, ha Osztonzd-reguldlé tulajdonsigai megfelelé minGségliek, mint ha végre-
hajté feltételrendszere fejlett ugyan, de 0sztonzd-reguldld szisztémdjanak mindsége aszo-
cialis.

A fentiek alapjan tehat megfogalmazhaté, hogy a pedagdgiai célrendszer centrdlis
eleme a személyiseg dsztonzo-reguldlo sajitossdgainak formdldsit elGirdnyzo nevelési cél, s
ennek aldrendelt a képzési cél, amely a személyiség végrehajté sajitossigcsoportjdnak
fejlesztését irja eld, de amelynek megval6sitdsi modjai és gyakorlati érvényesitésének
ardinyai nem mehetnek a nevelési cél elsGdleges realizdlasinak rovéséra, s6t az utébbi
elérését kell szolgalniuk.

Egy ilyen struktirdji pedagégiai célrendszer jol szolgdlhatja a korszer(i szocialista
nevelGiskola koncepcidjinak megalapozdsit, mint ahogy elemi Gsszehasonlité pedagdgiai
elemzés is vildgosan tanisithatja, hogy a XX. szdzadi polgdr neveldiskolai koncepciék
— neotomizmus, instrumentalizmus, antropoldgiai irdnyzat, énrealizdciés irdnyzat, tdrsa-
dalmi-partnerviszonyra nevelés koncepcidja stb. — kidolgozdsdban is mds megfontoldsok
és mds tarsadalmi igények ugyan, de elvezettek a képzési célok nevelési céloknak torténé
hatdrozott aldrendeléséhez.
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1I. A személyiség 6sztonzirendszerének formdlisa a nevelési folyamatban

Az eddigiek alapjdn nevelési szempontbdl kiilonos figyelmet érdemel a személyiség
Osztonzd-reguldlé komponense, és igy vetddik fel a kérdés, hogy lényegiiket tekintve
milyen jellegii személyiségbeli képz6dmények tartoznak ebbe a sajitossigcsoportba. Erre
vonatkozoan azt mondhatjuk, hogy az dsztonzd-reguldld sajatossigesoport egyértelmien
sziikségleti természetiinek tekinthetS, mivel az Osztonzések végsG forrdsai az ember
szitkségletei, és a személyiség minden Osztonzd tendencidja a sziikségletekre vezethetd
vissza, azok mindegyike valamilyen sziikséglet megnyilvinuldsa vagy szirmazéka.b

Tovabb konkretizdlva a fentiek alapjdn a nevelési cél tartalmdt, megfogalmazhatjuk,
hogy a nevelés folyamatiban a személyiség magasrendii, tdrsadalmi jellegii sziikségletrend-
szerének formdldsdra toreksziink, mivel ez a sziikségletrendszer alkotja a személyiség
6sztonzd-regulilé komponensét, s ez hatdrozza meg az egyén tdrsadalmi aktivitdsanak
minGségét.

1. A magasrendii sziikségletrendszer szerepe
a tdrsadalmi aktivitds szabdlyozdsiban — a bedllito tukrozes

A magasrendli sziikségletrendszer a személyiség szocidlis arculatdnak és tirsadalmi
aktivitdsinak meghatdrozasiban azért tolt be donts szerepet, mert a szubjektiv szitkségle-
tek, mint személyiségképz6dmények, magukban foglaljak egy bonyolult rendszer — jelen
esetben a személyiség — meghatdrozott irdnyu, konstans mindségli, konzekvensen vezérelt
miikodésének két feltételét, a tevékenységbeli—magatartdsbeli programot é az adott
program végrehajtasihoz sziikséges impulzust, energiatoltést. Eszerint tehdt a sziikséglet-
rendszer kialakitdsdval mintegy a f6bb magatartisi-tevékenységi irdnyok programjat és
impulzusait épitjiik be a személyiségbe.

A sziikségletrendszer aktivitast reguldlé mechanizmusét a bedllito tiikrozés torvenysze-
risége vildgitja meg, amely szerint kdrnyezetiink soha nem mint objektiv magdbanvalé
jelenik meg szamunkra, hanem mindig szubjektivdltan, sziikségleteinkhez valé viszonya-
ban, mivel a valdsdg a személyiség sziikségletrendszerén keresztiil tikrdzédik. Ez a
tikkrozidés az élet elsd pillanatdtdl az utolsoig szakadatlanul érvényesiil, ami a sziikséglet-
rendszer aktivitdst reguldl6 szerepének generilis voltdt huzza ald.

A bedllité tikrozés gy szab meghatdrozott irinyt az aktivitdsnak, hogy a mindenkori
szitudciénak a szilkségletrendszeren keresztill térténé tilkkrozédése a személyiség egészére
kiterjed6 véltozdst eredményez, ami a kivitelez6 személyiségkomponens mozgésitasiban,
a sziikségletekben foglalt magatartdsi tevékenységi programnak megfelels aktivitds szer-
vezésében, az Ossz-személyiség ilyen irdnyu bedllitdisiban dll. fgy_ a személyiség szelektiv
moédon bedllitédik a kornyezet bizonyos elemeivel kapcsolatos pozitiv vagy negativ
magatartasra, ill. passzivitdsra, a sziikségletrendszerében foglalt sziikségleteknek mint
tiikkroz6 elemeknek a tartalmatél fiiggden. Ha tehdt a személyiségbe beépitjiik valamely
magatartds- vagy tevékenységforma sziikségletét, ez azzal a kbvetkezménnyel jir, hogy az

¢ Leontyev, A. N.: Potrebnosztyi, motivii i szoznanyie. Materiali XVIII Mezsdunarodnovo pszicho-
logicseszkovo kongressza, No. 13. Moszkva, 1966. 5.
Petrovszkij, A. V. (szerk.): Obsaja pszichologija. Moszkva, 1970. 101. L.
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illet6 olyan cselekvési szituiciéba keriilve, amely felkindlja szdmdra a sziikségletének
megfeleld cselekvés lehetdségét, vonzddast, dsztonzést érez az adott cselekvés végrehajta-
sdra. Ha nem rendelkezik megfeleld sziikséglettel, akkor ebben a szitudciéban k6zombdos,
passziv marad.

Tudnunk kell azonban, hogy a bedllit6 tikrozés, s ennek kovetkeztében a magatartas
és tevékenység tarsadalmi minGsége jelentds mértékben fiigg a sziikségletrendszer szerke-
zeti sajdtossdgaitol is. Pedagégiai szempontbdl fontos kovetkezményei vannak annak a
ténynek, amely szerint a szikségletrendszer lehet hierarchizdlt és diffuz szerkezeti. A
hierarchizdlt szerkezetii sziikségletrendszerben a sziikségletek szilird ald-folérendeltségi
szisztémaban helyezkednek el, s funkcioképességiiktol fuggben domindns vagy aldrendelt
poziciét toltenek be.

Az aktivitds szildrd, konzekvens vezérlését csak a hierarchizilt szerkezetii sziikséglet-
rendszer tudja biztositani.” Ennek az a magyardzata, hogy a személyiség sziikségletrend-
szerének, mint tiikrozd szisztéminak a mindségét, folérendelt helyzetiik folytin a domi-
nédns sziikségletek hatdrozzdk meg. Ugyanis ezeknek a sziikségleteknek domindns szerep-
hez jutdsa, meger6sOdése, azzal a fontos minGségi viltozdssal jir a személyiségben, hogy
az aldrendelt szikségletek, Osztonz6-reguldlé sajdtossdgaikat tekintve dtalakulnak a domi-
nans sziikségleteket timogaté faktorokkd. Ez azt jelenti, hogy az aldrendelt szukségletek
nem elégithet6k ki zavartalanul, csak a domindns sziikséglet érvényesiilése utdn. Ennek
tudhat6 be az a jelenség is, hogy az ember dltaldban nem tud zavartalanul pihenni vagy
szérakozni, mig valamely szdmdra is fontos és idGszerd elvdrdsnak, kotelezettségnek nem
tesz eleget. Ha azonban ezt a nyomasztd, vagyis domindns sziikséglete 4ltal diktalt
kotelességét teljesitette, zavartalanul érvényesitheti a szérakozdssal vagy a pihenéssel
kapcsolatos aldrendelt sziikségletét.

Tehit a személyiség sziikségletei egységes, szilard szerkezet(l és tartalmi, vagyis meg-
hatdrozott irdnyultsiggal rendelkezd, tilkrozé rendszert alkothatnak, ami kovetkezetes,
tendenciaszer(, jol prognosztizilhaté magatartist és tevékenységet eredményez. (ldsd 1.
dbra.) .

Azt, hogy a szilkségletek ilyen egységes, szilard szerkezetl és tartalmi rendszerré
szervezhetok, s ennek kovetkeztében meghatdrozott iranyu, tartds magatartisi tendencidk
alakulnak ki, a nevelés gyakorlata évszizadok dta bizonyitja. Ugyanis, midta szervezett
nevelési gyakorlat 1étezik, azéta folyik a névendékek magatartdsinak és személyiségének
mindsitése is. Ez a mindsités pedig 6sztondsen vagy tudatosan a magatartdsi tendencidk
alapjin folyt és folyik ma is. Ennek megfeleléen, mindsitjiik ,jénak’ azt a tanulét, akinek
magatartdsi tendencidi egybeesnek a tdrsadalom elvdrdsaival, ill. az ezeket kifejez6 nevelési
kovetelményekkel, ,rossznak” pedig azt, akinek a magatartdsi tendencidi eltérnek a
nevelési kévetelményektdl.

Ha a sziikségletrendszer hierarchikus struktirdja 1étrejott, s ennek kovetkeztében az
egyén aktivitisa meghatdrozott irdnyt kap, akkor beszélhetiink a személyiség irdnyultsd-
gdnak kialakuldsarol. ’

El6fordul azonban, hogy a szikségletrendszer diffuiz, rendezetlen, vagyis benne a
kiilonboz6 min&ségl sziikségletek azonosan funkcidképes dllapotban vannak jelen.

?Csudnovszkij, V. E.: K voproszu o pszichologicseszkoj szusnosztyi usztojcsivosztyi licsnosztyi.
Voproszi pszichologii, 1978, 2. sz. 23-34. L.
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1. dbra

Ilyen esetben a strukturdlatlan sziikségletrendszer pillanatnyi dllapotatél fuggden,
mdsként és masként tiikrozve a cselekvési helyzetet, mds és mds sziikséglet jut magatar-
tis-meghatdrozé szerephez, s ennek kovetkeztében az aktivitds a szitudcidval egyiitt
viltozo6, kovetkezetlen, labilis jellegii lesz. Az ilyen esetekben beszélink kialakulatlan
irdanyultsigu személyiségrol, ami természetesen a tarsadalmi aktivitds reguldcidjinak hid-
nyos, fejletlen voltdt jelzi (ldsd 2. dbra).

Az eddigiek alapjdn a nevelés alapvetd célkitlizéseként a sziikségletrendszer tirsadalmi-
lag értékes tartalmdnak, valamint hierarchikus strukturdjanak kialakitdsa, s mindezek ered-
ményeképpen az aktivitds kollektiv-tarsadalmi irinyultsiginak biztositdsa jelélhets meg.

Ez a célmeghatirozds azonban még kordntsem tekinthetd teljesen kifejtettnek, sot
inkdbb tovdbbi kérdések kiindulépontjit jelentheti. Mélyebben sziikséges ugyanis tisz-
tdzni a sziikségletrendszer tirsadalmi fejlettsége, a kivanatos sziikséglethierarchia kritériu-
mait, s ezzel Gsszefiiggésben konkretizdlni a sziikségletrendszer fejlesztésén mint dltaldnos
nevelési célon beliili elsddleges, és ennek aldrendelt mdsodlagos nevelési célkitiizéseket. Ha
ezt a feladatot vallalni akarjuk, akkor nem keriilhetjiik meg a sziikségletrendszer sajatossa-
gainak az eddigieken tilmutaté mélyebb és most mar nem csupdn funkciondlis vagy
strukturilis, hanem dontden tartalmi kiinduldsu elemzését.
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2. A kozosségfejleszto aktivitds sziikségleteinek kialakitdsa
mint elsodleges nevelési cel

Onmagdban az, hogy az eddigiek sordn tobbszor is hangsilyt kapott az a tény,
miszerint a nevelés folyamatdban a sziikségletrendszer hierarchikus struktirdjanak kialaki-
tasira toreksziink, jelzi, hogy a sziikségletrendszer nem homogén, abban kiilonb6z6
értéki és funkcidju elemek vannak jelen (pl. a jdték és a szérakozds sziikséglete, a munka
sziikséglete, a mozgds sziikséglete, a megismers tevékenység sziikséglete stb.), tehdt a
sziikségletrendszer nem csupdn az 0sztonzderd intenzitdsitél, hanem tartalmdtdl fiiggen
is rétegezett.® _

A nevelésnek természetesen nem lehet célja minden sziikségleti réteg azonos sulyu
fejlesztése, vagyis a nevelési célrendszer strukturdjat is koordindlni kell a sziikségletrend-
szer l1étezd, ill. kialakitand¢ strukturdjaval.

Abban a vonatkozdsban, hogy a kiilonbozé sziikségleti rétegek koziil melyek fejlesz-
tését tegyik a nevelés elsGdleges vagy masodlagos feladatdvd, mindig a tdrsadalmi praxis-
bdl szirmazé elvarasok az irdnyad6ak. Ebbdl kiindulva a szocialista tdrsadalmi val6sagnak,
gyakorlatnak és elvdrdsrendszernek megfelelé pedagdgiai szempontok alapjan rétegezve a
szilkségletrendszert, megfogalmazva a nevelési célokat, azt mondhatjuk, hogy a nevelés

8 Lersch, P.: Aufbau der Person. 1962, 122—-213. 1.
Problema potrebnosztyej v etike i esztetike. Szerk. Kagan, M. Sz. és Ivanov, V. G., Leningrid,
1976. 24.1.
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keretében a legf6bb célkitiizés a kozosségfejlesz 10 magatartds és tevékenyseg sziiksegletei-
nek kialakitdsa és megerdsitése, s ennek kozvetleniil aldrendelt cél az dnfejlesztd teve-
kenység sziikségleteinek kialakitdsa a személyiségben.

A kozdsségfejleszté magatartds €s tevékenység sziiksegletrendszerét a szocialista k6zos-
ségek minden szférdjdnak fejlodését eldmozditd, kovetkezd sziikségletek egyuttese al-
kotja:

— a kozosségfejleszts szellemi, fizikai és kozéleti munka sziikséglete;

— a kozosség értékeinek védelmére, Gvasdra irdnyuld sziikséglet;

— a szocialista kOzOsségek, valamint egyes tagjaik tiszteletének, megbecsilésének,

megsegitésének szitkséglete;

— a kozosség életét, munkajat aktivan segitd, fegyelmezett magatartds sziikséglete.

A kozosségfejlesztG magatartds és tevékenység felsorolt sziikségleteit az egész szocialista
kozosségi rendszerre vonatkozéan ki kell alakitani, ha a kozosségfejlesztd aktivitds széles
kord generalizdltsagdt biztositani akarjuk. Meg kell tehdt erGsiteni ezeket a sziikségleteket
minden k6zosségi szférdban:

— a tdgabb kdzdsségekre vonatkoztatva, vagyis a vildg haladé erdivel, a nemzetkozi

munkdsosztdllyal, a szocialista orszdgok kozosségével kapcsolatban;

— aziskolai és az osztdlykozosséggel kapcsolatban;

— acsaldddal kapcsolatban.

Ennek a tdrsadalmi szempontbdl rendkiviil jelentSs, a személyiség szocidlis arculatdt és
tarsadalmi aktivitdsat elsGdlegesen meghatdrozé sziikségletrendszernek a kialakitdsdval és
dominancidjinak biztositdsdval fejlédik ki a szocialista embereszmény differencia specifi-
kdja a kollektiv-tdrsadalmi irdnyultsdg, amely garantédlja a tovdbbiakban mind az aldren-
delt, nem domindns helyzeti sziikségletek, mind pedig a személyiség végrehajié feltetel-
rendszerének tarsadalmilag értékes médon és irdnyban torténé mozgésitdsit.

A kollektiv-tdrsadalmi irdnyultsdg 1étrejottérdl tehat akkor beszélhetiink, ha a k6zos-
ségfejleszté magatartds és tevékenység sziikségletei nem csupdn kialakulnak, hanem meg-
erGsodve, domindans helyzetbe keriilnek a személyiség sziikségletrendszerében. Ezen sziik-
ségletek egyiittese, azonos mindségi sajdtossdgaindl fogva, a kornyezeti hatdsokat egysé-
gesen homogén modon tiikrézi, eziltal Gsszerendezett, integralt jelleget ad a személyiség-
nek, s arra Osztonzi 6t, hogy ha a cselekvési helyzetek felkinaljak a kozosségfejlesztd
aktivitds lehetdségét, arra az egyén konzekvensen pozitiv médon reagdljon, s ettd] az
aktivitdsi irdnytol a zavaré hatdsok se térithessék el (ldsd 3. dbra).

A kollektiv-tdrsadalmi irdinyultsdg tartalmdt tekintve, a legmagasabb szinten tdrsadal-
miasult vildgnézeti-erkélcsi-politikai jellegii személyisegvonds, amely ennek megfelelGen
vildgnézeti-erkolcsi-politikai eszmeék, normdk, példa- és eszménykeépek, magatartisformdk
elfogaddsa, szubjektiv sziikségletekké, magatartismeghatirozé tényezGvé -vildsa tjdn
alakul ki. Nyilvanvalé, hogy a természet és a tirsadalom tényleges mozgistorvényeit
kozvetité vilagnézeti-erkolcsi-politikai eszmék és ismeretek elsajititisa, s az ezekhez
torténd, belsd sziikségletektd! inditott, meggy6zGdéses igazodds alapfeltétele a kozosség-
fejlesztG aktivitds eredményes és hatékony kibontakozdsdnak.

A kollektiv-tirsadalmi irdnyultsdg kialakitdsinak a pedagdgiai célrendszer elGterébe
dllitésa a fentiek alapjdn médot adna a vildgnézeti, kozosségi és erkolcsi-politikai nevelés
egyébként is elvdlaszthatatlan feladatainak egységes és elsGdleges nevelési célba torténd
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integrdldsdra, hangsilyozottabbd és konkrétabba tenné a szocialista pedagdgiai célrendszer
kollektiv jellegét, s biztositand a nevelési hatdsrendszer, a gyakorlati pedagdgiai akcidk
egyértelmi orientdldsat.

3. Az onfejlesztd aktivitds sziikségleteinek kialakitdsa
mint mdsodlagos nevelési cél

A kozosségfejlesztd tevékenység és magatartds sziikségletrendszeréhez viszonyitva a
nevelési célrendszer mdsodik rétegéhez sorolhatjuk az onfejleszts aktivitds sziikségleteinek
kialakitdsdt, ami azonban nem jelenti a teljes hdttérbe szoritést, hiszen ezen sziikségletek
bdr 4ttételesen, de igen jelentGs kozosségfejlesztd funkciéval is birnak, igy tdrsadalmi
értékiik szamottevd.
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Az oOnfejleszté aktivitds szitkségletei hatdrozzik meg az egyén legfGbb irdnyokban
torténé fejlédését, személyiségbeli lehetSségeinek kibontakozdsit, s megalapozzdk a per-
manens nevelést, vagyis az intézményes nevelés és képzés utdni egyéni Onfejlesztd,
onképzd, onnevels tevékenységet.’

Meg kell azonban ezen a ponton jegyezni, hogy mig a kozOsségfejleszté aktivitas
sziikségletrendszerének tartomdnya a szocialista tdrsadalmi rend teljes vagy viszonylag
hosszabb fejlédési periédusira kiterjedd érvényességgel megjelolhetd, addig az dnfejleszté
aktivitds szitkségletrendszerének dllomdnya a tdrsadalom rovidebb tavon véltozé igényei-
hez igazodik. Ez tehdt azt jelenti, hogy a mdsodlagos nevelési cél tartomdnya viszonylag
véltozékonyabb.

A fentieket figyelembe véve az OnfejlesztS tevékenység és magatartds sziikségleteihez
tdrsadalmunk jelenlegi elvirdsrendszerének megfelelGen az aldbbi f6bb sziikségletek latsza-
nak besorolhatdknak, vagyis ezek alkotjik a mdsodlagos nevelési cél tartomanyat, s ezek
kialakitdsdra és megerSsitésére toreksziink nevelési gyakorlatunkban:

— intellektudlis-miivelddési sziikségletek: a perceptiv és intellektualis aktivitds szik-
séglete, az 1j informéciok és ismeretek irdnti sziikséglet, a teoretikus kutatds és
konstrudlds sziikséglete;

— esztétikai sziikségletek: az esztétikai szemlélGdés-élménybefogadds és az esztétikai
alkotds igénye, az esztétikai jelenségek reprodukildsinak igénye, az ember sajit
megnyilvinuldsaival kapcsolatos esztétikai igényesség;

— az egészséges életmod irdnti sziikségletek: a rendszeres testmozgds és testedzés
sziikséglete, az egészséges életritmus és a higiéniai szabdlyok betartdsdnak sziikség-
lete.

A kozosségfejleszté magatartds és tevékenység, valamint az Onfejlesztd tevékenység
sziikségletrendszerének az Osszehasonlitdsa j6l érzékelhetdvé teszi azt, hogy itt tdrsadalmi
értékiik szerint kiilonboz8, bdr egyik esetben sem nélkilozhetd sziikségletcsoportokrél
van sz6, amelyek fejlesztése a nevelési célrendszer mds-mds rétegében keriilhet megfogal-
mazisra, amint azt a kovetkezGkben egy tdbldzat szemiélteti (14sd 4. dbra).

Hozzd kell fiizni végiil az eddigiekhez azt is, hogy az els6dleges és a mdsodlagos
nevelési cél megkiilonboztetése nem csupdn ezen célok tartomdnydnak tarsadalmi érték-
kiilonbségeit jelzi, hanem a két nevelési cél érvényesitésének generalizdltabb vagy kevésbé
generalizalt voltdt is. Mig ugyanis az elsGdleges nevelési cél az egész pedagdgiai célrendszer
élén dll, érvényesitésének kore a teljes pedagdgiai tevékenységre kiterjed, tehdt a személyi-
ségformadlds folyamatdnak egészét orientdlja, s megvalésitisihoz az egész pedagdgiai
hatdsrendszernek és minden pedagdgiai szintérnek hozzd kell jarulnia, addig a masodlagos
nevelési cél parcidlisabban érvényesiil, egyes elemei a pedagégiai praxis egyik szektoraban,
mds elemei mds nevelési szintéren vagy egy-egy sajitos tevékenységformdban keriilnek
megvalositasra.

® Agoston Gyorgy: A pedagdgia alapfogalmai és a nevelési célrendszer. Akadémiai Kiadd, Bp. 1976.
147.1.
Kozoktatds és permanens nevelés.-Szerk. Mihdly Otté. MTA Pedagégiai Kutatd Csoport, 1979.
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4. A tarsadalmi sziikségletek interiorizdcidja a nevelési folyamatban

A személyiség tarsadalmi aktivitdsit meghatdroz6 magasrendd sziikségletrendszerének,
s igy irdnyultsagdnak kiépiilése is bonyolult interiorizdciés folyamat eredménye.

A tirsadalomnak az egyén aktivitdsdval, magatartdsdval és tevékenységével kapcsolatos
elvardsait, objektiv sziikségleteit, a neveld meghatdrozott magatartds- és tevékenységfor-
makra vonatkozd kovetelmények, komplex magatartdsi és tevékenységi modellek, vildg-
nézeti-erkolcsi-politikai-esztétikai stb. normik, eszmék formdjaban kozvetiti. A nevelési
folyamatban a felsorolt tdrsadalmi sziikségletek sajdtos formai viltozatokban interioriza-
l6dnak, vdlnak a magasrendi szubjektiv sziikségletrendszer részévé.

A tdrsadalom sziikségletei konkrétan szokdsok, példakeépek és eszményképek, valamint
meggyozodések formdjiban épiilnek be a személyiség sziikségletrendszerébe.

A magasrendii, tdrsadalmiasult sziikségletrendszer a felsorolt sziikségletformdkbdl épiil
fel, amelyek formai eltéréseik ellenére teljes mértékben tartalmazzdk a sziikségletek két
kritériumdt, a magatartasbeli, tevékenységbeli programot és az ennek végrehajtisira indité
impulzust, 6sztonzderdt. Formai kiilonbségeik alapvetGen a benniik foglalt magatartasi-
tevékenységi program dltaldnositottsdgi szintjében, valamint interiorizdldsuk és megerdsi-
tésiik utjainak kiilonbozGségében rejlik.
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Mindez jél tiikr6z5dik az egyes sziikségletformik definiciéiban:
— a szokdsok beidegzés-begyakorlds utjan szikségletté alakult magatartds- és tevé-
kenységformdk;
— a példaképek és eszményképek meghatarozott magatartdsi-tevékenységi modellek
utdnzisdnak, kovetésének sziikségletei;
— a meggyozideések szitkségletté vilt vildgnézeti-erkolcsi-politikai-esztétikai stb. nor-
mik, elvek, eszmék rendszerei.'°
A fentiek alapjdn tehdt a nevelési folyamat lényegét differencidltabban gy fogalmaz-
hatjuk meg, hogy az nem mds, mint a kGzdsségfejleszté és onfejlesztd aktivitds szokdsai-
nak, példa- és eszményképeinek, valamint az ilyen tipusu aktivitdssal kapcsolatos meggyd-
zédések kialakitdsinak a folyamata.

5. A pedagogiai célrendszer strukturdlisinak elméleti
és gyakorlati konzekvencidi -

A pedagégiai célrendszernek a tdrsadalmi elvirdsok, valamint a személyiség tartalmi-
szerkezeti sajitossigainak egyiittes figyelembevétele alapjin térténd strukturdldsa, a
pedagégiai elmélet néhiny rendszertani és ezzel Osszefiiggésben, a gyakorlat t6bb haté-
konysdgbeli problémdjat segithet megoldani. Mindenekel&tt hozzdjarulhat egy szelektiv és
siilyozott pedagdgiai feladatrendszer kidolgozisihoz, tovabbd a pedagégiai gyakorlat
differencidltabb feladatszemléletének kialakitdsdhoz, s egy olyan neveléskozponti szemlé-
letméd megalapozdséhoz, amelynek talajén a pedagégiai eszk6zrendszer tilnyomé tomege
nem pusztin az ismeretkozvetités érdekében, hanem ezen til a személyiség komplex és
valéban mindenoldalu fejlesztése érdekében, az 0sztonzs-reguldls, valamint a végrehajté
személyiségkomponenseknek a tdrsadalom elvardsaival és értékrendjével megegyezd mo-
don torténd fejlesztése érdekében keriilhet mozgésitdsra.

9 Anciferova, L. L.: Licsnoszty i gyejatyelnoszty. In: Problemi licsnosztyi. Szerk. Banysikov, V. M.
Moszkva, 1969. 440. 1.
Obsaja pszichologija. 1970. 1. m. 104—107. 1.
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NAGY SANDOR

AZ ISKOLAI OKTATA_.S METODIKAI
MEGUJULASANAK SZUKSEGESSEGE,
FELADATAINK A BOLCSESZKARI TANARKEPZESBEN

Kozvéleményiink nem eléggé tdjékozott arrdl, hogy a bélcsészkarokon folyé tanirkép-
zés (és ezen belil a pedagégiai képzés) metodikai megijuldsdnak kérdéseivel milyen
moédon foglalkozunk, holott az erre illetékes testiiletek — igy az ELTE Tandrképzési
Bizottsdga — ismételten napirendjiikre tlizik e kérdéskort. A jelen eszmefuttatds egyike
azoknak, melyek ebbe a témakorbe tartoznak, s melyet az ELTE Tandrképzési Bizottsiga
1980. méjusdban egy visegrddi iilésszakon megvitatott. Az anyag kozlése — a metodikai
megudjulds fogalmanak dtfogé értelmezésén tul, mely a pedagdgiai felfogdst a maga
egészében is érinti — elsGsorban informdcids célokat szolgidl a pedagégia bolcsészkari
oktatdsdnak (sokat vitatott) tirgydban. Egyittal azonban vélasz lehet azokra a k6zelmuilt-
ban felmeriilt problémadkra is, amelyek az oktatdsi mddszer intencionalitisdval kapcsolat--
ban jelentkeztek.

A téma kifejtésekor — els6sorban a bolcsészkari pszichologiai, pedagogiai és szakmod-
szertani képzésre vonatkoztatva, de emellett a szaktdrgyi képzés dltaldnos kari teend6it is
érintve — az aldbbi négy kérdéscsoport kdrvonalazasa latszik szitkségesnek:

1. Melyek azok a fGbb fejlédési tendencidk, melyek az iskolai oktatds médszerében (f6
figyelemmel a humdn tirgyi oktatdsra) mutatkoznak, az \ij nevelési és oktatasi tervekben
jelentkeznek, a pedagdgiai gyakorlat leginkdbb progressziv részében és a kutatdsokban {jj
felismerésekként, illetve megvalésitandé feladatokként adédnak?

2. Hogyan tiikkroz6dnek az 1j metodikai koncepcié jellemz&i a bolcsészkari pszicholé-
giai, pedagdgiai és szakmetodikai képzésben?

3. Milyen f&bb teendSk dllnak a pszicholégiai, pedagdgiai és szakmetodikai képzés
el6tt az \ij mddszertani kultira terjedésének és megvalGsitdsinak fokozottabb timogatdsa
érdekében? ,

4. Milyen feladatok jelezhetSk a felsGoktatdsi-metodikai meguijulds viszonylatiban a
bolcsészkari szakmai, szaktdrgyi képzés egésze szamdra?

Ad 1. Abbdl a ténybdl kell kiindulni, hogy az iskolai tanuldsnak ,,cselekvs ismeretszer-
zés”-ként, feladatmegolddsként, problémamegolddsként valé értelmezése, s az ,,alkoté
alkalmazds”-nak, az ,,optimilis képességfejlesztés’-nek, valamint ,,a tanulds megtanitdsd-
nak” kivinalma — napjaink mdédszertani felfogisinak egyre természetesebbé vilé jellem-
z6je. Kilonb6zd innoviciés folyamatok az iskoldk egy részében jelentds mértékben
tiikrozik e kifejezések dltal jelzett metodikai tendencidkat, ugyanakkor az iskolai oktatds
egy nem jelentéktelen része még nem tudja ezeket megvalositani. Alapvets feladatként
jelentkezik tehdt az igy keletkezd ellentmondds felolddsa.
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A metodikai megujulds néhdny jellemzoje vizlatosan a kovetkezGkben irhatg le:

— Nemzetkozileg is, hazailag is ersteljesen fokozddott annak felismerése, hogy a
nevelés-oktatds egész metodikdja (beleértve a Kkorszeril szervezeti formdkat, tanitdsi-ta-
nuldsi stratégidkat, oktatdsmodszereket és taneszkozoket) jelentds mértékben a mineél
konkrétebben meghatdrozott nevelési célok fiiggvénye. A metodikai megujulds ilyen
értelemben mindenekel6tt a tanitdsi-tanuldsi folyamat célraorientdltsigdnak, intencionali-
tdsanak erdsodéset jelenti.

Ez az objektiv tendencia az uj nevelési és oktatdsi tervekben tobbféle értelemben is
megnyilvdnul:

— mindenekelStt az dltaldnos céloknak az eddiginél részletesebb kifejtésében és a
szocialista iskola jellemzdinek a céllal adekvat koriilirdsdban;

- a tantdrgyi feladat- és kovetelményrendszerekben, amelyek ma mdr esetenként azt a
lehetGséget kindljdk, hogy a ,,tematikus tervezés” sordn operacionalizilt célokkd vdljanak.

Ezzel egyiitt nem jelentéktelen az a fejlddés (s ez mindenekelStt éppen a humdn
tdrgyak tanterveiben, tObbek kozott az dltaldnos iskolai magyar nyely és irodalom
feladatrendszerében mutathaté ki), hogy mig eddig a pedagégiai logika éltaldban az
ismerettdl haladt a miiveletek felé, s ezek fuggvényeként fogalmazédtak meg bizonyos
kivinatos nevelG hatdsok, most éppen ez ut6bbiak jelentik a feladatrendszer kiindulé-
pontjit, s ennek kovetkeztében dltaluk hatdrozzuk meg mintegy a sziikségessé valo
ismereteket s az azokkal végzend miveleteket.

Ez a korilmény — elvileg — a megijulé metodikai kultirdt a nevelési cél széles
Osszefiiggeseébe dgyazza, s a tanitdsi-tanuldsi folyamat tervezését azzal kozvetlen osszefiig-
gésbe hozza. Ez a fejl6dé metodikai kultura figyelemreméltéan Uj jelensége,

— Egy masik, ugyancsak hatirozottan jelentkezé karakterisztikuma a metodikai meg-
djuldsnak az az uj torténelmi lehetSség, mely a fantdrgyak kozotti kapesolatok fejlédése,
az integrdcio kovetelményének tobbé-kevésbé hatirozott érvényesiilése altal adodik, és-
pedig végs6 soron ugyancsak az oktatds nevelS hatékonysiga szempontjabol. Az irodalmi-
miivészeti-esztétikai nevelés tombjében példdul éppen gy, mint a térténelmi-dllampolgdri
nevelés tdmbjében (1 ,,tomb’” esetében az MTA Elnokségi Kozoktatdsi Bizottsdg dltal
alkalmazott terminologiat haszndljuk), a kordbbi elszigetelt tantdrgyi rendszerhez képest
kiszélesednek a kapcsolatok és dtfogo asszocidcids rendszerek kiépitése segitségével lénye-
gesen fokozddik a vildgnézeti nevels hatékonysdg.

Az integricié, mely a kordbbi, 6nmagdban jéhiszem(, de kevéssé hatékony tantervi
koncentriciét tilhaladja, ismét Gj (a jovGben még remélhetGen tovibb erdsodd) vonds,
amely meghatdrozo jelentGségii egy korszerli metodikai kultura tekintetében.

~— Tovibbi fontos korilmény a mddszertani kultira megijuldsa viszonylatiban, hogy
megtorténtek az els6 lépések (éspedig mind az éltaldnos iskolai, mind a kozépiskolai
tantervekben) a tananyag belsé differencidlisa terén. A ,tbrzsanyag”, a ,kiegészits
anyag”, valamint a tantervi minimum t6bb-kevesebb hatirozottsiggal térténd kirajzolé-
ddsa kétségtelenil az objektiv bdzisit jelentheti egy fokozatosan kialakulé ,,differencialt
osztilymunkanak”.

— A tananyag differenciilt meghatdrozisa elvezet egy kovetkezd fontos szemponthoz,
mely a metodikai megujulis fogalmi korébe vig: ez a felfedezéses tanuldsi stratégidk (a
cselekvésbdl kiinduld, interiorizdciGt lehetGvé tevé tanulds, a problémamegoldds, a fel-
adatmegoldds) elGtérbe keriilése. Itt az vj metodikai kultira terén olyan elSrelépés
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torténhet, amely — nem téve feleslegessé a szilkséges esetekben az irdnyitott tanulds
megfelels valtozatait — a tanulis kreativ vondsait kétségteleniil fokozhatja.

— Szintén a tananyag differencidldsdval van kapcsolatban az alapvetd szervezeti formdk
(frontdlis osztdlymunka, csoportmunka és individualizdlt munka) ardnyosabb beiktatdsa-
val kapcsolatos, hatdrozottan felismerhetd torekvés, mely elvileg lehet&vé teszi — kilono-
sen a kozépiskolai osztdlyokban — az 6ndll6 \ij-ismeret-feldolgozisok el6térbe helyezését, s
ezdltal a tanulds eljardsainak fokozott tudatosuldsdt, a tanulds megtanuldsit. Ezzel szoros
egységben kiilonleges jellemzGként bukkan fel a korszeri metodikai kultirdban a képes-
ségfejlesztés elGtérbe kertilése.

— Mindezek utdn médr magitél értet6ds, hogy a szorosabb értelemben vett oktatds-
modszerek viszonylatdban végképpen ugy alakul a helyzet, hogy a nagyobb aktivitist, a
fokozott kreativitdst biztosit6 eljdrdsok a hivatalos dokumentumokban is, az innovécids
torekvésekben is, a kutatdsokban is el5térbe keriilnek (a tanuldk 6ndllé munkaformdi, a
,munkaltatis” kiilonb6zs vdltozatai, ondllé megfigyelések, ,kutatisok”, referaitumok,
beszamolGk, vitdk, szemindrium-jellegli ismeretfeldolgozésok, feladatlappal vagy program-
mal irdnyitott 6ndllé tanulds stb.). Amig a hetvenes évek elején még vita targyat képez-
hette, vajon jogosult dolog-e ,,aktiv médszerekr6l” beszélni (minthogy a maga nemében és
a maga helyén minden mddszer aktiv), ma kétségtelen, hogy (s ez kiiléndsen a human
tirgyi oktatds egyes szektoraiban nagyon lényeges) a verbdlis médszerek egyeduralma
hatdrozottan megsz{inében van.

- Magitél értetédik, de kiilon is megemlitends jelenség az Uj metodikai kultira
szempontjdbdl a korszerii technikai megolddsok, modern taneszkdzok megjelenése; dlta-
luk j lehetSségek nyiltak meg a szemléletességben éppen tigy, mint a tanuldsirdnyitdsban
vagy a tanuldi 6ntevékenységben.

Nem volna teljes a kép, hz legalibb nem utalndnk arra, hogy a taneszkozok és
taneszkozrendszerek — amint ezt példdul az oktatdcsomag vagy a tankényvesaldad mutat-
ja — egyre hatdrozottabban Gsszekapcsoljédk egy-egy meghatdrozott rendszerbe a szerveze-
ti formdk, modszerek, eszkozok egy bizonyos egylittesét, tehdt Uj metodikai integriciok
felé mutatnak.

Ad 2. Arra a kérdésre, hogyan tikkroz6dnek a bolcsészkari pszicholdgiai, pedagégiai,
szakmetodikai képzésben az 4j médszertani kultira imént emlitett sajitossdgai, vazlatosan
az aldbbiakat lehet vilaszolni:

— A pszichologiai képzésben, mely az egész pedagogiai és szakmodszertani képzés
megalapozisit szolgdlja, mdr hosszabb ideje érvényesiil két alapvetd tendencia: egyrészt a
tanulds fogalmédnak &dtfogé (az ismeretszerzésen til a magatartisformdlds egészére is
kiterjedG) értelmezése, mdsrészt az intellektudlis folyamatok, fGképpen a gondolkodds
mibenlétének viszonylag részletes tirgyaldsa. A szlikre szabott érakeret miatt mindegyik
csak vizlatosan kaphat helyet az oktatisban, de mindegyik alapvet6 a mddszertani’
megujulds szempontjabol. (Erdemes megjegyezni, hogy az Uj nevelési és oktatisi tervek
— mindenekelStt az dltalinos iskolai tanterv — torténelmileg elsS izben az emlitett széles,
atfogb értelemben hatdrozzdk meg a tanuldst.)

A pszicholégidra (beleértve a fejlddéspszicholdgidt) épitve, az dltaldnos pedagigia
sokoldalian kozeliti meg a korszer{i metodikai koncepci6t:

El8szor is részletesen tdrgyalja a nevelés célrendszerét, s ma mdr médja van utalni
azokra a taxondémiai kutatdsokra, illetve ezek eredményeire, melyek lehetdvé teszik az
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dltalinos, a konkrét és az operacionalizdlt célok demonstrilasat. Ezaltal lehetové vilik a
tanitdsi folyamat célraorientdltsiginak egzakt bizonyitdsa, s magukban az j nevelési és
oktatdsi tervekben a metodika intenciondlis meghatdrozottsiginak a hallgatok elé tdrdsa.

A pszicholégidra timaszkodva méd van azoknak az alapvetd fanuldsi stratégidknak a
felvazoldsira, melyek nélkiilozhetetlenek a ,tematikus tervezéshez”. (Ezt dltaldiban ma-
gyar nyelvi példaanyagon lehet a legjobban demonstrélni, s az j oktatdselméleti tan-
konyvben ez is torténik.)

A tantervvel kapcsolatban lehetSség nyilik arra, hogy bemutassuk azt a miifaji fejlé-
dést, mely ebben a tekintetben az utébbi hdrom és fél évtizedben bekdvetkezett; ma mar
rendelkezésiinkre 4llnak olyan kutatdsi eredmények is, melyek lehetvé teszik, hogy ne
egyszerlien a tananyag, hanem a tanitdsi-tanulisi folyamat tervezésérGl beszéljink a
tanterv kapcsan.

A tanterv kivdlé lehetdséget biztosit — mindenekelStt a humdn tdrgyakban — arra,
hogy demonstrdljuk az egyes tantirgyakban az alapvetd gytjt6fogalmakat: ilyen példdul
az ,,ismeret” és ,,tudds” (orosz nyelv), ,ismeret és teljesitmény”” (magyar nyelv), ,.tények,
fogalmak, t6rvényszeriiségek, gondolatmenetek’” (t6rténelem); azokro! a fogalmakrdl van
tehdt sz, melyek egy tudatos metodikai koncepcié tartalmi pillérei.

Ugyancsak a tanterv és tantervelmélet nyujt lehet&séget arra, hogy — megfelels
demonstricié tjan — bemutassuk a hallgatéknak az integrdcic mindmdig kiemelkedd
torténelmi megvaldsuldsdt (Nagy Ldszlé 1921-es Didaktika gyermekfejlédéstani alapon
cimii miivét), valamint a jelenkori integrdcios torekvéseket (mindenekelGtt a torténelmi-
illampolgdri nevelésben, valamint az irodalmi-esztétikai-miivészeti nevelésben fokozatosan
kdrvonalazdé integraciot).

Mdr az dltalinos didaktika tdrgyaldsakor — szakmetodikai kitekintésként is, az integricié demonst-
ricidjaként is — méd van felhasznilni olyan tanulminyokat, cikkeket, mint példdul: ,,Komplex
esztétikai oktatds a szakkozépiskoliban®, Magyartanitis, 1978. 4. sz.; ,,ljj. vondsok a kdzépiskolai
irodalomtanitdsban”, Koznevelés, 1979. 20. sz.; ,,A gimndzium anyanyelvi tantervének meguijitdsa”,
Kéznevelés, 1979. 20. sz.; ,FAKT az dltalinos iskoldban (Komplex miivészeti irdny)”’, Magyartanitis,
1979. 1. sz.; ,,A tények és az Osszefiiggések szerepe a térténelem tanitisiban’, Koznevelés, 1979. 38.
sz. stb. — Még 4dtfogobb lehetGséget biztosit az MTA Elnokségi Kozoktatdsi Bizottsag dltal kiadott

-»,{ehér kdnyv”, amely a tdvlati miiveltség tartalmdnak kérvonalazdsdval egyiitt egy korszerii metodikai
koncepcid differencidlt leirdsit is tartaimazza.

A tantervelmélettel kapcsolatban lehetdség nyilik azoknak a fontos kiserleteknek a
megemlitésére is, amelyek részben karunk oktatéinak kozremikodésével folynak (példéul
a torténelmi-allampolgdri neveléssel kapcsolatban), részben az integricié és a fakultativitds
elvének érvényesitését kutatjadk kiilonbozé mds intézmények és iskoldk koézremiikodésé-

* vel.

Ha lehet, még nagyobb és gyakorlatiasabb demonstriciét biztosit a pedagégiaoktatis
szdmdra az oktatds szervezeti formdival kapcsolatos fejezet a humdn tdrgyak korébsi. Mar
maga az \j gimndziumi 1. 0. magyar nyelvi tankényvvel kapcsolatban kiadott utmutaté
igen meggyGz3en hirdeti meg a ,,feladatmegolddsnak™ mint alapvetd tanuléi, ill. tanuldsi
modszernek a fontossdgdt, s azt a tételt, hogy ,,az 6rdkon. .. a f§ szerep a tanul6ké”™;
ezzel egyiitt azonban fontos megallapitisokat tartalmaz a frontdlis osztilymunka, a
csoportmunka és az egyéni munka ardnyos szerepeltetésével kapcsolatban is; az dltaldnos
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pedagégia egyik f6 feladata korunkban éppen az, hogy az emlitett szervezeti formdknak
az ndll6 tanulds elsajdtitisdt fokozottabban szolgdlé kedvez ardnydt szorgalmazza.

Impondloan gazdag lehetdségeket nyijtanak azonban a humdn tdrgyak Gj dokumen-
tumai (mindenekelStt az Gj tandri Utmutatdk) a tanulds megtanitdsdval s a tanulds ordn és
iskoldn kivili vdltozataival kapcsolatban.

Erdemes itt kiilén is emliteni azokat a részletes instrukcidkat, melyeket példaul a tanulds megtani-
tdsdval kapcsolatban az orosz nyelv szakkozépiskolai tandri Gtmutatdja tartalmaz, vagy a kiranduldsok-
kal és szakkordkkel kapcsolatban a szakkdzépiskolai magyar irodalom utmutatdja, tovabba az 6nallo
referditumok el8készitésével, a beszdmolék metodikai kérdéseivel kapcsolatban a torténelem 1it-
mutaidja. Hely hidnydban itt — sajnos — nem lehet idézni ezekbdl a fontos kiadvdnyokbdl, de
szakmédszertani hasznositdsukon tiil, illetve azt megel6zGen magdnak az dltalinos pedagdgia oktatdsd-
nak is nagy segitséget adnak.

A [II. éves pedagdgiaoktatds a didaktika anyaginak tdrgyaldsakor az eddigiekben is
nagy gondot forditott arra, hogy a tandri munkamoédszerek mellett (amilyen példdul a
magyardzat, elbeszélés, tandr irdnyitotta beszélgetés, illetve kérdés-felelet-médszer, a be-
mutatds illetve szemléltetés, a direkt-vezérlésii gyakorlds, az ismétlés, az ellen6rzés), kells
részletességgel mutassa be a hallgatéknak a tanulok munkamddszereit is (csoportmunka-
ban lezajlé, tehat részben 6ndllé ismeretfeldolgozds, eddig még nem tdrgyalt miialkotds,
koltemény, nyelvtani vagy torténelmi széveg 6ndllé elemzése, egyéni feladatmegolddsok,
onallé6 munka tankényvvel, munkatankényvvel, folyéirattal, torténelmi és irodalmi doku-
mentumok feldolgozdsa, hédzi feladatok készitése, meghatdrozott publikiciérdl, esetleg
konyv-(tankonyv-)részletrél vazlat 6sszedllitdsa, 6ndll6 referatumok, korreferatumok készi-
tése, Ondllé munka programozott tananyaggal, programozott tankonyvvel, elére megjelolt
rddio- vagy tévéaddsrol beszdmolds stb.). A tanuldi kreativitist fokozottan biztositd
eljardsok mér az oktatdsi folyamattal kapcsolatban részletes megvildgitdst kapnak. Most
— a mddszertan tdrgyaldsakor — ezek az eljdrdsok és médszerkombindcidk nagy valaszték-
ban keriilnek eld. Ebben a tekintetben is nagy segitséget jelentenek a dokumentumok,
minthogy esetenként szinte taxativ médon felsoroljdk az eljardsokat.

.,...Az 6rakon — elképzelésiink szerint — a & szerep a tanuloké, a taniri munka litszélag
észrevétlenebb, mégis igényesebb (nehezebb is): a tanuldk prébidlkozdsinak irdnyitdsa, a vita vezetése,
esetleg provokildsa, az eredmények célszerii, tomor 10gzitése, a feladatokban valé vilogatis az osztily
szintje és érdekiGdése szerint, a lehetséges mértékig differencidlt képzés” — olvashaté példdul a gim.
I. o. magyar nyelvi utmutatéban.

A humin tdrgyak oktatdsiban a metodikai megﬁjulés egyik ismérve a tanitisi-tanuldsi
eszkozék széles korld, komplex felhaszndldsa. Kiilonosen j6 eredménnyel kecsegtetnek
azok a rendszert alkoté taneszkoz-egyiittesek, melyek a hetvenes évek misodik felétsl
kezdve oktatocsomag néven jelentek meg a pedagdgiai gyakorlatban, s amelyek dltaldnos
elterjedésére az 1j tantervek bevezetésével egyidejlileg az elkovetkez§ 4—5 évben keriil
sor. Az oktatécsomag egy tantdrgyi téma céljainak elérése érdekében a korszerii és a
»hagyomdnyos” taneszkozok kozil mindegyiket alkalmazza, mégpedig ott, ahol haté-
konysiguk a legjobban biztositott.

Az oktatécsomagok fejlesztésének elvi megalapozdsdban a neveléstudomdnyi tanszék
munkatarsai is részt villaltak. A didaktika oktatdsa sordn az elkésziilt, illetve a fejlesztés
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alatt 4ll6 oktatécsomagok ismertetésére, bemutatdsira sort keritiink. 1979. utclsé napjai-
ban jelent meg — tanszéki munkatirsak kozremikodésével — Az oktatécsomag cimii
kényv, melyet a tovdbbiakban a képzésben felhaszndlhatunk. (Egy oktatécsomag: ,,A
fonevek vildga” — o©ndllé. nagy részként szerepel benne; ezen tul azonban részletes
instrukcidkat tartalmaz oktatécsomagok készitésére, szerkezetére stb. nézve.)

Ha az 0j metodikai kulturinak a pedagdgia-oktatdsban vald tikrozédését barmilyen
vizlatosan dttekintjuk, indokolt megemliteni, hogy a III. éves tandrszakos hallgaték
didaktikai gyakorlatainak programjiban is fontos helyet foglal el azoknak a dokumentu-
moknak az ismertetése, melyek alapvetGen meghatirozzik a humdn tirgyak metodikai
megujuldsdt iskoldinkban. A tantervekkel valé aktiv foglalkozas érdekében a hallgatoknak
minden félévben tematikus tervet kell késziteniiik. Az elmuilt félévben az 1j 1. gimnaziumi
tanterv témai koziil vdlaszthattak. A feladat megolddsa az uj tankényvek alapos tanulmai-
nyozasat is sziikségessé tette.

A hospitdldsok sordn minden csoport litott elsé gimnaziumi 6rdt. Ezek az éraldtoga-
tdsok és az utdnuk kovetkezs megbeszélések nemcsak komoly érdeklédést valtottak ki a
hallgatokbdl, hanem fontos tapasztalati anyagot is jelentettek a szdmukra jelenleg még
csak elméleti vitdkhoz, amelyek az 1j tantervek és tankdnyvek koriil folynak.

A torténelem és magyar szakos hallgatoknak az uj rankonyvek (torténelem, magyar
nyelvtan) iréi szdmoltak be a tankonyvkészitéssel kapcsolatos elképzelésekrdl, problémak-
rol. Hasonlo lehetdségeink lesznek a II. félév sordn az idegennyelvi tankonyvekkel
kapcsolatban.

Ami a szakmetodikai képzést s a metodikai megijuldsnak e képzésben val6 tikkroz6dé-
sét illeti, err5l jelenleg csak vizlatos és egyenetlen képet lehet adni. Ennek az egyenetlen-
ségnek az a f6 oka, hogy a szakmddszertani oktatds dtmeneti helyzetben van; az addigi
rendkiviil alacsony 6raszdm miatt a kari vezetés egy, 1979. oktéober végén kiadott korleve-
lében + 1 6rds emelést igért, azzal azonban, hogy a szakmddszertanoknak és az oktatds-
technikdnak a szintézisér6l gondoskodni kell.

Az itmeneti dllapotot az jellemzi, hogy egyes szakmddszertanok esetében az 6raszdm-
emelkedés megtortént, masutt ez még nem kovetkezett be. A folyamatban levs draszam-
valtozds és az egyes teriileteken (példdul az idegennyelv-oktatdssal kapcsolatban) kidolgo-
zott reform természetszeriien magdval hozza a szakmddszertani programok feliilvizsgila-
tdnak, atalakitisdnak sziikségességét; ennek sordn az Uj médszertani felismerések tukr6zd-
désére, a metodikai megiijuldsnak a képzésben valé fokozott megjelenésére kiilénlegesen
nagy gondot forditanak.

Torténelmi el6zményként meg kell itt emliteni, hogy az dltaldban a 7. és 8. félévben

" sorra keriil§ szakmetodikai oktatds — az esetek tobbségében — szervesen épiilt az 4ltaldnos
pedagégidra. Kiilon is kiemelend6 ebben a tekintetben a tdrténelem szakmodszertana,
amely évek Ota szorosan egyiittmiikodik a pszichologidval és pedagogidval. Elmondhaté
tovdbba, hogy "azokon az alkalmakon, melyeket — évenként-félévenként -- a neveléstudo-
manyi-pszicholégiai tanszékcsoport megszervez, s amelyre a szakmetodikusokat ,,a k6zos
¢érdeklSdésre szdmot tarté kérdések megbeszélése” céljabol meghivja, a szakmetodikusok
testiilete szinte hidnytalanul részt vesz és a kolcsonds megértés légkorében folyik a
koordindci6s megbeszélés. Ez elvileg j6 alapot jelent a metodikai megijulds kérdéseinek a
képzésben val6 Gsszehangolt értelmezésére, a pedagdgiai és szakmddszertani képzés koor-
dindcidjara.
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Minthogy napirenden van a szakmddszertani programok ujrakészitése, s ezzel egyiitt a
pszicholdgiai integrilt program véglegesitése és a pedagégiai programok feliilvizsgdlata is —
nyilvanvaléan kedvezd alkalom kindlkozik a koordindlds fokozdsdra. Ezt a koordindlast
mindkét irdnyban (a 2. és 3. félévben tanitott pszicholdgiai tirgyaktol felfelé az 5., 6.
félévben tanitott pedagdgidig és az ezt kovet§ szakmddszertanokig, s visszahaté modon a
szakmddszertanoktdl a pszicholdgidig) végig kell jami. A szakmddszertanok tekintetében
tjra meg kell vizsgilni annak lehetSségét, hogy a IV. évben betditott transzmisszios
funkcidjukat a pszicholégiai és pedagdgiai képzés, valamint az V. évfolyamban bekovet-
kez6 gyakorldiskolai munka ko6zott hogyan tudjik jobban betolteni.

A szakmetodikusok jelentéseibél viltozatos helyzetkép korvonalai bontakoznak ki:

A magyar irodalom szakmetodikusa a rendelkezésre 4ll6 draszdimban csak az ij
tankonyvek szemléletmdédjdval, anyagdval és metodikai koncepcigjdval latja lehetségesnek
foglalkozni; ugy véli, hogy az dltaldnos torvényszeriségek kétségtelen adottsdga ellenére,
egyre specializdltabb lesz az egyes tantdrgyak tanitdsa. Az 6raszdmemelkedést biztatonak
tartja.

A torténelemtanitdsban — mivel a torténelem kandidatusi fokozati szakmetodikusa,
mds tekintélyes kari oktatokkal egyiitt, vezetd mddon vesz részt egy nagyszabdsu integ-
rdcios kisérletben, amely a torténelmi-allampolgari neveléssel kapcsolatos, és minthogy
ennek lényegét és eredményeit a hallgatokkal ismerteti — a metodikai megijuldsnak egy
intenziv és sajitos utja biztositva van. A torténelemtanitds metodikdja emellett optimali-
san egyeztetett a pszicholdgia és pedagdgia programjaival,

Az olasz nyelv metodikusa szerint a metodikai megujulds ténye adva van, ez tehdt a
szakmodszertanban sziikségképpen tiikréz6dik. Dontés kellene azonban abban, hogyan
torténjék az oktatdstechnikdnak a szakmetodikdba valo ,,beolvaddsa’. Tovibba: minthogy
az 1. éves hallgatéknak nincs kapcsolatuk a gyakorlattal, sziikséges volna médot taldlni
arra, hogy legalibb félévenként két alkalommal mdr I. éves korukban iskolaldrogatdst
végezzenek. A didaktikdban nagyobb hangsilyt kellene adni a tanuldselméleteknek. A
kari vezetésnek pedig az elkésziilt szakmetodikai programok értékelését el kellene
végeznie,

Az angol nyelv szakmetodikusa jelzi, hogy az angol nyelv és irodalom szakmetodikdja-
nak oktatdsa sordn angol nyelven felidéznek bizonyos alapvets dltaldnos-didaktikai isme-
reteket.

Ez kiegészithet§ azzal, hogy az altalinos didaktika viszont hasznosithatja azt a kibernetikai jellegii
kutatdst, melyet az angol tanszék részérSl az 1979, évi december 6-4n tartott Tandrképzési Bizottsdg-i
itlésen az anyanyelvi neveléssel kapcsolatban elGterjesztettek; ez a kdlcsonosség egytittal igen lényeges
ponton érinti a metodikai megujulds tiikkroz6dését mindkét teriileten.

A német nyelv és irodalom szakmetodikusa lgy ldtja, hogy az emelked$ éraszdm
Iényegesen nagyobb lehetSséget fog biztositani a differencidltabb szakmoédszertani okta-
tisra. Igényelné a pszicholdgiaoktatistél (az olasz nyelv metodikusdval egyetértve) a
pszicholingvisztikai ismeretek alapozé oktatdsit, a pedagégidtol pedig a tanuldselméletek
differencidltabb tdrgyaldsit. Nem litja lehetetlennek — eltérd vélemények ellenére —,
hogy a szakmetodika kiegésziiljon az oktatdstechnika megfeleld anyagaval. Sziikségesnek
tartja az \j szakmetodikai programok elkészitése érdekében az integrilt pszicholégiai és a
felujitott pedagdgiai programok megkiildését.
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Az AVTK vezetdje — az elébb mondottaktdl némileg eltérGen — 1gy latja: tekintettel
az ,oktatdstechnika” tdrgy keretében kozvetitett, csak részben technikai-miiszaki, z6m-
mel alkalmazds-médszertani és software-készitési ismeretekre és azok szakmai profiliro-
zottsdgdra, fontos, hogy ,,ezen \j diszciplina integritdsit megdrizve keressiik a szakmeto-
dikdval valé kapcsolédds tartalmi és formai oldalait”. (Az ezzel Gsszefiiggé munkdlatok
folyamatban vannak.) -

Osszefoglaldan a kovetkez6k allapithatok meg:

A humidn tirgyi oktatds metodikai meguijuldsinak folyamata, e megijulds killénbozs
oktatdsszervezési-tanitdsmodszertani-eszkozi elemei, az egymdsra-épiil§ pszicholdgiai,
pedagdgiai és szakmédszertani képzésben viszonylag jél, de még nem eléggé egyenletesen
tikrozddnek. A pedagégiai képzés — sokféle pozitivuma ellenére — még csak részben
tudta feldolgozni az Uj tantervek s a velik kapcsolatos dokumentumok anyagit a
metodikai megujuldssal kapcsolatban (az uj oktatdselmélet tankonyv azonban, mely ezt
részletesebben tartalmazza, mdr elkésziilt, megjelenését viszont csak 1981-ben lehet
remélni).

A NI éves pedagdgiai képzéssel pirhuzamosan folyé iskolai gyakorlatok kapcsdn
felmeriild problémdk is jelzik, hogy a tovdbbfejlesztésre sziikség van. Még inkdbb jelent-
kezik ez a szakmddszertanok esetében. Ezek 6ralehetdsége jelenleg egészen eltérd, s ez
meghatdrozza munkdjukat. A metodikai meguijulds tiikkroz&dése benniik egyenetlen, és
még jelentSs lépéseket kell tenni annak érdekében, hogy differencidltabban tartalmazzik
a tantirgyspecifikus oktatdsmoédszertani vonatkozdsokat. Sokat kell még tenni annak
érdekében is, hogy a 2., 3. féléves pszicholdgiai képzés és'az 5., 6. féléves pedagbgiaokta-
tis, valamint az V. éves iskolai gyakorlatok kozott a ,hid” szerepét betoltsék, transz-
misszids és szintetizdlé funkcijuknak eleget tudjanak tenni. Pillanatnyilag ezzel kapcso-
latban meriilnek fel a legnagyobb problémdk; a IV. évben jelentkezd részleges pedagogiai
vakuum okozza nagyrészt azt a jelenséget, amit a gyakorl6iskoldk dgy jeleznek, hogy az
V. évesek — a gyakorlat megkezdésekor — szinte alig tudjik a pedagégia elméletét.

IIf. éves korukban — minimdlis tapasztalati bazison — elsajdtitottak néhdny alapvetd tételt;
kozismert azonban, hogy egy-egy kollokvium utin milyen gyors a feledés; ha a leglényegesebb
tudnivalok — szakmddszertani hangszerelésben — IV. éves korban nem térnek vissza, vagy valamilyen
mds médon megerdsitést nem kapnak, akkor a III. éves korban elsgjititott pedagégiai ismeretanyag
hamar a feledésbe meriil.

Ad 3. A feladatok, melyek az elért eredmények mellett megolddsra vimak, nagyjabol
hirom csoportra oszthatok:

—a pszicholégiai, pedagogiai és szakmodszertani képzés struktirdjaval kapcsolatos
teenddkre,

— a pszicholégiai, pedagégiai és szakmGdszertani képzés tartalmi koordindldsaval 6ssze-
fiiggs feladatokra,

— az iskolai gyakorlatokkal kapcsolatos kérdésekre.

A strukturdlis feladatok azokbdl a problémikbil adédnak, melyek az utébbi -mdsfél-
két évtized sordn e tdrgyak egymudsra-épiilésében bekovetkeztek.

Amikor az 1960-as évek elején a jelenlegi tanterv korvonalai kialakultak, akkor a 2.
félévben szereplS dltaldnos pszicholégiat a 3. félévben fejlédéspszicholégia kovette, majd
a 4. félévben (a III. éves pedagogiaoktatds természetes és sziikségszerii elGzményeként)
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neveléstorténeti stidium szerepelt. igy az 5. és 6. félévben sorra keriil§ 4ltaldnos pedagd-
gia utdn természetes médon kovetkezett a 7. félévben a pedagogiai pszicholdgia, majd a 8.
és 9. félévben a szaktdrgyak metodikdja.

A szaktdrgyi képzés érdekeibél kiindulva id6kozben olyan kedvezétlen valtozdsok
kovetkeztek be, hogy a pedagégia természetes tudomdnyos el6zményét és bdzisit jelentd
neveléstdrténetet (az els6 szakmai szigorlat miatt) a 7. félévre kellett tenni, a pedagdgiai
pszicholdgia pedig innen a 9. félévre tevEdott 4t, s 6raszama is kettSrél egyre zsugorodott.
Ennek a strukturélis vdltozdsnak nemcsak az volt a kdvetkezménye, hogy a pszicholdgiai,
pedagdgiai, szakmdGdszertani képzés eredeti kontinuitdsa megsziint s a képzés széttore-
dezett, hanem szitkségképpen csokkent magdnak a III. éves pedagdgianak a hatékonysdga,
s6t, végeredményben az idStartama is. Hatékonysdga azért, mert az utdna kovetkezd
pedagégiai pszicholégia erdsité funkciGjat elveszitvén s a szakmédszertan minimdlis éra-
szdma miatt, ennek transzmisszios szerepére nem szdmithatvin — | dttevidése” az V. éves
gyakorlati képzésre illuzérikussd valt. De idSkeretei is kedvezGtlenebbekké véltak, mivel a
pedagégia utdn kovetkezo6 neveléstorténet miatt magdban az dltalanos pedagégidban prob-
lématorténeti dttekintéseket kellett elGvételezni; enélkiil sem a nevelés és oktatds folya-
mata, sem az oktatds szervezeti formdi és médszerei nem voltak tanithatok.

Minthogy ez a helyzet nyilvinvaldan csokkenti a pedagigiaoktatdsnak mind a haté-
konysdgit, mind a bels§ idGbeli tartalékait az 4j mddszerek intenzivebb propagdldsdra,
ezért egyik alapvetd feladat volna az eredeti tantervi struktiura helyredllitisa. Ebben az
esetben a 4. félévre visszahelyezett neveléstorténet s az dltala megalapozott 5., 6. féléves
dltaldnos pedagdgia, tovdbbd az ezutdn kozvetlenill beiktatott egy féléves heti kétérds
pedagégiai pszichologia — a megujitott szakmédszertanokkal egyiitt —, mdr sokkal bizton-
sagosabb transzmissziot jelenthetne a korszerli metodikai kultira tekintetében a III. éves
pedagdgiai képzés és az V. éves iskolai gyakorlat kozott.

Ami a pszicholdgiai, pedagégiai és szakmddszertani képzés koordindldsinak javitdsdval
kapcsolatos teendGket illeti, ezen a téren praktikus okok miatt természetesen kdzvetlen
feladatként kell kezelni a programok &sszehangoldsit s ezekben az egymdsra-€piilés foko-
zottabb biztositdsit. Ennél azonban alighanem még fontosabb teend6 — éspedig elvi,
tudomdnyos teendé — maguknak a szakmdédszertanoknak a tdrgymeghatdrozasa; mind-
mdig ugyanis nincs pedagdgiai konszenzus abban a kérdésben, mit tekintsiink egy vala-
mely szakmédszertan ,,tdrgydnak’, s ezt mdr maga az a koriilmény eléggé dokumentilja,
hogy ,szakmédszertan” és ,.tantdrgypedagogia” egyardnt bSven tenyészik pedagégiai
terminoldgidnkban, egyéb megnevezésekrdl nem is beszélve. Ha még ehhez hozzaszamit-
juk azt a nem jelentéktelen problémait, hogy a pedagégiai kutatds orszigos terveibsl
altaldban hidnyoznak a szakmodszertani (tantdrgypedagégiai) témak, akkor nyilvinvald,
hogy itt egy nélkiilozhetetlen ,,pedagégiai” hatdrtudomdnynak elsésorban éppen a peda-
gogiai jellegével kapcsolatban meriilnek fel kérdések, és nem is jelentéktelen kérdések.
Ezek természetesen mir tulhaladjdk a bolcsészkari pedagégiaoktatds szorosan vett illeté-
kességét, s a neveléstudomdny orszigos gondjai kozé iktatédnak. A szakmddszertan
mibenlétének, tdrgydnak, felépitésének gondjit ezen a helyen megemliteni mégis — és
f6képpen — azért sziikséges, mert a kozvetlen program-egyeztetéseken tilmenden itt egy
atfogobb elvi egyeztetés, vagyis ilyen igény koordindlds sziikségessége meriil fol.

A szakmetodikdnak kiilonleges feladatként kell az el6ttiink levé id6szakban az ,,0kta-
tastechnika™ beolvasztdsinak kérdését megoldania. Ezzel kapcsolatban az az illispont
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korvonalazddott, hogy a ,beolvasztds”, a szintetizilds, tobbféle ok miatt nem tulsidgosan
egyszeri. Céliranyosnak latszik olyan dmyalt dllispont érvényesitése, mely szerint

— a szakmetodikust kérni kell, hogy a ,tantdrgy-specifikus technikdt” épitse be anya-
gdba, hiszen egy-egy tantervi anyagrész tematikus feldolgozdsa csak abban az esetben
tekinthet6 életszerlinek, ha az abban felhaszndlhaté eszkozoket is megismertetjiik és
alkalmazzuk;

— mdsrészt azonban gondolni kell arra, hogy a szakmetodikusok nem mindegyike tudja
a rendelkezésre 4ll6 egész eszkodztdrat kezelni; ezzel egyiitt vannak ma még éltaldnosan
rendelkezésre nem 4116 eszkozok (példdul szamitégép), amelyeknek azonban az oktatdsba
valé beépiilése nem nagyon tdvoli perspektivdban virhatG; emellett a hallgatonak sziiksége
van a relative teljes hardware-dllomdny elvszer(i dttekintésére, a software-készités gyakor-
lati elsajatitisdra stb., ezért indokoltnak tiinhet — a szakmetodikadval, pszicholdgidval és
pedagégidval elvszertien koordindlt — Oktatdstechnika cimi tdrgynak legalibb dtmenetileg
torténd szerepeltetése.

Sziikségesnek mutatkozik — éppen a metodikai meguijulds érdekében — annak a
helyzetnek a kialakitdsa, amelyben szakmetodikai kutatdsok kielégits intenzitdssal foly-
nak. A szakmetodikusok e tekintetben értékesen miikodhetnének egyiitt pedagégiai és
pedagdgiai-pszicholdgiai kutatdsi témdkban; az ilyenféle koordindcié kivdnatos és idvo-
z6lhet6 volna.

Ritérve az iskolai gyakorlatokkal kapcsolatos kérdésekre, a kovetkez§ feladatok (és
nyitott kérdések) emlithetGk:

— Ismételten szoba keriil kiilonbdz6 megbeszéléseken, hogy hallgatéink csak nagyon
késén taldlkoznak hivatdsuk gyakorlatdval. Sokan teszik szévd, hogy mdr I. éves korukban
szilkségiik volna legaldbb vizlatos kozoktatdspolitikai tdjékoztatdsra és arra, hogy fél-
évenként legaldbb két alkalommal iskolaldtogatist végezhessenek. Ugy litszik, hogy
ennek a kérdésnek a megvizsgdldsa és a bolcsészkar vezetdsége elé terjesztése kivdnatos
volna.

— Meglehetdsen nehezen indokolhaté az a jelenlegi helyzet is, mely az dltaldnos és
fejlédéspszichologidval kapcsolatban gy alakult ki, hogy ezekhez semmiféle gyakorlat
nem kapcsolédik; ezekhez a tirgyakhoz természetes mdodon csatlakozhatnék olyan konk-
.rét hallgatéi teendd, amely lényegében a gyakorlati ifjusdgtanulmdnyozassal volna
egyenld. (Az dltaldnos pszicholdgidval kapcsolatosan van is ilyen kezdeményezés, azonban
keretei az 6raszdm miatt rendkiviil szikosek.)

— Tovébbi probléma — és a mindenkori ifjusigi parlament szinte soha nem hidnyzé
egyik témdja — a III. éves pedagdgiaoktatdssal kapcsolatos iskolai gyakorlat (hospitalds).
Hallgatéink nem mindig ismerik fel ennek funkciéjt. Felmerilt mdr az a gondolat, hogy
a félévenként négy alkalommal szervezett félnapos iskolaldtogatds helyett — a hazai
pedagégusképzés miiltjdbol vett megoldds mintijira —, félévenként egy-egy hetes Ossze-
fiiggd iskolaldtogatisra kellene lehetGséget biztositani hallgatéink szdmdra, mivel igy
jobban tudnik folyamatiban megfigyelni a nevelési-oktatdsi tevékenységet. Ennek a
megolddsnak azonban nem jelentéktelen akadalyai vannak. Jérhatobbnak tiinik az az tt,
hogy fenntartva- a jelenlegi ltogatasi rendszert, @ hallgatok egy részének mdr III. éves
korukban adjunk lehetdseget a tanitdsra; igy egészen mésképp ,,viszonyulnak” majd ehhez
a munkdhoz, és felelGsségiik is fokozédik. Ugy tlinik, hogy ez a megoldds legaldbb a
kisérleti kiprébaldst mindenképpen megérdemelné.
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— Ugyancsak felmeriilhet a kérdés, vajon a szakmddszertan IV. éves oktatdsdval Kap-
csolatban milyen gyakorlati alkalmazasok lehetségesek? Vajon megnyugtaté megoldis-e,
ha a tanult elméletnek fél vagy egy év muilva kovetkezik a gyakorlati alkalmazisa?
Nehezen volna kimutathatd, hogyan lehetséges a médszertani megujulds kielégit6 szolga-
lata olyan tdrgyban, amelyhez valamilyen keretben gyakorlat nem kapcsolédik.

Az ,Ad 3.”-ban felsorolt kérdések, teenddk, feladatok a maguk Osszességében is csak
védzlatosan tudtdk jelezni a megolddsra varé problémdkat. Teljességre nem tdrekedhetve,
itt csak a fébbeket sikeriilt sz6vd tenni. Mindezekhez csatlakozik természetesen — éppen a
metodikai megujulds sziikségességével kapcsolatban — az emlitett pszicholdgiai, peda-
gbgiai és szakmodszertani tirgyak sokféle belsG tartalmi és kutatdsi teendGje, amelyekre
azonban eziittal nem tériink ki.

Ad 4. A humin tdrgyi oktatds metodikai megtjuldsinak sziikségessége mint téma, még
vizlatosan sem targyalhat6 ugy, hogy legaldbb érintSlegesen ne foglalkozzunk a szaktdrgyi
képzés ide kapcsolédd néhdny sajitos teenddjével.

— Az oktéberi és novemberi gyakorldiskolai tandcskozdsok egyik ﬁgyelemremelto
motivuma volt annak a sajdtossdgnak a visszatér6 emlitése, hogy a hallgaték, amikor V.
éves korukban elkezdik a gyakorldiskolai munkdt, tobbségiikben arra igyekeznek beren-
dezkedni, hogy ,.el6addsokat” tartsanak kozépiskoldsoknak. Ebbél az eléggé tomegesen
tapasztalhaté jelenségbdl gyakorloiskoldink arra a kovetkeztetésre jutnak, hogy az egye-
tem felsGoktatds-metodikai eljdrdsai még tilsdgosan is ilyen eljirdsra dsztonzik a hallga-
tésdgot; vagyis hogy még nem honosodtak meg eléggé azok a hallgat6i aktivitdst az
elGaddsok keretében is biztositd eljdrdsok, amelyek — egyetemi szinten ugyan, de — azt
sugalmazndk szdmukra, hogy az oktatds minden fokon a tanulds irényitdsa.

Kétségtelen, hogy az 1960-as évek elején tapasztalhaté metodikai fellendiilés, mely az
elad4sok, szemindriumok, gyakorlatok felsGoktatds-médszertani kérdéseit intenziven
expondlta és elméletileg nem jelentéktelen eredményeket is hozott, mostandra aldbb-
hagyott, s példdul az eldadisokkal kapcsolatban a 60-as években felmeriilé problémdk
feledésbe merultek
taneszkozok egyetemi felhasznalasaval kapcsolatban, hatdrozott felhivds hangzott el ezek-
nek az egyetemi képzésben valé kozvetlen alkalmazdsat illetSen.

Ugyancsak elgondolkodtato helyzet, hogy olyan szomszédos felsGoktatdsi teriletek,
amelyek metodikailag bizonydra nincsenek elmaradva tSlink, jeles képviselGik utjdn
idénként igen 6nkritikus hangot iitnek meg.

Az FPK egyik 1979-es és a felsGoktatds metodikai kérdéseit az orvosképzés teriiletén részletesen
kifejté kiadvdnydban, a fordité tobbek kozott ezt mondja: ,,Az utolsé hisz évben az orvostudomany
sokat lépett elSre, de ez a'két évtized az orvosi oktatds szdmdra a viligszerte tett nagy erfeszitések
ellenére az évrdl évre siirlisodS problémdk, a kovetelményektdl valé dllandé lemaradis hisz éve volt™,

Ezek a megegyzések egybevignak McKenzie—Eraut-Jones immidr klasszikusnak
mondhaté Tanitds és tanulds — bevezetés a felsGoktatds metodikdjdba cimii miivének
megdllapitdsaival, melyek szerint a felsGoktatis — ha korszeriisitést végez — nagy hang-
sulyt helyez dltaldban a programok tartalmi tovibbfejlesztésére, de ugyanakkor nagy
hajlandésdgot mutat arra, hogy az uj tartalmakat a régi csatorndkon 4t kozvetitse.
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Milyen konkrét teendGk jelentkeznek a felsGoktatisi metodikai helyzetkép ilyetén
alakuldsa esetén? A kérdéssel kapcsolatos konkrét tapasztalatokkal csak vdzlatosan ren-
delkezvén, néhdny feladat — inkdbb ajinldsképpen — a kovetkezGkben korvonalazhato:

— Ajinlatos volna megfontolni, mit tehetnénk annak érdekében, hogy a felsGoktatas-
metodikai eredményeket — igénybe véve, karunk kozismert tudomanyos kapacitdsét és az
oktatds terén felhalmozott tapasztalatait —, az \ij metodikai kultira meghonositdsa
szempontjabol jobban hasznositsuk. Ennek egyik formdja lehetne, ha példdul a kari
vezetés Osztonzésére egy-egy fontos ilyen kérdéskorrel, esetenként tanszékcsoporti szin-
ten foglalkoznank. Ugyancsak tanszékcsoporti vagy tanszéki méltatdst igényelnének azok
a kiadvanyok, melyek a Tanarképzési Bizottsag killonboz6 iiléseirSl megjelennek.

Tanszékcsoporti és tanszéki, s6t Kari biztatdst érdemelnének az egyes helyeken tapasz-
talhaté innoviciés torekvések, kezdeményezések (példdul a régi és 4j taneszkozoket
egyesits oktatdcsomag felsGoktatasi hasznositdsa, a programozott tanulds bizonyos valto-
zatainak érvényesitése, az irodalmi-esztétikai-miivészeti nevelés kapcsin tevékenykedd
tudomanyos didkkor stb.). A kari innovécids torekvések dttekintésérdl, elemzésérdl Gssze-
sité tanulmdnyok késziilhetnének; bizonyadra lehetséges volna ezekre nézve palydzati
jutalmat kitiizni, vagy elkészitésiiket mds modon méltanyolni.

Esetenként j6 lenne kiilondsen érdemleges felsGoktatds-metodikai kiadvdnyokat, illetve
azok tartalmét legalabb cimszé-szerlien ismertetni tanszéki értekezleten; egyik legut6bbi
FPK-kiadviny példdul (Wolfhard Sauerbrey: Az orvosképzés didaktikaja, Bp., 1979) mdr
tartalomjegyzékében is ilyen cimszavakat sorol fel: Melyek az oktatds gyakorlati sza-
bilyai?; Az oktatoprogram; Oktatdsi formdk; Az oktatds médiumkotelékben; Team-
teaching; A kis csoport kiilonboz6 formdi; Az oktatds logikai tagoldsa; Teszt és vizsga
sth.

Kilén nagy lehetGséget biztositanak a metodikai meguijuldssal kapcsolatban a fiatal
oktatdk szdmdra rendezett tovabbképzési alkalmak.

A bdlcsészkari elsG, kisérletinek tekintett évében kedvez$ tapasztalatokat szereztiink a tovdbb-
képzéssel kapcsolatban a résztvevok korében; a kérdések irdnti érdeklSdést kétségkiviil megillapithat-
tuk; ugyanakkor azt a tanulsigot is levontuk, hogy valamivel csokkenteni kell a kozoktatdsiigyet-
dltaldban érintd eldaddsok szdmdt, és novelni a felsGoktatds metodikai kérdéseivel foglalkozokét.

Karunk a legutbbi kozépiskolai nevelési és oktatdsi tervek késziiltekor részletes
észrevételeket tett ezek tervezeteivel kapgsolatban; sajnos, a kéziratok késve érkeztek
hozzink. Bizonyos észrevételeket (példdul a gimndziumi irodalomtanitdsban a magyar
irodalom és vildgirodalom ardnyaval kapcsolatban és mds kérdésekben) mar nem lehetett
érvényesiteni. Ebbdl bizonyidra le lehetne vonni olyan kovetkeztetést, hogy az 1990-es
évek elején esedékes Uj tantervek készitésének — tartalmi és metodikai javaslatokkal
egyardnt — érdemes lenne mintegy ,.elébe menni”. Ilyen értelmii bizottsdgi munkdt vagy
kari kiemelt kutatdsi témdt célszerii volna megfontolni, illetve meginditani.

Esetenként maginak a tandrképzésnek az érdekében is sziikséges lenne ilyen tevékeny-
ség, hogy bizonyos keletkez6 ellentmonddsokat feloldjunk. (Csupan egyetlen példa a
keletkezd ellentmondasokra: a szakkozépiskolai tandri utmutatokban — példaul a rorze-
nelem szimdra kiadott itmutatéban — oldalakon keresztiil taldlhatjuk felsorolva azokat a
logikai miiveleteket, melyekre a tanulékat meg kell tanitani. Logika-oktatds azonban
— tandrszakosok szdmdra — az egyetemen nincs, igy a gondolkoddsnevelés, a képességfej-
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lesztés nagy torténelmi feladata, mint a metodikai megijulds egyik centrélis tényezGije,
karunkon nem kap kell§ elSkészitést.)

Kiilon is megemlitendd az a kivdnsdg, mely a gyakorlat oldaldrél mindig elthangzik: az
iskoldk tobb litogatdst szeretnének az V. éves gyakorlatok keretében nemcsak szak-
metodikusok részérGl, hanem a bolcsészkari szaktargyi képzés killonboz6 szintii oktatéi
részérdl is, beleértve a szakmdk vezet§ tudédsait. Ez a felsGoktatds-metodikdra nézve is
gyumolcsozs tapasztalatok szerzését, fokozottabban biztosithatna.

Emlékezni érdemes itt arra az argumentdciéra is, amely a szakmetodikusoknak a
szaktanszékekre valé helyezését, tehdt decentralizdldsdt mintegy két évtizeddel ezelGtt
indokolta. Ennek az indokldsnak a lényege akkor éppen a metodikai megujuldsnak az
adott teriileten val6 fokozdsa és a ,,szakmai érdekeltség’ erGsitése volt. Bizonydra hasznos
kari tapasztalatokat lehetne Osszesiteni azzal kapcsolatban, hogy az egyes szaktargyi
tanszékek-tanszékcsoportok hogyan hasznositjik a szakmetodikusok decentralizdlt hely-
zetéb6l szdrmazé metodikai elényodket; ez azonban mdr tilmutat ennek az elSterjesztés-
nek a hatdrain.

Befejezésil még ‘annak a hangsilyozdsa kivantatik, hogy a szaktdrgyi képzésnek a
metodikai megujuldssal kapcsolatos feladatait, teenddit, természetesen maguknak a szak-
miknak a képviseli hivatottak és illetékesek kitiizni; itt csak néhdny olyan Osszefiiggésre
utaltunk, amely a pszicholdgiai és pedagogiai képzés oldaldrdl tlinik megoldandé feladat-
nak. :
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DAROCZY SANDOR

ERTEKSZOCIALIZACIO A NEVELES FOLYAMATABAN!

Kutatdsunkban a nevelési folyamat lényege a tdrsadalmi viszonyok és a benniik rejl§
értékek elsajdtittatisa a tanuldk 4altal, valamint felkészitésiik e viszonyok és értékek
tovibbfejlesztésére. E folyamat megragaddsihoz azonban a tirsadalmi igényekkel, torek-
vésekkel adekvdt kovetelményeket, értékeket sziikséges a fiatalok elé tdmunk és az
értékelsajdtitds Utjat a nevelési szitudcick sordn 4t figyelemmel kisérniink. A Kkisérlet
tevékenység szerepét kivantuk osszefoglalni, azt, hogy a normadl feltételek kozott folyo
pedagdgiai munkdban hogyan sajatitjék el a fiatalok a szocidlis viszonyokat, szerepeket,
hogyan vdlnak bensGjilkké a legfontosabb értékek. Hitiink szerint mindezzel kozelebb
juthatunk a tanuléifjisdg megismeréséhez, a velilkk szemben tdmaszthaté redlis kovetel-
ményekhez és azok megvalésitasanak metodikajihoz.

1. Cél, hipotezis, kutatdsi csomdopontok

1.1. A kutatds célja a tanul6i értékvilasztds, értéktudatossdg és az ezt kialakité
hatdsmechanizmus néhany 6sszetevéjének vizsgilata volt; annak feltirdsa, hogy az iskola
nevelési folyamatiban miféle tevékenységek, milyen rendszerben eredményezik a kivant
kozosségi és személyi magatartdsokat, értéknyilvanitdsokat.

1.2. Feltételezésiink szerint a négyéves folyamatkovets pedagdgiai kisérlet felderiti a
fontosabb értékek vdlasztdsdnak, elsajdtitisdnak jellemzdit, elemzi a tanulknak a kiilén-
boz6 tipusu kozosségi struktirdkkal valé azonosuldsdt, s a feltételvaridciok beiktatdsdval
adatokat nydjt az értékekre nevelés folyamatinak jobb megismeréséhez és irdnyitdsihoz,
egyben feltirja az értékdtvive tényezdk szerepét is.

Felfogdsunk szerint a személyiségnek az iskolarendszeren beliili fejlédését olyan fonto-
sabb paramétereket megillapitva lehet jellemezni, amelyek tartésan beépiilnek a személyi-
ségstruktiriba; kialakitjdk az érdeklGdés irdnydt, a bedllitéddsokat, a tevékenység moti-
vdcidit, a személyiség legfontosabb orientécidit.

1.3. A nevelési helyzetek leirdséhoz sziikséges adatokat az aldbbi kutatdsi csomo-
pontok szolgiltattik. Folyamatosan vizsgdltuk a nevelési kovetelmények tanuléi elfogada-

' A kisérlet 6t kozépfoki tanintézetben az MTA Pedagdgiai Kutaté Csoportjdnak feliigyelete alatt,
a szerz6 koézvetlen irdnyitdsdval folyt az 1975—1980-as k6zéptawi kutatds idGszakdban.
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sat és érvényesitésének lehetdségeit. Tanulmdnyoztuk a tanuldi eszmény-vilasztds érték-
tartalmdt, a nevelésben részt vevs tényez8k értékkozvetits szerepét és nyomon kovettik
a fiatalok altalunk kivalasztott f&bb tevékenységeinek alakuldsdt, fejlGdését.

Az értéktudatossig vizsgilata sordn értékek leirdsat kértiik téliik, és bizonyos értékatti-
tlidjeiket kognitiv, emociondlis és cselekvési Osszetevok vonatkozdsdban elemeztiik. Meg-
vizsgdltuk az eltér6 kozosségi statusu tanuldk értékrendszerét is. Elemeztiik a bardt- és ko-
z0sségi felel@svdlasztds értéktartalmdnak alakuldsdt. Kutattuk a hivatalos és spontdn szer-
kezet alakuldsinak toOrvényszertiségeit, s megvizsgiltuk a kiilonboz6 kisérleti csoportok
véleményét 65nmagukrél, illetve annak alakuldsat.

2- A kutatds el6zményei

2.1. A kutatds eldkészitésére — a tanuldk életfelfogdsdnak, életvitelének megismerésére
— 1973-t6l 1975-ig 11 kozépfoki intézmény 2 583 tanuléjdra (1 353 ledny, 1 230 fin)
kiterjedGen, els6sorban feladatlapos médszerrel vizsgdlatot folytattunk. Abbdl indul-
tunk ki, hogy ifjusdgunkat a feln6tt tirsadalom — benne a pedagégusok is — ellentmondé:
sosan jtélik meg. Egyesek problémamentesnek tartjék, mig mdsok extrém eseteket dltald-
nositva, elmarasztaljak. Ugyanakkor a hazai nevelési folyamatban tetten érhet6k bizonyos
nyugati filozéfiai, pedagdgiai hatdsok is (pragmatizmus, individualizmus, pedocentrizmus
stb.), melyek a kevésbé tdjékozott pedagdgusok szemében ,modern torekvések’ dlarcd-
ban jelentkeznek. Mindehhez hozzdjirult — féleg a kordbbi években —, hogy a sajtéban
napvildgot ldttak kevés tényanyagra épitG, jészandéku, de dezorientdld irdsok.

A redlisabb tdrsadalmi megitélés érdekében siirgets feladatunknak tartottuk az ifjusdg
val6sdgos arculatinak a feltdrdsdt. A vizsgdlat diagnosztikus jellegli adatai sokréti tdjé-
kozédést nyijtottak a tovibbi kutatds megtervezéséhez és folytatdsahoz.

2.2 A helyzetfeltdré kutatds eredményeire épiilGen a fiatalok értékszocializdciéjdrél az
1975/76. tanévben folyamatkovets, feltételvaridlé pedagégiai kisérletet inditottunk 5
kozépfoku nevelS-oktaté intézmény egy-egy kisérleti és kontroll osztilydban, tanulé-
csoportjaban, dsszesen 500 tagii populdciéval.®> A kisérletben longitudinilis nyomonkéove-
téssel annak kereszt- €s hosszmetszetét egyardnt figyelembe véve, négy évig vizsgiltuk a
témat.

3. Az eredmények vdzlatos Osszegezése

A személyiség és a kozosség formadldsa a tudatformdldst6l halad a tevékenységformalds
felé, s vele parhuzamosan a tevékenységformdldson 4t a tudatformdlds felé, és e kozben
alakulnak ki az ember szocidlis kapcsolatai, optimalis koriilmények kozott egyre maga-

? A téma kutatdsiban részt vevd intézmények: — Bdnyai Jilia Gimndzium, Kecskemét; ~ Fazekas
Mihdly Gimndzium, Debrecen; — Herman Ott Kozépiskolai Fitikoliégium, Baja; — Kozponti K6zépis-
kolai Lednykoliégium, Székesfehérvdr; — Toérok Igndc Gimndzium, Godolls. Kisérletvezetd pedago-
gusok az intézmények sorrendjében: Csiky Kldra, Balogh Erzsébet, dr. Richnovszky Andor, Raddcs
Ferencné és Lazdr Jilia. A kutatds szervezési, tartalmi (adatgyiijtési, elemzési stb.) feladatainak
megolddsiban kiemelked§ munkdt végzett dr. Szvétek Siandor (Kalocsa) kollégiumi igazgaté és a tobbi
kozremiik6dé kolléga: Arvay Eva (Székesfehérvir), Balogh Lajos (Bonyhdd), Kocsor Ferenc (Buda-
pest), Mésziros Julia (Szentes) és Vords Laszlo (Mohdcs) igazgatdk. Pontos, szakszerli munkdjukat
ezuton is kOszonjiik.
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sabb értéktartalmat kifejez§ tdrsadalmisiga. Kutatdsunk eredményeit e folyamatnak meg-
felelGen vézoljuk.

3.1. A tudatformdlds a négyéves munkit végig kisérte. Hipotézisiink szerint a tanulok
személyes integricidja nem alakul olyan hatékonysaggal, mint azt a pedagégiai elmélet és
gyakorlat feltételezi. Vizsgdlataink bizonyitottdk, hogy az értékek rendszere — kellg
tudatositds hijén — nem feltétleniil az ditalunk kivint irdnyba fejldik, s rendszer helyett
az érettség tdjan is csupdn koriilhatdrolt halmazt alkot, tirsadalmilag fontosnak tartott
vezetd értékek primdtusa nélkiil. Rendszeres etikai, vildgnézeti oktatdssal, az események
értékelésével azonban — mint ezt négy éven keresztiil tettiik — jo eredmények érhetdk el.

Vizsgilati eredményeink szerint a serdiilés elemzett iddszakiban a tanulok példaképei,
eszményképei fogynak, ugyanakkor értékorientdcidjuk — elvi értékekkel valoé azonosuld-
suk szintje — emelkedik. A fiatalok nem mésokra akarnak mdr hasonlitani, hanem inkibb
mindenkitél eltérd, tobb, jobb, becsiiletesebb, igazsigosabb emberek szeretnének lenni,
azaz éppen mdsok, mint a tobbiek. Az adatok az els6t6l a negyedik osztdlyig hulldimzést
mutatnak. Tény azonban, hogy a negyedik osztdlyban nincs eszményképe a fiik
56,4%-anak, s a linyok 12,2%-dnak. A kisérlet bizonyitja, hogy a fitk kritikusabbak, a
linyok viszont hamarabb és konnyebben azonosulnak. Megleps, hogy az éllamfgérﬁ,
politikus csak néhdny tanulé esetében, tudds is mindossze két fiii esetében eszmény. Irét,
miivészt valamivel gyakrabban, pedagégust 10—12%-ban vélasztanak. A legnagyobb arany-
ban a sziilé fordul eld, 31,6%-ban, de ez az ardny is cs6kken négy év alatt.

Vizsgédlataink azt bizonyitjik, hogy a kiemelkedd személyiségekkel foglalkoznunk kell
a mnevelés folyamatiban, de mértékkel, kritikusan, s mellette az eddigieknél nagyobb
sulyt kell kapnia a mindennapi élet értékszemponti elemzésének, az értékek népszeriisité-
sének, a nem-értékek folyamatos, logikus, szenvedélyes birdlatdnak.

A kutatds egyik fontos feladata volt, hogy a tanulék négy év alatt — az iskolai oktaté
munkdra is épitve — felismerjék szocialista tdrsadalmunk legfobb céljdt, torekvéseit,
tdrsadalmi idedljdét. Minden évben 6t kérdés kapcsdn vizsgédltuk az eredményt. Fejlédést
tapasztaltunk, de a kép még igy is alatta maradt varakozdsainknak. A tanuldk tdrsadal-
munk legfGbb torekvését az életszinvonal emelésében (31,7%), a békére térekvésben
(20,7%), az egyéni boldogulisban (19,8%), az egyenlségben (13,8%) 1itjak. Kevés vondst
emlitenek, s azok el6forduldsi ardnya is alacsony. A termelfeszkdzok tdrsadalmi tulajdo-
néra épuld szocialista termelési médra, az annak bazisdn 1étrejové szocialista tarsadalmi
viszonyokra, s a minderre épiil6 személyes kibontakozds lehetSségére csak rendszertele-
niil, érintSlegesen utalnak. A kisérletvezet6 pedagbgusok magyarizatként emlitik a tanu-
16k hidnyos tdrsadalmi, torténelmi ismereteit, s hogy a tanitdsban kevés a szemléletforma-
16 erd. Tapasztalataink szerint az értékek oktatdsit rendszeresebbé kellene tenni, s az
értéktudatositdsnak jobban 4t kellene hatnia valamennyi tantdrgyat, az egész iskolai
életet.

Evenként megvizsgdltuk, hogy a kisérleti munka folytin hogyan alakul a tanulok
egyes értéktartomdnyokhoz valo viszonya. Tizenegy értéktartomdnyt soroltunk fel (rend-
szer nélkil), s az egyes tartomdnyok 6tos értékskdldn torténé megitélését kértiik. Azt
tapasztaltuk, hogy rendszeres tudatositds eredményeként egyre ndtt a killonbozé értékek
megitélésének szintje, s a fels6bb osztdlyokban mdr a személyiség-6rtékek kaptdk a
legmagasabb értékelést. Az elsG osztilyban ellentmondd halmazt mutattak a tanuléi
vilaszok. A midsodik osztilyban az egészséget és a tuddst értékelték a legtobbre. A
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harmadik osztdlyban mdr az ideologikus értékek, a kozosség, a személyiség kibontakozdsa
keriilt elGtérbe és ez a-tendencia a negyedik osztilyban tovibb erdsodott. A linyok
valamennyi értéket magasabb szinten jeleztek, mint a fitik. A legalacsonyabb szintet a
bejardk és a mezbgazdasdgi munkdt végzd szildk gyermekei képviselték. A vizsgalddds
tehdt nem csupdn a neveltségi szintet tarta fel, hanem a nevelés tovdbbi teenddire is
ramutatott. .

A szaktudomdnyokbdl ismert az a hosszu t, amit az értékekkel valé azonosulds
tekintetében a kisgyermekkori modellkovetéstol a serdiilékori fellazuldson 4t a személyes
értékhierarchia kialakuldsdig a tanulé megtesz. Kisérleti munkdnk végeredményben a
személyes tanuldi értékrend kialakuldsdnak utjdt, modjdt kutatta. A tervszer(i nevelési
folyamat-irdnyitds keretében évenként megvizsgdltuk, hogy a tanulék mit tartanak leg-
f6bb értéknek, melyeket a legfontosabbaknak és mit értékelnek még.

Az évek sordn az értékek egyre integraltabbakkd valtak, kirajzolddtak a legfontosabb-
nak tartottak, s azok némileg rendezték a tobbieket. Legfontosabbaknak a kovetkez§ ér-
tékeket jelolték: boldog csalddi élet (38,5%), személyes boldogsdg (22,1%), jol végzett
munka (7,1%),a ko6zosség szolgdlata (7,1%), humanizmus (5 0%),tudds, miiveltség (4,2%),
a tdrsadalmi haladds szolgdlata (4,2%), anyagi jolét (3,5%), jo egészség (2,1%). A vezets
értékek kirajzolédtak, a moralis értékek fontosabbjai fellelhetdk, de fontos értékek nem
kaptdk meg a maguk helyét. A hdrom kérdésre adott OsszegezS eredmény: boldog csaladi
élet (95,0%), tudds, miiveltség (68,5%), hivatdssal végzett munka (60,7%), a kdzOsség
szolgdlata (55,0%), humanizmus (37,1%), egészség (32,8%), anyagi jolét (30,7%).

A rendszeres értéktudatositds soran kitértiink a bioldgiai alkattal, a vérmérséklettel, az
intellektus fontosabb részleteivel, az érzelmekkel, a cselekvésekkel, a vilignézettel, az
erkolcsiséggel Osszefiigg6 értékekre, a kiilonbozé embertipusokat (életviteleket) jellemzd
értékegyittesekre is. A sokoldali elemzés konkrét nevelési feladatok kijelolését tette
lehet6vé az egyes kozosségekben, s az egyes tanulékkal valg foglalkozdsban egyardnt. E
helyen csak a komplex tipusokkal valé azonosulds ardnyaira tériink ki. A legnépszeriibb
tipusok: a szaktuddsdért becsiilt ember (43%), a nagy tudisi ember (41%), az embersé-
géért becsiilt ember (38,5%), a kozéleti politizdlé ember (20,8%) és az ismert, hires ember
(17,4%).

A négy kisérleti év alatt az értéktudatossig szinvonala fokozatosan, az utolsé években
ugrdsszeriien nétt, ami a kisérletben részt vevd pedagégusokat is meglepte. Mindez egyér-
telmiien bizonyitotta, hogy tervszeriibb munkdval a tanuloi értékorientdcic fejleszthetd, s
ezdltal a személyiség tevékenységrendszere, szocidlis kapcsolatai is fejlettebbé vdlnak.
Ilyen jellegii irdnyitds, nevelés és a vele parhuzamos vizsgdlddas hijan viszont a pedagdgiai
munka legfeljebb csak spontin eredményekhez vezethet.

3.2. A tudatformdlds a személyiség- és kozosségforméldsnak csupdn az egyik oldala. A
kisérleti munkdban a tudatformaldssal parhuzamosan tortént a kovetelmények kimunki-
ldsa és a tanuléi tevékenységek megszervezése, iranyitdsa és elemzése.

A kisérleti csoportokat vezet6 pedagégusok — konkrét elvi irdnyitds, konzulticié
utdn — minden évben megfogalmaztik osztilyaik, tanuléesoportjaik konkrét feladatait, az
azokat megvaldsitd tevékenységek rendszerét. Nem vart médon ez volt a kutatds egyik
gyenge pontja. A pedagdgusok az elsé id6kben vagy csak elveket fogalmaztak meg, vagy
csak rendezvények sordt vazoltik. A személyiségek és a kozosségek konkrét fejlettségi
szintjére épitd, azt fejleszteni hivatott kovetelmények és a tevékenységrendszer kialakitdsa
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csak fokozatosan és nagy nehézségek ardn valdsult meg. Az ilyen jellegli munkdra a
pedagdgusok nincsenek felkészitve, felkésziilve, s miutdn a gyakorlatban az elemz6 munka
is kevésbé elmélyiilt, a nevelési folyamat tervszer( irdnyitdsdrdl csak igen korldtozottan
beszélhettiink.

Az elvi tisztdzdsokat, nevelési szintelemzéseket kovetGen a bevont pedagdgusok egyre
konkrétabban szervezték, egyre hatékonyabban irdnyitottik kozosségeiket, egyre emelke-
dett a nevelés szintje, s egyre tobb 6romilk szirmazott munkdjukbél. Fokozatosan
bevontik a munkdba az ifjisdgi 6nkormdnyzat tagjait is. Az évenként megfogalmazott
kovetelményrendszerek egyre atfogobbak lettek, egyre inkdbb tiikrozték az értéktarto-
manyok lehetd teljességét, s tudatositdsra, illetve a tevékenységben valé megnyilvanuldsra
egyarant irdnyultak. Mindezek mellett a neveltségi szintelemzés, az arra €piil6 feladatrend-
szer kimunkaldsa, s az azt megvaldsité tevékenységrendszer megszervezése olykor még a
negyedik kisérleti évben is gondot okozott.

A tanuloi tevékenységrendszer értékmegvalésito szerepének v1zsgalata minden évben
visszatérg feladat volt. A tevékenységeket az egyes tanulGcsoportok maguk szervezték, az
elemzés azonos szempontok szerint, dltaldban irdsos felméréssel, 6tfokozati értékskalan
tortént. Minden évben a fiataloknak 38 féle tevékenységgel valé azonosuldsit vizsgdl-
tuk meg.

Az azonosulds foka évrGl-évre emelkedett. A politikai jellegii tevékenységekkel valé
azonosulds f6leg a harmadik és a negyedik osztilyban fejlddott, az utébbi évben ugrdssze-
riien. E tevékenységeket a fiatalok 51—58%-a szivesen csindlta, 34—36%-uk azért, mert
beldtta, hogy sziikséges, s csak 5—10%-uk hivatkozott az érdekre. Az egyes tevékenységek
434 5-es értékelést kaptak a negyedik évben, s volt amelyiknek értékelése 0,8%-ot
emelkedett egy év alatt (beszélgetés, vita politikai kérdésekr6l). A tanuldsi tevékenységek
sordt ugyancsak minden kordbbindl magasabban értékelték a negyedik osztilyosok, s6t
mdr némi besziikit6 hatdsa is érezhetd volt. A fizikai munkdk fajtdi mind a négy kisérleti
évben magas értékelést kaptak, a tanulok kétharmada szivesen végzi. Az egész kisérleti
idGszakban a “kulturdlis tevékenységek kaptdk a legmagasabb értékelést (a negyedik
osztalyban 4,71), pedig tizenegy féle tevékenységrél volt sz6. Sajnos a testkulturdval
kapcsolatos tevékenységek mind a négy év sordn a legalacsonyabblértékelést kaptdk, s
ebben — a kiséreti szitudcio ellenére sem — jutottunk el6rébb. Ugy tiinik, ebben az
életkorban mdr nem lehet kezdeni a testkultira megszerettetését. Ett6l eltekintve ta-
nuléink tevékenységrendszere egyre dtfogdébb, egyre szinvonalasabb lett, s azzal a fiatalok
— a testneveléssel kapcsolatosak kivételével — jél azonosultak.

3.3. Az ember tdrsadalmisdga leginkdbb tdrsas kapcsolataiban, interakciiban és inter-
perszondlis viszonyaiban nyilvanul meg. Viszonyainak, kapcsolatainak zéme emberre
irdnyul, tevékenység révén fejez6dik ki és fejl6dik, azok dltal alakul értékrendje. Az
emberi kapcsolatok tehdt mindig értékkifejezsk és dltaldban értéképitSk. Ebbol kovetke-
z6en a nevelési folyamat integrins részét képezik. Kisérleti munkinkban a tanulok
szocldlis kapcsolatainak elemzése és fejlesztése mindig kozéppontban Allt.

Tanuléinkat bonyolult hatdsrendszer alakitja, melynek egy része céltudatosan irdnyit-
haté pedagégiai tényez6kbdl dll, mdsik része pedig pedagdgiailag alig, vagy nem irdnyit-
haté spontdn hatds. A nevelés — szocioldgiai értelemben — személyek, tirgyak, tevékeny-
ségek és informdciok koordindldsit jelenti. A tanuldkra hatdst gyakorlé tényezSk infor-
micids értékének ismerete nélkiil elképzelhetetlen e tényezSk koordindldsa, pozitiv hati-
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saik felerdsitése, negativ hatdsaik k6zombaositése. Kisérleteink sordn a nevelési tényezdk
minél szélesebb korének irdnyitdsara, tevékenységiik integrdldsira torekedtiink, s évrol-
évre elemeztik — a tanulék szubjektiv véleményén keresztil — informdicids értékik
hatisfokat is. Altaldban 12 nevelStényezd hatdsat vizsgdltuk nyolc — dltalunk értéktar-
talma alapjin fontosnak tartott — vonatkozdsban.

A vildgnézeti informdcios hatékonysdg tekintetében — fontossdgi sorrendben — a
tandrok, a sziildk, a KISZ, a televizié, a rddié és a napilapok kaptdk a legmagasabb
értékelést, s a legalacsonyabbat a tobbi feln6tt, az iskolatarsak és a bardtok. A politikai
hatds tekintetében a televizid, a ridid, a folyéiratok, atandrok.napilapok, a KISZ jartak
az élen, a sziilok itt csak a 8, helyen voltak, alegalacsonyabban értékeltek pedig ugyanazok
mint el6bb. Az erkdlesi hatékonysdg vonatkozdsdban a szilSk az élen jarnak (4,45-6s
értékkel az OtOs értékskdldn), Gket a tandrok, a bardtok, a rddid, a kOnyv, a televizid és a
KISZ kéveti, utolsé helyen a mozi, a napilapok és mds iskolatdrsak dlitak. A fudormdnyos
informdciok tekintetében a tandrok, a radio, a télevizi, a napilapok, a konyvek, a
folyoiratok a leghatékonyabbak, s az utolsék megint a tobbi felndtt, a tobbi iskolatdrs és
a bardtok. Az életcél tekintetében legnagyobb informdcids hatékonysdga a sziilSknek, a
tandroknak, a bardtoknak, a konyveknek, a KISZ-nek és a televiziénak volt, legkisebb a
mozié, a tobbi felnétté, a folydiratoké és a rddi6é. Még az. illem vonatkozdsdban is
— ugyan alacsony szinten — a sziilék és a tandrok informdcids hatékonysdgit itélik legtobb-
re a tanul6k. Az Osszes vonatkozds tekintetében a nevelési tényezdk hatdsfoka — sorrend-
ben — a kovetkezd: sziils, tandrok, televizid, radié, konyvek, folyodiratok, napilapok, bard-
tok, KISZ, iskolatdrsak, mds felnttek, mozi. A vizsgdlatok minden évben — dltaldban —
magasabb értékeket adtak, s ezek konkrét feladatokat jeleztek szdmunkra a nevelés
folyamatdban.

A polgidri szociolégia a kiscsoportot (csaldd, bardti kor stb.) az ember fejlédésében
dontdnek tartja. Kisérleti kutaté munkdnk ezt egyértelmiien nem tdmasztotta ald, ami a
fenti adatokbdl is kitlinik. A bardtsdgnak ettd) fiiggetleniil nagy jelentGséget tulajdonitot-
tunk a nevelés folyamatdban, s hatdsrendszerének értéktartalmat évente kiilon is megvizs-
giltuk. A tanuldk az utolsé évben a bardt aldbbi jegyeit tartottdk fontosnak (rangsorban:
85—14%-ban): segit, bajban is kitart, megérts, birdl is, Gszinte, dldozatokra is képes,
mindig j6t akar, becsiiletes, udvarias, hasonlé érdekl&désii. Az igazi baratsag eme jegyeit
fokozatosan egyre magasabbra értékelték a tanulék. A birdlat mint vonds-az els6t6l a
harmadik osztdlyig lassan, majd a negyedik osztilyban ugrisszerlien egyre magasabb
értékelést kapott. A legnagyobb fejlédés dltaldban minden vonatkozds tekintetében a két
utolsé osztilyban kovetkezett be. Ekkor bontakozott ki e fontos emberi kapcsolat
tdrsadalmi elvirdsoknak megfeleld értéktartalma.

A szocialis kapcsolatoknak jelentSs mutatéi az ifjusdgi vezetdkkel szembeni elvardsok.
Valamennyi kisérleti kozosséglinkben évenként elemeztiik az ifjiisdgi vezet6kkel szembeni
kovetelmények alakuldsit. Az igények éltaliban praktikus értékeket tartalmaztak, s
kés6bb jelentek meg olyanok, mint a miiveltség, a sokoldalisdg, a marxista vildgnézet, a
szilird politikai meggy6z6dés. A negyedik Kkisérleti évben (csokkend rangsorban
45—4%-ig) a kovetkezd elvdrdsok fogalmazédtak meg: szervezGkészség, hatdrozotisig,
kozosségi gondolkodds, aktiv tevékenység, felelGsségtudat, miiveltség, sokoldalisdg, segi-
tékészség, becsiiletesség, gyors helyzetfelismers készség, igazsigossdg, emberség, marxista
vildgnézet, szildrd politikai meggy6zGdés. A tervszerii neveldmunka és a demokratizmus
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eredményeként a tanuldk elégedettek ifjisdgi vezetSikkel, bar velilkk kapcsolatban az
igényességiik évrGl-évre nd. A kozos cél, a kozos munka, a k6zos értékrend osszeforrasztja
a fiatalokat, k6zOsséggé integrdlja Gket, akik igy ,,alanyai és egyben tdrgyai is”’ a nevelés
folyamatdnak. Kisérleteink meggySz8en bizonyitjik, hogy vannak, élnek alkoté ifjusigi
kozosségek, s az ilyen kozoOsségek céltudatos, tervszerli pedagdgiai munkdval kialakit-
hatok.

Kisérleteink sordn gondot forditottunk arra, hogy k6zésségeink 6nmagukkal szembeni
igénye, értékrendje egyre magasabb szintlivé valjék. Az elviség, az egyetértés azonban
elsGsorban praktikus kérdésekre korldtozédott, s ideologikus jellegii értékek csak kozvet-
ve jelentkeztek. A jo kOzOsség vondsait a negyedik osztdlyban (a vondsok emlitésének
csokkend ardnya szerint; 66—8%-ig) igy Osszegezték: Osszetartds, egymds kolcsonds segi-
tése, viddmsag, bator vélemény-nyilvanitds, jo kozosségi munka, vallalkoz6 szellem, szor-
galom, j6 tanulds, j6 eredmény, josziviiség, j6 osztilytarsi kapcsolat, tudatos késziilés az-
életpdlyara, becsiiletes munkavégzés.

A koz0s, tevékeny munka révén a kisérleti kozosségek szinte minden tanuléjdnak volt
valami konkrét, folyamatosan végzett, hasznos kozosségi megbizatdsa, feladata. A hiva-
talos (formdlis) k6z0sség tehdt mdr a mdsodik osztdlyra strukturilt lett. Természetesen
kialakultak a nem-hivatalos (informadlis) szerkezeti elemek is. A kdzosség irdnyitdsdnak
tudatossdga, hatékonysdga érdekében évenként legalibb egy alkalommal szociogram méd-
szerrel ezt is megvizsgdltuk. Az els6 osztdlyos halmazokbdl mdr a mdsodik osztdlyban
tobb kozponti képz6dmények, majd a felsébb osztilyokban — kivétel nélkiil — tdombszer-
kezetl képz6dmények lettek, melyekben a hivatalos és a spontdn szerkezet 1ényegében
itfedte egymdst. A kozOsségek kohézidja egyre er6sodott, a peremhelyzetiiek lassan
beépiiltek, s6t a felsGbb osztilyos korban érkezd idegent is beépitették. Sok haszonnal
jart a kozponti helyzetiiek (sztarok), a j6 tanuldk, a gyengék és az elutasitottak struktiird-
ban elfoglalt helyének elemzése is. E vizsgdlatok is bizonyitottdk, hogy tervszer{i pedagé-
giai munkdval kialakithaték és fejlesztheték a didkkozosségek.

" Az egyik legnehezebb feladat volt arra megtanitani a kisérletben részt vevs pedagogu-
sokat, hogy rendszeresen megfigyeljék, majd elemezzék a nevelési folyamatban el6dllo
nevelési helyzeteket, s hogy erre épiilGen teremtsenek tj és 1ij helyzeteket az egyes
tanuldk és a kozosségek formadldsa, nem utolssorban az értéktartalom kibontakoztatdsa
érdekében. .

4. Alkalmazott mddszerek

4.1. A kutatds jellege folyamatkovets, feltételvaridlé pedagdgiai kisérlet volt, mely a
kivilasztott bazisintézményekben (iskolai osztilyokban és kollégiumi kozosségekben)
négy iskolai éven it folyt.

4.2. Alapveté modszeriink a nevelési helyzetek sordn torténd folyamatos megfigyelés
(kovetelés, szoktatds, meggydzés, Osztonzés €s szankciondlds kozben; konfliktusinentes,
konfliktusos, kritikus tevékenység esetén; onmagdra vonatkoztatott helyzetben és kiilén-
b6zé szintli szocidlis interakciékban), elemzés és értelmezés, majd egyre Gjabb és jabb
(egyre célszeriibb, hatékonyabb) helyzetek teremtése és elemzése volt. A kovetelmények
és a nevelési helyzetek teremtése a kutatds gerincét képezték, s tudjuk, hogy a kovetelmé-
nyek komplex és pedagégiai jellegii értéktotalitdst tiikkr5z4 Osszedllitdsa és ezeknek a

264



nevelési folyamat egymast koveté szitudciéiban torténd szubjektivildsa-objektivalasa, csak
évek sordn at alakulhat ki.

4.3, Feltdro modszerekként alkalmaztuk a folyamatos megfigyelést, a beszélgetést, a
kérdéives vagy feladatlapos felmérést, a szociometriai vizsgdlatot. A mennyiségi feldolgozds
sordn alkalmaztuk a szdzalék-, a kozépérték-, a sz6rédds- és a korreldciészdmitdst (rangsor,
szignifikancia). A min&ségi értékelés tartalmi csoportositdssal, kategorizaldssal, tabldza- -
tok, hisztogramok, Gsszehasonlitdsok készitésével, a tanulékkal és a pedagdgusokkal
folytatott egyéni, csoportos és specifikus értelmezések sordn tortént. A médszerek
alkalmazisit a kisérleti munkdba bevont pedagégusok egyre inkabb megtanultdk és a
gyakorlatban egyre céltudatosabban, egyre célratérSbben és egyre sikeresebben alkal-
maztik. _

4 4. Annak ellenére, hogy a kisérleti munka természetes tanulécsoportok mindennapi
életébe dgyazottan folyt, az iskolai, kollégiumi kovetelmények dltal meghatdrozottan
zajlott, feltételeit céltudatosan elemeztiik, évenként varidltuk. Az elsé évben az értéktuda-
tositds 4llt a munka homlokterében, s azt tapasztaltuk, hogy ennek — a tovdbbi években is
folytatott — rendszeressége nagy mértékben hozzajirult a tanuldk bels6 integrdcidjdnak
kialakuldsdhoz és megszilirduldsdhoz. A mdsodik évben a tevékenységrendszer szervezése
ilit a kozéppontban. Azt tapasztaltuk, hogy ez a tényezd-csoport volt a legnagyobb
hatdssal az egyes személyiségek, csoportok, kozosségek fejlodésére, ezen beliil a k6zossé-
gek integrdloddsdra és a személyi tudatossdg fejlGdésére is. A harmadik évben a tomeg-
kommunikicié szerepét elemeztiik kiemeltebben. Hatékonysdga alatta maradt vdrakozi-
sainknak. A negyedik évben — a nevelési helyzetek egyre céltudatosabb teremtésével — a
személyes értékhierarchidk kialakitdsdra koncentrdltunk. A kutatds sok tj adatot, Ossze-
fliggést tart fel.

5. Kovetkeztetések és kitekintés

5.1. A kozépfoku oktatdsi intézmények szdmdra kiadott 4j nevelési és oktatdsi tervek a
hatékonyabban neveld iskola megteremtését szorgalmazzak. Az iskolai munka kézpontja-
ban egyre inkdbb a tanuléi személyiség, s az azt formdlé kozosség all. A helyes irdnyelvek
és a gyakorlat azonban természetesen nem azpnosithaté. Vizsgdlataink sordn feltdrult
el6ttiink a kilonbozd intézménytipusok nevelési folyamaténak diagnosztikus képe, ered-
ményeivel és problémdival egyiitt. Korvonalazédtak azok a csomépontok, amelyeknek
tudatosabb megkozelitésével a nevelési folyamat hatékonysdga jelentds mértékben fokoz-
haté. A vizsgdlatok arra utaltak, hogy az intézmények nevelési folyamatdnak irdnyitdsa-
ban sok a joszdndéku spontaneitds, ami a tovdbbhaladds gitja. A kovetelmények megfo-
galmazdsa €s a valosigos eredmény kézott fesziils ellentmonddst az esetek tobbségében
ma még csak az intellektust formdlo oktatds tudja tobbé-kevésbé oldani, a tanuldi
személyiség komplex formdlisdra irdinyulo gyakorlat nem. A személyiség-struktura jelen-
t6s dimenziéi maradnak kimunkadlatlanul, s a sokoldalii ember nevelésének igénye inkdbb
intencid, mint gyakorlat. A tanuléi személyiséget természetesen az egész tdrsadalom
neveli, de a csalddi és az intézményes nevelés tudatosabba tételével hatékonyabba tehet-
nénk ezt a folyamatot.

5.2. A kisérlet meggydzott benniinket arrdl, hogy a nevelési folyamat modelljét csak a
marxista antropolégidra épils nevelésfilozofia tételeinek szem el6tt tartdsdval, a konkrét
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intézményekben folyé gyakorlat folyamatos megfigyelésével, elemzésével, korrekcidival, a
segédtudomanyok eredményeinek széles korii felhaszndldsaval lehetséges kialakitani. A
segédtudomdnyok eredményeit akkor is szdmitasba kell venniink, amikor egyes részletek
még kevésbé bizonyitottak. Kutatdsunk legfontosabb kovetkeztetése: a nevelési folyamat
viszonylag konstansabb és varidbilisabb Gsszetevéi rendszerbe foglalhatok, a gyakorlat
szdmdra modelldlhatok, s ez az egész nevelést eredményesebbé teheti. A folyamat-modell
csomopontjai a tudatformdlds, a tevékenységformdlds és a szocidlis kapcsolatok formdldsa
koré rendezhetok. A folyamat-modell kialakitdsa azonban — 6nmagdban — kevés. Nem
elégedhetiink meg a diagnosztikus elemzéssel, még a prognosztikus kép felvdzoldsival sem.
A szocioldgiai, szocidlpszicholdgiai, pedagdgiai vizsgiloddsok legfeljebb a hatasfok
mennyiségére és minGségére utalnak, de nekiink a hatds — a nevelési folyamat, a pedago-
giai hatdsrendszer — valosdgos folyamatdnak intenzitdsdt kell emelniink.

5.3. Bér a nevelés Ossztdrsadalmi feladat, benne az iskoldnak, a nevelési intézmények-
nek koOzponti szerepliik van. S a nevelés donté tényezdje a pedagogus. Kisérleteink
igazoljak, hogy a kivdlé gyakorlati pedagégusok is elsGsorban az oktatids kérdéseiben
jdratosak, a nevelés kovetelményeinek megfogalmazdsdban mdr bizonytalanabbak, a meto-
dikai kérdésekben a spontdn gyakorlatra épitenek, s az eredmények mérése — az oktatdst
kivéve — nem erdsségiik. A nevelési folyamat alacsony hatdsfokdnak — a nevel6i joszdn-
dék, a kozponti deklarativ megnyilvinulasok ellenére — ez az egyik alapveté oka. A
tovdbbi kutatdsok feltételezik a pedagdgusok koriiltekint§ kivdlasztdsdt, majd a kisérle-
tekhez sziikséges ismereteik, tuddsuk folyamatos elmélyitését. Ennek hijdn a nevelési
folyamat tudatos megszervezésének, mindennapi irdnyitdsdnak aligha lehet hiteles referen-
ciabdzisa.

5.4. A nevelési folyamatban — a kozosség és a személyiség egyiittes alakitdsa szempont-
jabdl — a tudatformdlisnak dontS szerepe van. J6l tudjuk, hogy a koOzosség és a
személyiség komplex valdsdg, s a tanuld tudata nem vdlaszthaté el egyébkénti személyi-
ségstruktirdja egészétSl. A serdiil6korban, illetve a serdiilékortél kezdve azonban a
tudatossdgnak egyre nagyobb szerepe van. A tudds szempontjibdl alapvetGen fontosak a
spontdnul és szervezett formdban - az iskolai oktatds sorin — szerzett ismeretek,
amelyeket az adott intézménytipus tantargyai reprezentilnak. Ezek fontos dltaldnosi-
tasok, szabilyok, elvek, normak dtszarmaztatéi is. ﬁnmagukban azonban nem fogjik 4t a
személyiség formdldsinak egészét, s kiilonosen nem legfontosabb orienticidinak, érték-
rendszerének, személyes értékhierarchidjdnak kialakitdsit. A tovdbbi kisérletek sordn
— négy év tervszeri munkdjival — az értékek lehetd teljes rendszerét szdndékszunk kiala-
kitani a tanulok tudatdban: — akémyezeti (okolégiai) értékeket; — a vitdlis, testi értékeket;
— a gazdasdgi (termelési, technikai, fogyasztasi) értékeket; — a megismerési (intellektudlis)
értékeket; — a tdrsadalmi (szocidlis)-politikai értékeket; — az esztétikai, miivészi értéke-
ket; — a személyiségre és a tarsadalomra vonatkozé ideologikus-filozofikus értékeket.

Az értékek barmelyik ma ismert rendszerébdl indulunk is ki, lehetéleg teljességre kell
torekedniink, vagyis négy év alatt — az Osszes nevelési tényez6 hatdsrendszerét koordinal-
va, kiegészitve és rendszerezve — a legfontosabb szocialista értékek koriil rendezddd
személyes értékhierarchidt sziikséges kimunkalnunk a tanuldk tudatdban. Olyan szildrd-
sdgl rendszert, mely referenciabézisul szolgdl, s eléggé erSs ahhoz, hogy a mindennapi élet
kollizi6it kibirja. A sziikseglet és az érdek beldtisdn tul az interiorizalt értékbeldtdsig kell
eljutnunk, amely a cselekvésben valo exteriorizdloddsra képes.
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A személyes értékrendszer kialakitidsa sordn kiilonos figyelmet kell forditanunk az
erkolcsi értékek fejlesztésére (tdrsadalmi idedl, erkolcsi alapelvek, normdk, kategéridk
stb.), miutdn ezek a szociabilitds fontos alapjai. A kisérlet sordn meg kell keresniink az
értéktudatositds legjobb médszereit, szervezeti formdit, de mindenekel6tt ki kell dolgoz-
nunk tartalmi vizlatukat.

5.5. A kozdsség és a személyiség legfGbb formaldja sajt tevékenysege. A tudattartalom
is alapvetGen arra hivatott, hogy a tdrsadalmilag helyes cselekvést szabdlyozza. A tudat és
a cselekvés kolcsonhatdsa kozismert. Kisérleteink sordn a tanuldk egyre magasabb szint(i
értékeket megvaldsité tevékenységrendszerét kell majd kialakitanunk. Ehhez a most
befejezett kutatds és a mindennapi pedagdgiai gyakorlat sok adattal szolgdlhat. Minden
kisérleti csoportban vazolnunk kell az adott életkorban (iskolatipusban, osztdlyban)
lehetséges optimdlis tevékenység-szerkezetet. Folyamatosan tdjékozdodnunk kell arrdl,
hogy a tanulék tevékenységrendszerében miféle spontdn, s miféle tudatos elemek koeg-
zisztdlnak. Tudatos pedagégiai rdhatdssal kell elérniink, hogy a kévetelésre épiils szokds-
cselekvések egyre inkibb sziikséglet belitdsra, érdekbelditdsra, majd értékbeldtdsra épiilje-
nek, integrdlodjanak, értékmegvalosito tudatos cselekvésként valosuljanak meg. A tevé-
kenységrendszer kialakitdsa sordn — az adott intézménytipus cél-feladatrendszerét, képzési
rendszerét tekintetbe véve — viszonylagos teljességre kell torekedniink, vagyis arra, hogy
minden egyes kozOsség, minden egyes tanulé optimélis kibontakozasdt szolgilja, vagyis
valamennyi értéktartomdny megvaldsitdsira torekedjék, de legaldbb is azt intencionilja.
Pedagigiailag ez a sokoldalisdg igényének a megfogalmazasat és konkrétabb valéra
viltdsdt jelenti.

5.6. Az ember konkrét szocidlis viszonyok éltal kialakulé tdrsadalmi lény. Marx szerint
lényege: ,,a‘tdrsadalmi viszonyok Osszessége”. Tuddsa, tevékenységrendszere tdrsadalmi
gyoker(. Benniik alapvet6 mindségi elemek azok az OsszetevSk, melyek a tobbi emberre,
embercsoportra vonatkoznak, vagyis a személyiség interakcidi, interperszonalis kapcso-
latai. Eme elemek koziil is kiemelkednek az erkolesi kapcsolatok. Mindezek egyiitt
jelentik a tanulé szociabilitdsdt. A szociabilitds nem valaszthaté el sem a tudattartalomtol,
sem a tevékenységrendszert6l, sajitos fontossiga mégis arra figyelmeztet benniinket, hogy
formdldsdval kiilon is foglalkozzunk. Tovébbi kisérleteink feltételezik, hogy kdrvonalaz-
zuk az ilyen életkoru tanulok optimdlis személyes kapcsolatrendszerét, annak négy éves
fejlodését. E kapcsolatok természetesen tevékenységek révén valésulnak meg, de annak
sajitos aspektusdt jelentik, a cselekvések emberekre irdnyuld értékmegvaldsito jellegét.
Alapvetben azt jelentik, hogy minden tanulénak — személyiségétdl fiiggs sajdtos jelleg-
gel — legyen valamilyen fokozatosan fejl6dé kozosségi megbizatdsa, feladata maésok, a ki-
sebb-nagyobb kozosségek szolgdlatiban, s e feladat, feladatrendszer mdsok haszndra
legyen, tudatosan szolgilja azok fejldését. E kapcsolatrendszer kiépitése — az optimdlis
rendszer korvonalazdsin til — feltételezi a mindennapi tevékenységen keresztiil torténé
tudatos fejlesztést, a spontdin kapcsolatok folyamatos ismeretét, s a hivatalos k6z0sségi
szerkezet formaldsit. A nevelés folyamatdban minden tanul6 szdmdra meg kell talilnunk
azt a poziciét, amelyben személyes képességei, vondsai szerint a legsikeresebben tevékeny-
kedhet, s a legtobbet teheti mdsokért, a kozosségért.

5.7.A tovdbbi kiserleti jellegii kutatds eredményeként remélhetSleg feltdrul, hogy a
nevelési folyamat irdnyitdsdhoz a pedagdgusok miféle felkészitése sziikséges. FeltehetGen
ennek elméleti-gyakorlati rendszere is dltaldnosithato lesz. — Kialakul a kiilonbozé iskola-
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tipusba jaré tanulék értéktudatositasi rendszere, kdrvonalazédik ennek tartalma, metodi-
kdja, szervezési modja. — Konkrétabbd vdlik a kozépfoku intézmények tanuldinak tevé-
kenysége, kdrvonalazédik az egyes iskolatipusok lehetséges tevékenységrendszere, el6rébb
jut a valdsdgos személyiségfejlesztés, az individualizdcié. — A kisérlet Gj impulzust adhat a
kozosségi nevelés fellendilésének, miutin a kozosségi kapcsolatok tervszeri fejlesztését
tizi ki célul. -

A kutatds ezekkel az eredményekkel alapvetSen segithetné az \j nevelési-oktatdsi do-
kumentumokban foglalt intencick hatékonyabb megvalésulisit, hozzdjaruthatna a neve-
1ési folyamat vezetésének, irdnyitdsinak korszeriibbé tételéhez.

A fentiekben vizolt tovabbi kutatdsokhoz az elmiilt években végzett kisérlet ered-
ményei jo alapot szolgdltatnak. E kutatds konkrétan feltirta a tanuléi tudat tartalmit,
annak alakuldsit, az ezt szolgdlé tevékenységrendszert, vele parhuzamosan kialakuld
szocidlis kapcsolatokat, kozosségi szerkezetet. A feltrt kép alkalmas arra, hogy tovabbi
részletes elemzése révén a kozépiskolds koruak nevelési folyamatanak hipotetikus — s az
eddigieknél konkrétabb, tehdt hatékonyabb — modelljét megfogalmazzuk és az intéz-
mények gyakorlatdban kiprébiljuk.
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KELEMEN ELEMER

A SOMOGY MEGYEI TANITOMOZGALOM KEZDETEI

Eotvos Jozsef a népoktatasi torvény egységes értelmezésében, egyontetii végrehajtd-
sdban nagy szerepet szdnt a tanitdegyesiileteknek. A torvény 147. §-a elbirta, hogy ,,a
kozségi nép- és polgdri iskolai tanitok kotelesek minden tankeriiletben tanitéi testiiletté
alakulni”. A tovdbbiakban a tankeriileti testiilet jardsi korokre osztdsardl rendelkezik és
tevékenységiik rendjét szabalyozza, leszogezve, hogy ,,a jirdsi korok, a kozségek segélye-
zésével, kotelesek évente kétszer, az egész testilet pedig évenként egyszer tanitéi értekez-
letre egybegyiilni”.! Ezzel az intézkedéssel Eotvos ,egyrészt legalizdlta, masrészt tovabbi
szervezkedésre 0sztonozte a magyarorszagi tanitémozgalmat”.2

Somogy megyében 1869-ben 3, 1870-ben 27 kozségi népiskola mikodott, 15, illetve
42 tanitéval; s mindossze egy dllami elemi népiskola, tovibbd a csurgéi tanitoképzd. Az
Osszefogdsukra elGirt megyei testiilet megalakuldsa azonban kiilénb6z3 hdtriltatd té-
nyezdk hatdsdra, részben a felekezeti iskoldk ,kozségesitése” koriil fellingolé ellentétek,
" részben a foldrajzi szétszortsdg kovetkeztében elhiizédott. Maga a tanfeliigyel§ is, els6
lépésként — a torvény irott rendelkezéseitdl eltérve —, a felekezeti kiilonbség nélkiil
szervezett jardsi korok megalakitdsdt szorgalmazta.

A megyében els0ként 1869. jilius 22-én alakult meg az a jardsi kor, a ,,Szigetvarvidéki
Tanitéegylet”, amely felekezeti kiillonbség nélkiil kivdnta Osszefogni a jdrds tanitoit.
Tizenkét tagu vilasztmdnya Elemy Sindor németuijfalusi és Horvith Lajos dardnyi nép-
tanité vezetésével dinamikus szervezdje volt az egyleti életnek, élénken reagdlt a helyi, a
megyei és az orsziagos eseményekre egyardnt. A vélasztmdny 1870. dprilis 7-i gyongy0s-
melléki gyiilésének a Somogy c. megyei lapban kozzétett , Nyilt levele” az els6 nyilvinos-
sdgra hozott megyei tanfeliigyeldi jelentésre vilaszolt, mert gy érezték, hogy a jelentés-
ben ,,a néptanitéi testiiletre nézve a viszonyok ignordldsa folytin tébb méltanytalan
észrevétel foglaltatott”. Tapasztalataik Osszegezésével, a népoktatds ‘mélyrehaté elemzé-
sével, hiteles képet adtak a korabeli 4llapotokrél — és a tanfeliigyel6 szdmdra is hasznos
javaslatokat a legfontosabb teendSkre nézve. Ezen az iilésen hatiroztik el, hogy ,.a

'E6tvos Jozsef: Kultira és nevelés. (Tanulmdnyok, beszédek.) (Osszegyiijt., szetk., bev. és jegyi.
ell. Mezei Madrta.) Bp. 1976. 388. 1. — A kérdés irodalmdbol: Belicza Jézsef: Magyarorszdgi tanitdegyle-
tek statisztikdja. Szerk. — Bp. 1886. — Peres Sdndor: A magyarorszagi tanitdegyesiiletek torténete.
Bp. 1896. .

2 Lantos Istvin: A Magyarhoni Tanitdegyletek Orszdgos Szdvetsége (1872—1874.) = Tanulmanyok
a magyar nevelésiigy XVII-XX. szdzadi torténetébsl. Szerk. Mészaros Istvan. Bp. 1890. 169-184. 1. —
Id. 169. 1.
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Somogy megyei néptanitékhoz nyilt folhivds intézendd, . . . alakitsanak minél t6bb vidé-
ken tanitéi egyleteket, és aztdn egyesiiljenek veliink egy tamtoegylette” 3

A Somogy megyei néptanitékhoz intézett felhivisukban a tanitéegylet 6nképzésre,
tapasztalatszerzésre serkent6 funkcidja mellett megfogalmazédott annak gazdasagi-érdek-
védelmi szerepe is: ,,anyagi helyzetiink emelésén, mely rdnk nézve szint oly fontos, mint a
szellemi, melynek érdekében azonban még addig mit sem tehetiink, csakis nagy megyei
egyletek dltal lendithetiink”. Ennek szellemében dolgoztdk ki ,a n. képvisel6hdz elé
terjesztett aldzatos kérvényiiket a néptanitok fizetésének emelése és nyugdijazdsa targya-
ban”. Ebben a tervezetben a torvényben eldirt fizetés dupldjat (600, illetve 400 forintot)
és otévente 50-50 forintos el6lépést, tovibbd a tanitéi nyugdij-alap 1étrehozdsit java-
soltdk.*

A szigetviriak felhivdsa élénk visszhangra taldlt a megyében. A Somogy, amely mdr
1870 madrciusdban hiriil adta az dltaldnos tanitéegylet megalakuldsit a szomszédos Zala
megyében, rendszeres tdjékoztatdst adott a Somogy megyei tanitésig szervezkedésérél.’

A megye legnagyobb népiskoldjdnak, a kaposviri kozségi elemi iskoldnak a tanitéi az
1870. mdjus 25-én tartott testiileti értekezletilkkon ,,inditvinyba hoztik . . . egy tanitéegy-
letnek Somogy megyében leendS alakuldsit™. A tanfeligyel6hoz intézett felhivasukban
azt kérték, hogy ,.egy nagyobb szintdi tanicskozisra minden Somogy megyei- tanitt
valldskiilonbség nélkiil (egy) Kaposvirott tartandé értekezletre egybe hivni sziveskedjék”.
A vérhatd tamaddsokkal és ellenakciékkal szimolva leszogezték, hogy a torvény nem tiltja
ilyen egyletek alakitdsit, sot szellemével erre 6sztonoz.®

A Somogy megyei tanitk élénk érdekl6dését, szakmai-kozéleti aktivitdsat bizonyitja,
hogy a magyarorszagi néptaniték 1870. augusztus 15-18-dn Pesten megrendezett els6
egyetemes gyiilésén 68-an vettek részt. A kapolyi Téth Jézsef, a didaktikai és pedagdgiai

-kérdésekr6l folyé vitiban, a népiskolai tankonyvekkel kapcsolatos inditvanydt ismer-
tette; Tobak Bend hedrehelyi reformdtus tanité pedig — elézetesen bekiildott dolgozatai
alapjan — hdrom témakorben is sz6t kapott. A testi biintetés alkalmazdsdnak tarthatatlan-
sdgdrdl és a népnevelési egyletek életképtelenségérd] elmondott felsz6laldsa mellett foglal-
kozott ,a tanitok szellemi miiveltségének és dijazdsdnak” kérdéseivel is. Felszolaldsidban
szenvedélyesen szogezte le: ,,itt az ideje, hogy mi is koveteljik jogainkat, . . . itt a helye,
hogy fennen hangoztassuk 6nélidsdgunkat, fiiggetlenségiinket, és ennek elérésére a tett
inditvdnyt, miszerint tanitéegyletekké egyesiiljiink, én is célravezetSnek tartom”.”

Az els6 megyei szervezkedésekkel pirthuzamosan, mintegy a veszélyesnek tartott allami
befolyds ellensilyozdsira, megélénkiilt egyes, mir kordbban létrehozott felekezeti tanité-
egyletek tevékenysége, s6t jak is alakultak . Ilyen volt pl. 1869. augusztusiban a Komesz

*Somogy, 1870/17. (IV. 26.) — Kozli: Kanyar Jézsef: Harminc nemzedek vallomdsa Somogyrdl.
Torténelmi olvasékonyv, Kaposvar, 1967, 274—-276. 1.

4Felhivds a Somogy megyei néptanitékhoz. = Somogy, 1870/22. (V. 31.) — tovdbba: uo. 1870/47.
(XI. 22.) Vo, Néptaniték Lapja, 1870/4., 32. sz.

$ Somogy, 1870/13. (III. 29.)

¢Somogy megyei Levéltir (a tovibbiakban: SmL): A kaposviri kozség elemi népiskola tanitéi
testiiletének jegyzGkonyve. 1870. V. 25,

7 A Magyarorszagi Néptaniték Elsé Egyetemes Gyiilése. (Pesten, 1870. aug. 15~18.) Pest, 1870.
134.1. (Id. 91-92.1.) ~ Tobak elGaddsdnak téziseit 1. még Néptanitdk Lapja, 1870/27. (VII. 7.) —
tovdbbi cikkeit: uo. 1870/18. (V. 5.) — 28. sz. (VIL. 15))
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Gyorgy kaposvdri esperes kezdeményezésére és elnokségével megalakitott ,,Kaposviri
Esperességi Onképz6-Tanité Egylet”, amely a kaposvéri iskola kozségivé mindsitésével
elszenvedett kudarc ellensilyozdsdra, a kozponti és a kaposvdri jards mintegy 10—15
katolikus tanitgjdt tomoritette. 1870, tavaszdn jott létre a karddi egyhazkeriilet katolikus
néptanité egylete — 33 alapité taggal ® -

Kovics Sebestyén Gyula tanfeliigyel6 az ismételt és egyre siirgetGbb inditvinyok és
felhivdsok ellenére is csak 1870, nyardn litta elérkezettnek az idGt a megyei tanitéegylet
el6készité munkdiatainak megkezdésére. Felhivdsdban hangsilyozta, hogy bdr a torvény
csak a kozségi és a polgdri iskolai tanitokat kotelezte egyletek alakitdsira, minden
taniténak ,.anyagi és szellemi” érdeke az egyesiilés, ami a testiilet tekintélyét is ,,nagy
mérvben” emeli, mert ,,az egyleti mi{ikodés azon tér, hol a tanitéi kar hangot kap, hangot
adhat, s tdrsadalmi fontossdgat mindenkivel megértetheti”.’

A megye tanitéinak elsé értekezletét végil is az egyetemes tanitogyfilés hatdsira 1870.
szeptember 28-ra tlizték ki. A ,,A megyehdza nagytermében becsiilt tanfeliigyel6nk meg-
hivisdra a kaposviri taniték gyiilésén szimosan jelentek meég” — szdmolt be az alakulé
ilés eseményeirSl a Somogy. A gyilés nagy témdja a tanitok szellemi és anyagi el6bbreju-
tdsinak elGsegitése volt. Az elsével kapcsolatban a résztvevok elfogadtik, hogy ,,az egylet
célja az onképzés elomozditdsa eszmecserék, értekezletek s kdzkonyvtdrak illitdsa dltal”.
A megyei segélyegylet megteremtésérdl lezajlott vita azonban csak részleges eredménnyel
zérult. Elvben megegyeztek a segélyalap létrehozdsdban; az elGterjesztésben szerepld
ardnyos — a jovedelemtdl fiiggé — teherviselést azonban nem villaltdk. fgy valéjiban a
segélyegylet nem alakult meg; a dontést a kérdés kdzponti megolddsinak siirgetésével
oddztak el: ,,itt az ideje, hogy az dllam is kezébe vegye a taniték iigyét”.'©

A kovetkez$ évek az egylet jogszerli elismertetéséhez elengedhetetlen eljardsokkal: az
alapszabdly kidolgozdsdval, megvitatisdval és felterjesztésével teltek el. Az 1871-ben
jovdhagyott alapszabédlyt — a segélyegylet miikodési elvei és gyakorlata, elsGsorban a
hozzdjirulds mértéke koriili pardzs vitdk kidjuldsa miatt — tobbszor is médositottik, és
még az 1874-es elndki beszdmold is arrdl panaszkodik, hogy ,,az egylet végleges megszer-
vezése azért nem torténhetett meg, mivel alapszabdlyaink nem nyertek miniszteri megerd-
sitést”.! ! Anyagi okok hitriltattik az egylet onképzd tevékenységének kibontakozasit

® Somogy megye Kaposvir esperességi néptanitdinak ,,Onképz6-Tanité-Egylete’ alakuld gyiilésének
jegyz8kodnyve. 1869, augusztus 4. = Néptanitok Lapja, 1869/37. (IX. 16.) < A pécsi egyhizmegye
katolikus tanit6it mar 1867. nyaran felekezeti egyletbe toméritették, — L. Somogy, 1867/36. (IX. 3.)
— SmL: Kimutatdsa a Somogy megyében létez§ mindennemii egyletek-, casindk-, takarékpénztarak-
nak, minden cimi k&roknek, jotékonysdgi és pénzmiiveleti tarsasagoknak és intézeteknek. — A karddi
Néptanité Egylet 1870. éprilis 7-én alakult; hatdsigi engedélyének szdma 11814/1870. VI. 7. sz.
beliigyminiszteri eng. — L. még: Néptaniték Lapja, 1870/28. (VIL. 14.), — Somogy, 1871/16. (IV.
18.)

°SmL: Bizottmanyi nagygy(ilési jkv. 309/1870. (V. 30.) — A nagygyiilés a tanfeliigyelS kérésére
utasitotta a koézségi eloljarésdgokat, hogy évente hdromszor ingyenes fuvart szolgdltassanak ,az
iskolataniték részére, middn tanitéi értekezletre ... egybegyiilniiik kellend”, — L. még: Somogy,
1870/28. (VII. 12.) .

'%Uo. 1870/38. (IX. 20.), ill. 1870/42. (X. 18.). — L. még: Tobak Bend: A Somogy megyei
tanitéegylet. = uo. 1870/49. (II1. 16.)

11yo. 187451, (XII. 22.) — Az 1871-es miniszteri jévdhagydsrdl (6657) 71. VKM. sz.) 1. a Somogy
megyei Iskolatandcs 1871. jinius 15-6n tartott évnegyedes gyiilésének jegyz8konyvét. —Uo. 1871/34.
(VIIL 24.)
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is, igy pl. a kikiildetési ko6ltségek koriili gyakori huzavondk, ,,a mezdgazdasigi szorgalom”
idejére kitlizott Osszejovetelek kedvezGtlen idGpontja és az dllamsegély hijdn csak lassan
gyarapod6 egyleti kényvtdrak.'? Az 1873. &szén Kaposvirra kitlizott, meglehetdsen
szerény érdeklGdést kelt6 tanitogyiilés csaknem azon hitsult meg, hogy a viros vezetdi a
vidéki tanitok elszallasolasdhoz segitséget kérd tanfeliigyeldvel szGba sem dlltak; s végiil a
helybeli tanitok oldottik meg kartdrsaik elhelyezését — tanitvdnyaik sziileinek segit-
ségével.! 3

A Somogy megyei tanitéegylet megalakuldsdt és életképes miikodését azonban nem-
csak a felsorolt helyi surléddsok és kicsinyes anyagi gondok nehezitették. Ezekben az
években, amint erre a kdzelmiltban Lantos Istvdn hivta fel figyelmiinket, a magyarorszdgi
tanitémozgalom fejlodését hosszi idGre meghatirozé események jatszodtak le, s ezek
feltételezhetGen kozvetlen hatdssal voltak a taniték Somogy megyei szervezkedésére, a
mozgalom jellegének, tartalmdnak viltozdsaira is.!* A sokfelé lé’grejétt tanitéegyletek
orszigos Osszefogdsinak gondolata mdr a magyarorszdgi néptaniték els6 egyetemes gy(ilé-
sén megfogalmazdédott. Ennek gyakorlati megvaldsitdsdra vetette fel Rill J6zsef, a Budai
Tanitéegylet elnoke az egyletek orszdgos szovetségbe tomoritésének gondolatdt. A vidéki
lapokban — igy a Somogyban is — kizzétett felhivisdnak a nyomdn, 1872. augusztusdban
54 tanitéegylet képviselsi jelentek meg a szovetség alakulé gy(ilésén, s kdziilitkk harminc-
hatan irtd%: ald a szovetség szerzGdési okmanyat. A résztvevék kozott taldljuk a somogyi
tanitémozgalom két tekintélyes és nagy befolydsi vezetGjét: a szigetvdrvidéki tanitoegylet
kapcsdn mdr emlitett Elemy Sadndort és a lengyeltéti tanitéegylet elnokét, Binusz Janost.
Bir a szerz&dési okminyt csak Bédnusz irta ald (Elemynek feltehetGen nem volt erre sz616
felhatalmazdsa), a szovetség tisztségviselSi kozé — vélasztmdnyi tagként — mindkettGjiket
megvdlasztottdk. A szovetség radikilisabb programjit képvisel6 somogyi tanitécsoportok,
féképpen az Elemy vezette szigetvdriak kezdettdl fogva szembefordultak a mérsékeltebb,
a tanitéegyletek céljat csupdn szolid 6nképzokori tevékenységre korldtozo korokkel, s ez
lehet az alapvetd magyarizata a megyei egylet alapszabdlya koriili huzavondknak. A vitdk
végére az 1874-es esztend$ tett pontot. A beligyminiszter — a Rill ellen 1873-ban
meginditott kultuszminisztériumi hajsza betetdzéseképpen —, betiltotta a Magyarhoni
Tanitéegyletek Orszdgos Szovetségét. Ez az intézkedés, amely szerves része volt a pdrizsi
kommiint kovet6 reakciés, munkdsmozgalom-ellenes — s6t mindenféle haladé szervezke-.
déssel leszamolé — belpolitikai intézkedéseknek, erGteljesen befolydsolta a magyarorszdgi
tanitémozgalom tovdbbi fejlédési irdnydt és politikai karakterét. Az intézkedés Somogy
-megyei kovetkezményei koziil elsGként azt emlithetjiik, hogy Elemy Sandor, akinek szerve-
z3 tevékenységére, radikdlis programjdra kordbban is utaltunk, mdr 1873-ban elhagyta a
megyét s a temesvari kozségi elemi népiskola igazgatdja lett. Tavozdsdval megtorpant a
Szigetvarvidéki Tanitéegylet tevékenysége, 5 ez a megyei szervezet tovabbi miik6désére is

12o. 1872/1. (1. 2.) (— Bdnusz Jinos lengyeltéti tanité panasza.) — Kovics Sebestyén Gyula
1872-es tanfeliigyel8i jelentésében dllami segélyt siirget az egyleti konyvtarak fejlesztésére. — A tanf.
859/1872. sz. id8szakos jelentése. — SmL: Alispani iratok. 4395/1872. (VIIL. 14.)

13Somogy, 1873/46., 48. (XI. 18., XII. 9.) — Bdriny Gusztiv polgirmester és Tobak Bend
levélviltdsa. (E16zmény: Tobak ,,vddirata’ a Pesti Naplé 1873. évi 249. szimdban.)

14Vyé. Lantos: i. m. — A somogyi vonatkozdsu adatokat 1. a 24. és a 25. sz. jegyzetben (182-183.
1.); tovibbi helyi utaldsokat a 177 ésa 178. lapon.
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kihatott; az 1870-es évek elsG felének kozoktatdspolitikai targyu vitdi, kovetelései elcsen-
desedtek. ) _

A Somogy megyei tanitdmozgalom ,,konszoliddl6dasdt™, a tanitok megyei 6nképzd és
segélyegyletének rendszeres tevékenységét az 1874. évi kozgy(ilést6l kovethetjilk nyo-
mon. Igaz, az 1874. november 13-dn, mintegy 70 résztvevivel, Kaposvdrott megtartott
tlésen még mindig a szervezeti és szervezési kérdések dominéltak; a napirend egyharmadat
a minisztérium dltal kifogdsolt alapszabdly korrekcidja, illetve a vdlasztmdny feladatainak
korvonalazdsa jelentette. Az elnoki jelentés ugyanakkor drvendetes létszamgyarapoddsrol
szamolt be: a 40, kotelezett™ tagon: a kKozségi népiskolak tanitdin kiviil 84 ,,6nkénytes”,
tag kérte felvételét. Ez lehetévé tette, hogy a megye hét vdlasztékeriilete koziil hatban
keriileti egyleteket szervezzenek, illetve rendszeresebbé tegyék a mdr kordbban megala-
kult jirdsi egyletek tevékenységét. Néhdny kozérdekid kérdés megvitatdsa utdn keriilt sor
az els6, kifejezetten tovabbképzés jellegli programra: Kovics Sebestyén Gyula tanfeliigye-
16 ,métermérték gyljteményét ismertette és mutatta be, felhivin a tagokat, hogy a
métermértéket még a tanév folyamdn ismertessék iskoldikban, de azon Kkiviil a k6zéletben
is haszndljunk fel minden alkalmat azok ismertetésére”.! >

Az 1875. évi, szintén Kaposvérott rendezett kozgy(ilésen az id6kozben 140-esre nétt
tagsdgbol — a sziirettel itk6z6 rossz id6pont miatt — mindo6ssze 66-an jelentek meg. Az
dtdolgozott alapszabédlyok miniszteri jévihagydsat bejelents elnoki beszamold, rovid torté-
neti visszatekintés utdn, ismét a tanitéi segélyegylet kérdésével foglalkozott. A tagsig
tobbsége kezdetben a nyugdijtorvény életbeléptetése miatti kett3s terhekre hivatkozva, a
segélyegylet megsziintetése mellett nyilatkozott; végiil azonban — csokkentett tagsdgi
dijjal — a fenntartds mellett hatdrozott. Az id6kozben mintegy 900 frt-ra gyarapodott
egyleti t6ke mdr szerény mértékii segélyek folydsitdsat is lehetdvé tette.

»A folyé tgyek elintézése utdn” Keriilt sor az iilés érdemi részére, a felolvasdsokra. Az
egylet torténetében el8szor — a kit{izott napirend szerint — hdrom el6adds kovette
egymdst. Birdny I. Gyula csurgéi dllami tanité ,,Egy svdjci gyakorl6 iskola” c. felolvasdsi-
" ban kiilféldi tanulmanyutjinak friss tapasztalatairl szimolt be. Rendkiviil heves vitit
vdltott ki Horvdth Jozsef kadarkiiti tanité ,,A hdziiparnak a népiskoldban valé tanitdsa” c.
felolvasdsa, amely a bekOvetkezd tanterv-vdltozdsra utalva a helyi viszonyoknak megfeleld
,,fold- és szGlomivelés, fatenyésztés s a hdzi ipar” elterjesztését és a tanitdsukra vald
felkésziilést szorgalmazta. A felszélalok -egy része, sajit tapasztalatira hivatkozva, a
gyakorlatiasabb népiskolai munkdnak kiilénféle lehetdségeire mutatott rd; a tSbbség
azonban Gvatos tartézkoddst drult el, nyomatékosan hangoztatva a helyi hagyomédnyok és
koriilmények koriiltekinté mérlegelését. Komjdthy Kristéf a falusi lakossidg nehezen
lekiizdhets idegenkedésére; Csukly Kiroly a taniték tulterhelésére utalt: ,,most mdr azt
kivdnjdk, hogy mindenféle mesterségben is mester legyen”. A kozgyiilés végiil is gy hati-
rozott, hogy ,,a gazdasdgi és a hazi ipar egyes dgai a népiskoldkban gyakorlatilag tanittas-
sanak, s 6hajtja, hogy azokat a helyi viszonyok tekintetbe vételével minél tGbb iskola fel-

!5 JegyzGkonyv. A Somogy megyei taniték 6nképzd és segélyegyletének 1874. november 23-4n
Kaposvirott tartott kozgy{ilésén. = Somogy, 1874/51. (XII. 22.) — A valasztokeriileti egyletek szerve-
zésével a kovetkezGket biztdk meg: Kaposvdr: Harray Igndc tanitd, Csurgd: Czibor Mér képezdei tandr,
Nagyatid: Komjithy Kristéf, Marcali: Pintér Pil, Szil: Padl Jozsef tanité, Szigetvdr: Tdlassy Gyula
segédtanfeliigyelS. A tabi keriilet tanitdi a szili csoporthoz csatlakoztak.

273



haszndlja”. Hasonléan élénk eszmecsere kisérte Tobak Bendnek az iskolai takarékpénzt-
rakrol tartott felolvasdsat.'®
Az 1876. évi kozgyiilést el6készitd vdlasztmanyi iilésen kirobbané ellentétek azonban
ujra felidézték a tobbéves sérelmeket. Az 1870-ben megdllapitott 10 frt-os tagdij évr6l évre
csokkent (1873: 6, 1875: 2 frt); az itt elGterjesztett évi egy forintos Osszeg és az egylet
lassan gyarapodd, csekély alaptSkéje nyilvanvaléan illazérikussd tette a segélyegyleti
jelleget. Ezt elsGsorban a tagsigot onkéntesen vdllalé és az ezekben az években silyos
gondokkal, 1étbizonytalansiggal kiiszkodd felekezeti tanitok nehezményezték, akik szd-
midra a megyei segélyegylet valéban a reményt és a biztonsigot jelenthette volna. Oket
tdmogatta a helyi kiszolgdltatottsdg hasonld sulydt érzé kozségi tanitok egy része is. A
vezetés végiil is a személyeskedésig fajulé vitdban ,forintos partnak™ emlegetett, nagy-
részt dllami tanit6kbdl, ill. tandrokbél 4dll6 csurgdi csoport kezébe keriilt. Ok — a
nyugdijtorvényre hivatkozva, de rendszeres dllami fizetésiik biztonsigot nyijté fedezé-
kébol is — a segélyegyleti jelleg eltorlését javasoltik. A kozgyiilés végiil is a minimadlis,
elsGsorban az Osszetartozdst jelképezd 50 krajciros tagdij mellett dontott, s ezzel a
segélyegylet iigye gyakorlatilag lekeriilt a napirendrél.

Az anyagi -kérdések -koriili heves vita torvényszeriien hdttérbe szoritotta a tartalmi
tevékenységet. A beszdmol6 jogosan rétta fel a keriileti kozgyiilések elmaraddsat, hiszen
koziilik 1875/76-ban csak a csurg6i egylet tartotta meg szabdlyszeriien az eldirt két
kozgyfilést; a nagyatddi, a marcali és a lengyelt6ti egylet tavasszal Gsszehivott gy(ilésén a
résztvevOk kis szdma miatt elmaradtak a tervezett felolvasdsok. A kaposviri, a szigetviri és
a szili egylet egyszer sem tartott kozgyiilést, ,,és igy természetesen az 6nképzés érdekében
sem torténhetett semmi”. Az 1876. szeptember 21-én minddssze 53 tag jelenlétében
megtartott megyei kozgy(lés nem haladt tovdbb az 1875-ben megkezdett titon; a mdr
emlitett vitdn kivil csupin kényszer( és sért6dott lemonddsokra és pardzs vezetGségva-
lasztasra futotta az id6bol. A hédttérbe vonulo, tiszteletbeli elnokké jelolt tanfeliigyeld
helyett azonban, szerencsésnek bizonyul6 vilasztdsképpen, igaz, csekély sz6tobbséggel, a
csurgoi tanitéképzé kozismert és tekintélyes igazgatGjat, Bardny Igndcot vdlasztottdk meg
az egylet elnokéiil.! 7

A megyei tanitéegylet tjabb vdlsdga részben a népoktatds kedvezéStlenre fordult helyi
kortilményeivel, részben az igen eltéré gazdasdgi, tdrsadalmi helyzetli és mivel&dési
igényii tagsdginak kicsinyes belsG ellentéteivel magyardzhaté. A tanitok egymdsra utaltsd-
génak a felismerésére és a legjobbaknak minden nehézséggel dacold szakmai érdekiGdé-
sére, miivel6dési igényére jellemzd azonban, hogy az 1877. szeptember 27-én Csurgén
megtartott tanitogyilésen a kedvezGtlen el6zmények ellenére is 90-en vettek részt.

A jol el6készitett program a legujabb tanszereket, szemléltets eszkozoket és a gyakorld
iskolai ndvendékek kiilonféle munkdit bemutatd kidllitds megtekintésével kezdddott,
majd egy hatosztdlyos, dsszevont tanulécsoportban megtartott ,gyakorlati elGaddssal” —
bemutatd 6rdval folytatédott., Lovass Gyula tanité 6rdjdt — aki ,,az els6 osztdlyt oktatta

16 A megyei tanitéegylet kozgyilése. = vo. 1875/41. (X. 2.) — Tobak Bend értekezését a lap
1875/42. és'46. szama kozdlte, (X. 19., XI. 16.)

t7A szeptember 12-i tanitdgyilés jegyz6konyvébll. = uo. 1876/40. (X. 3.) — L. még: A megyei
tanitégyiilés elé. = uo. 38. sz. (IX. 19.), tovdbba Tobak BenS: A Somogy megyei tanitéegylet kozgyi-
lése, =uo. 1876/39. (IX. 26.)
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irva olvasdsban, s addig a tobbi osztilyu novendékek rajzoldssal és irdssal foglalkoztak™ —
kritikus szellemi, tartalmas megbeszélés kovette.

A megyei egylet torténetében szokatlanul vjszerd, j6 kozhangulatot teremtd szakmai
inditds tartalmas kozgyilés elGjatéka volt. Ennek gerincét Czibor Mér képezdei tandrnak
,,-a magyar nyelvtan keze'ésér6]l”, majd Pataki Géza taniténak ,,a gazddszat tanitdsdr6l”
elhangzott felolvasdsai jelentették. A szervezeti kérdések folott nyitott vitdnak érdekes és
figyelemre mélté mozzanata volt Rippl J6zsef kaposviri igazgat6-tanité javaslata, aki az
~ egylet hivatalosan jévdhagyott Onsegélyezs és 6nképzd jellegét meghaladé mddon — a
mozgalom kezdeti torekvéseit felidézve — a taniték érdekvédelmét ismét az egyleti
tevékenység korébe kivanta vonni. Javaslatit, hogy ti. ,,...a taniték tigyében hozandd
itéletek a kozigazgatasi bizottsdgok dltal csak a tantestiilet elézetes véleményezése alapjin
legyenek kimondhatok™, a kozgyiilés egyetértdleg a kovetkezd évi egyetemes tanitégyilés
el6készitd bizottsiga, illetve a kormany elé terjesztette.'®

Az iinnepi bankettel zir6d6 tartalmas iilés feledtetni tudta az el6z6 évi civédisokat,
oldotta az ellentéteket. Az egylet irdnyitdsa a csurgdi képz$ tandrainak koszonhetGen uj
lendiiletet kapott; a csurgéi kozgyiilés egy minden tekintetben eredményesebb szakmai
tevékenység kibontakozdsat igérte €s jelezte.

Ezt igazoljak a kovetkezG évek eseményei is. Az 1878-as, mdr kétnaposra tervezett
csurgdi kozgytilésen Adorjan Miklds gyakorlé iskolai tanité felolvasdsdt kovetSen tartal-
mas vita bontakozott ki az iskolai oktaté-nevelé munkdrél. A mdsodik napon Mitray
Gyula képezdei tandr tartott ,kisérleti el6addst” természettanbdl, a minden iskoldban
6ndlléan elkészithetG taneszk6zok bemutatdsira.'® Az 1879. évi, ismét Kaposvirott
tartott egyleti ilés szerencsés témavdlasztdsa is élénk eszmecsere kiindulépontjit jelen-
tette: ,,Miképpen kezelendSk a népiskola tantdrgyai, hogy azoknak eldaddsa éltal ne csak
ismereteknek a birtokdba jusson a tanulé, hanem a tanit4s kival6an nevelSleg hasson? 2
A témat — a tovdbbi tdjékoz6dds és a gyakorlati tapasztalatszerzés folytatisa érdekében —
az 1880-as egyleti kozgy(ilésen is napirendre tiizték.

Az 1880. évi kétnapos tandcskozdson a kiildnboz6 hiraddsok 150—200 tanité részvé-
telérdl szélnak, ami azt bizonyitja, hogy a szervezeti vitdkon tdljutd, érdemi feladatdra
taldlo egyleti élet minden felekezeti kiilonbség nélkil egyre szélesebb tanitéi korre
fejtette ki hatdsdt, s valéban fontos formdjivd, szinte meghatirozéjdva vélt a Somogy
megyei taniték miivelédésének, egyre szervezettebbé vil6 szakmai tovabbképzésének.?!

A tagok 1étszdma az elsG évtized végére meghaladta a 170 fGt (ez a megyei tanitéi
létszamnak kozel 40 szizaléka volt); a jardsi korok tobbsége — a megyei egylet meguijulé
tevékenységéhez igazodva —, szintén jelentds részt vdllalt e fontos munkdbél. Az egylet
élén Bdrdny Igndc Csdktornydra tdvozdsa utdn Adorjin Miklés dllott, munkdjdt a hajdani

'8 Csukly Kiéroly: A Somogy megyei tanitégyilés Csurgén. = uo. 1877/40. (X. 2.) — L. még:
Néptaniték Lapja. 1877/19. (X. 15.)

19 A vitaindité cime: ,Miképpen volna elérhetd, hogy iskoldink mind fegyelem, mind tanitis
tekintetében csalddias jelleget nyerjenek, és gy hassanak a tanuléra, mint egykor a jé patriarchdlis
csalddi nevelés és tanitis? — L. Somogy, 1878/36. (IX. 3.), tovdbbd: A somogyi tanitdegylet
kozgyiilésén. = uo. 1878/38. (IX. 17.) — A kozgyfilést 1878. szept. 11—12-én rendezték Csurgdn.

20 Néptanitok Lapja. 1879/444. 1. (X. 1.); — L. még: Somogy, 1879/33. (VIIL. 19.)

2t A Somogy megyei tanitéegylet 1880. szept. 16—17-i kdzgyiilése, Kaposvir. = Néptanitik Lapja,
1880. 525—-526.1. — L. még: Somogy, 1880/36. (IX. 7.), 38. sz. (IX. 21.) és 41. sz. (X. 21.)
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kadarkiti néptanitGbdl lett képezdei tandr, Horvdth Jozsef segitette. Kettejiiknek orosz-
lanrésze volt abban, hogy a Somogy megyei Tanitéegylet és a csurg6i tanitoképzd kozos
kiaddsiban — a kordbbi sikertelen prébdlkozidsok utin — 1881-t6]1 megyei taniigyi lap
jelenhetett meg, a Népiskolai Szemle, amely az évtized végén Orvendetesen fejl6do,
gazdagodd egyleti élet tovabbi kiteljesedését, rendszeresebbé tételét is eldsegitette.?

Azokbol az eréfeszitésekbsl, amelyek a magyarorszdgi tanitéegyletek Osszefogdsira
irdnyultak és a hetvenes évek rendszeresen Osszehivott tanitégyiilésein a magyar népokta-
tds megoldatlan kérdéseinek a feltdrdsdval e problémdk megolddsdt, a népiskolai térvény
revizigjat céloztdk, a somogyi tanitésdg legjobbjai vdltozatlanul kivették a résziiket. Ha
nem is az elsG egyetemes tanitogyiilés népes delegiciéjdval — a gazdasdgi koriilmények és
az dvatos elSkészités létszdmesOkkentd torekvéseitdl egyardnt korldtozottan —, jelen
voltak az 1874-es mdsodik és az 1878-as harmadik tanitégyilésen; s ez utébbi végrehajto
bizottsigiban is — Bariny Igndc és T6th Jozsef révén — képviseltették magukat.?® Ez
utébbi tanitégyiiléseknek azonban — taldn viltozé karakferiik, a 48-as szellemtél eltdvo-
lodé, apolitikus jellegiik miatt is -, kordntsem volt olyan elementdris hatdsuk a megye
tanitémozgalmdra, mint az elsének. Erre enged kovetkeztetni az a tény is, hogy a megyei
tanitdegylet iiléseinek részletes jegyzO6konyveiben nem taldlkozhatunk ezen tanitégy (ilé-
sekkel — sem beszdmold, sem utaldsok formdjaban.

A megyei tanitéegylet jardsi koreinek megalakitdsdrol, a korok tobbé-kevésbé rendsze-
res tevékenységérdl mar koribban is szoltunk. A legtobb adat kozilik a csurgéi kor
tevékenységérdl maradt fenn, amely évrGl évre rendszeresen megtartotta Keriileti kozgy -
l€seit, tudatosan tervezett, gazdag programmal. Ebben értheten nagy segitséget jelentet-
tek a képzd tandrai és a gyakorld iskola neveldi; bdr a felolvasisoknak csaknem 6tven
szdzalékit a jards teriletén dolgoz6 néptanitok tartottdk, tobbnyire ,gyakorlatilag™, tehat
bemutaté tanitdsokhoz, foglalkozdsokhoz kapcsolédéan. ElsGsorban a Néptaniték Lap-
jaban kozzétett meghivokbol és tudositasokbol kovethetjitk nyomon a tobbi jarasi egylet
mdr kordntsem ilyen rendszeres, de igen tanulsigos tevékenységét. A toredékes egyleti
programok Osszevetésébdl kovetkeztethetjik ki pl. a megyei valasztménynak arra irdnyul6
torekvését, hogy a megyei kozgytlésen feldolgozott dltaldnosabb témdk egy-egy részkér-
dését szlikebb korben vizsgdlidk tovibb és vitassdk meg a jardsi korok. Ezeket az

-elGzetesen kitiizott témdkat tobb helyen palydzat formdjaban dolgoztdk fel; a legjobbakat
esetenként dijaztdk és felolvasdsra jel6lték ki. Gyakran visszatérd gond ugyanakkor
— foképp a kaposvdri, a szili és a nagyatddi jirisban — az érdektelenség, a tagsignak
az érdemi munkit lehetetlenné tevs tivolmaraddsa.? 4

22 Kelemen Elemér: A Népiskolai Szemle. (Adatok egy miilt szdzadi ,,nevelésiigyi-oktatdsiigyi
kozlony” torténetéhez.) = Somogy, 1974/4. 58—65. 1.

23 A magyarorszagi néptaniték mdsodik egyetemes gyiilésének napléja. Bp. 1874. — A harmadik
egyetemes tanitégy(ilés napléja. Bp. 1878. — V. Felkai Lszl6: Tanitégy(lések az 1867-i kiegyezést
kévetd évtizedben. = Pedagdgiai Szemle, 1962/9. 771-780. és A magyarorszdgi taniték harmadik
egyetemes gyiilése, = no. 1963/1. 44-50.1. és Belicza: i. m. 11.1. (A harmadik egyetemes tanito-
gylilés.) i

24 A kordbbi hivatkozdsokon és utaldsokon tal: a csurgdi jardsi egyletrSl: Néptaniték Lapja,
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A lengyeltéti keriilet tanitegyletének ellentmonddsos tevékenységérdl Banusz Jénos
elnok gondos torténeti visszatekintésébdl nyerhetiink képet. Bar az egyébként Somogy-
véron tanit6 Binusz és segédtanitéi személyesen is nagy szerepet villaltak egy tobb évre
sz6l4, tervszeriien felépitett tovdbbképzési program végrehajtisiban, amely a népiskolai
tirgyak tanitdsinak szdmos fontos kérdését oOlelte fel az irva olvastatdstél a foldgdmb
hasznélatdig, a helyesirdssal és levelezéssel egybekotdtt anyanyelv-tanitdstél a méter-mér-
ték ismertetéséig; tevékenységiiket meglehetSs érdektelenség kisérte. A 25-30 fényi
tagsdg fele, kétharmada 4ltaldban tdvol maradt, a legtobben késziiletleniil érkeztek, s
utobb azok is kedviiket vesztették, akik pédlydzatokkal, irodalomismertetéssel rendszere-
sen késziiltek. Bdnusz sikerteleniil prébdlkozott az vn. vdndorgyfilések szervezésével,
amelyeknek célja a jirds iskoldinak, egymds munkdjinak kolcsonés megismerése, a folya-
matos tapasztalatcsere lett volna, s amelyeken felolvasds helyett elsGsorban ,,gyakorlati
elGaddsokra” keriilhetett volna sor. Az iskolafenntarték kozombossége és gyanakvdsa, de
maguknak a tanitoknak az érdektelensége azonban meghidsitotta e rokonszenves, bir
némiképpen utépisztikus tervek megvaldsitdsat.? S

A keriileti egyletek tevékenysége, sorsuk alakuldsa dltaldban egyes személyekhez, lelkes
tanitécsoportokhoz kot6dott. Ezt ldthattuk a csurgéi vagy a lengyeltéti egylet esetén, és
ezt bizonyitja a Szigetvdrvidéki Tanitéegylet kérészélete is. A megyében elsGként megala-
kult jdrdsi tanitéegylet bevezetdnkben felmutatott kezdeti lendiilete, orszdgos problémadk-
kal azonosuld érdekiédése csupan harom évig, Elemy Sandor egyleti elndk németijfalui
tanitéskoddsdnak idején tartott. 1872 tavaszin pl. ismételten ,, Emlékiratot” szovegeztek
meg és nyujtottak be Pauler Agostonhoz — ,,a néptaniték jelenlegi fizetésének rendezése
és nyugdijazdsuk tdrgydban”. A Somogyban kozzétett djabb ,nyilt levél” a tanitésdg
dldatlan helyzetének, emberi és anyagi kiszolgdltatottsaginak felmutatdsa utdn azt a
megyeszerte dltaldnos igényt, kovetelést fogalmazta meg, hogy ,,a népiskoldk felekezeti
kilonbség nélkiil dllamintézetnek nyilvanittatninak, a néptanitok dllamtisztviselokké
tétetnének és fizetéseiket az dllampénztirakbél nyernék”. Atmenetileg a természetbeli
javadalom pénzbeli megvaltdsit, egyenértékének a kozségi koltségvetésben torténd elGird-
sdt és a havonkénti fizetés bevezetését javasoltak. Végezetiil egy olyan tanitéi nyugdij-
rendszer tervét korvonalaztik, amely megnyugtaté biztonsdgot jelentene a tanitéknak, s
szamitdsokkal igazoltik, hogy ez ,,az dllamra se réna elviselhetetlen terhet”.2® Elemy
Sdndor tdvozdsa utdn az egyleti tevékenység lehanyatlott. Hecht Fiilop szigetvdri tanit6
1877 nyardn az egylet m{ikodésének ,eddigi irdnydt kdrhoztatta:.. .. vitatkoztunk, (iz-
tink tanligyi politikdt, s6t politikai taniigyeket is feszegettiink, nem tudtuk a nagy
kozonség érdeklédését megnyerni”. Javaslatinak lényege az volt, hogy az egyleti tevé-
kenység az évente négy alkalommal tartandd ,,gyakorlati el6addsokra, a rendszeres és
pdlyadijjal jutalmazott ,taniigyi pdlydzatokra™ és ,tudomdnyos kisérleti eldaddsokra”

1879/23. (Vl. 10.) (A keriileti kér megalakulasat koszontotte 1870. november 15-i iilésének jegyzd-
konyvében a kaposviri kozségi elemi népiskola tanitéi testiilete.) — Az igali v. szili egyletrSl: Népta-
niték Lapja, 1880. 589.1. — A nagyatadi jérdsi egylet: Somogy, 1875/8. (II. 3.); Néptanitok Lapja,
1880.108.1.,465. 1.

“Banusz Jénos tanité levele, Somogyvir, oktéber 20-4n, 1876. = Somogy, 1876/44. (X. 31 ) -
uo. 1878/10. (I11. 11.); — Néptaniték Lapja, 1880. 179. 1.

28Somogy, 1872(34. (VIIL 20.)
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épiilion.27 A szigetvdri egyletet a tizéves jubileum rdzta fel: 1879. julius 10-én tizennyolc
résztvevgvel tinnepi ilésre keriilt sor, amelyen megjelent és — az egylet elsé éveir6l —
el6addst tartott Elemy Sdndor is. A tartalmas, négy felolvasisbdl all6 jubileumi program
legérdekesebb eldaddsa Maislis Ferenc tanitGé volt: ,,A tanitéegyletek hivatdsdrél”. Elso-
rend{i feladatuknak azt tartotta, ,hogy a tagok keblében az dnmiivelddést, a tovabbkép-
zést hatékonyan eldmozditsdk’’; mdsodsorban pedig az idGsebb és a fiatalabb tanitok
kapcsolatinak erGsitését, a tapasztalat és a friss elméleti tudds 6tvozését virta téliik. A
kovetkezs években — ennek a programado elSadidsnak a szellemében — ismét rendszeres
munka szinterévé vdlt a jardsi egylet, amelynek hajtéerejét ekkor mdr elsGsorban a
szigetvari kozségi elemi iskola tanitoi jelentették.?

A felekezeti tanitéegyletek koziil elsGsorban a karddi egyhdzkeriilet rémai katolikus
tanitéinak egylete érdemel emlitést. Az 1870. juliusiban 56 taggal megalakult egylet
szerény segélyalapot jelenté vagyondval, az id6kozben 100 kotetet is meghaladd szak-
koényvtaraval és az évente két alkalommal megtartott kozgy(ilésével, dllandé és vonzé
szakmai-kozéleti szervezetét jelentette a tabi jards katolikus tanitsdginak; f6leg az els6
években, amikor az egylet élén To6th Jozsef faluszemesi, majd kés6bb kapolyi tanitd
személyében Somogy megye egyik legképzettebb, a tanfeliigyel6 dltal is mindig elisme-
réssel emlitett tanitdja dllott. Az egylet kezdetben rendszeres kapcsolatban volt a megyei
tanitegylettel, és kapcsolatot keresett a kiils6-somogyi egyhdzkeriileti reformdtus nép-
taniték korével is.2® A tevékeny és széles litokorii Toth Jozsef tdvozdsdval azonban,
amelynek hdtterében a karddi esperes személyében bekovetkezett valtozas allott, gyokeres
véltozds tortént a karddi katolikus tanitéegylet életében is. ,,Az egyletnek van ugyan elnoke
— olvashatjuk a Somogynak egy 1878-as hiradisiban —, de azért a ker. esperes mint
természetes elndk vezette a tandcskozast, ki a szorgalmi id6t a taniték szimdra megszabta
— a jegyz6konyv szerint minden tovdbbi megbeszélés mell6zésével; az dltala készitett

_leckerendnek 2 példinybani leirdsit a tanitéknak elrendelé; meghagyta a tanitoknak,
hogy minden iskoldban egy latogaté jegyz6konyv készittessék; fejtegette azon tételt, hogy
az igazi és j6 keresztény a fold hdtidn minden jéra alkalmas és iigycs stb. ...” A két év
mulva kozzétett alapszabdly szerint az egyleti kozgy(ilésekrdl csak a lelkészek dltal aldirt
igazol6 jelentés felmutatdsival lehetett tidvolmaradni és az iiléseket — az 1. pontban
eldirtan — kotelez6 misehallgatdssal kellett kezdeni.®® Az akkortdjt Karddra kerills
Girdonyit ez a megviltozott, az egyhdzi tanité aldrendelt helyzetét minden tekintetben
kifejezésre juttaté feudilis szellem fogadta. . .

Jellemzd az is, hogy az évtized végén megerGs6ds és az 1881-ben kiadott Népiskolai
Szemle révén egyre nagyobb befolydssal rendelkezd megyei tanitegylet tevékenységének
az ellensiilyozdsdra, helyenként a felekezet nélkiili egyletek felszdmoldsdval vagy atszerve-

*7 Hecht Fiilop: Ebrediink! = uo. 1877/6. (1L 6.) ‘

28yUo. 1879/23. (V1. 10.); tovabbd: Kirdly Kiroly: A szigetvdrvidéki tanitéegylet 10 éves fenndl-
ldsdnak emlékiinnepsége. = uo. 1879/29. (VIL. 22.); — Maislis Ferenc: A tanitéegyletek hivatdsa. = uo.
1879/30. (VIL. 29.)

29Somogy, 1871/11. (Iil. 14.), 16.sz. (IV. 18.); — 1873/25. (V1. 24.); — 1874/41. (X. 13.); —
Néptaniték Lapja, 1870/28. (VIL. 14.); — Belicza: i.m. 37-38. 1., — Somogy, 1871/16. (IV. 18.); —
1873J25. (V1. 24.)

30Uo. 1878/52. (XII. 24.); — Néptaniték Lapja, 1880. 180. 1.
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zésével, az 1880-as években sorra alakultak az esperesi keriileti tanitéegyletek; — a
karadin kiviil Csurgén, Igalban, Kaposvérott és Marcaliban.?*

A protestdns tanitéegyletek koziil két evangélikus egylet — a Somogy megyei €s a
Balaton vidéki dg. hitv. evang. tanitéegyletek —tevékenysége kovethetd végig ezekben az
években. Az elébbit 1864-ben, az utdbbit 1867-ben alapitottdk; egyiittesen mintegy 40
tagot szamldltak. Az 1875-ben alakult kilsG-somogyi reformdtus tanitéegylet hdrom
fiokkorében szintén rendszeres munka folyt; a belsé-somogyi egylet viszont, a Kadarkut
kornyéki reformdtus tanitok egyszeri prébidlkozasatdl eltekintve, gyakorlatilag nem mi-
kodott.3? A reformdtus tanitok tobbsége valéjaban a megyei tanitéegyletben, ill. a jardsi
tanitokorokben tevékenykedett, azok aktiv rétegét alkotta, f6képp a csurgéi és a sziget-
vari keriiletben.

A szervezett tanitémozgalom kezdeteit jelents tanitdegyleti tevékenységbdl f6képpen
az a torekvés érdemel emlitést, hogy az egylet nemcsak a kozségi, hanem az egymadstol
elszigetelt, gyakran egymadssal szembedllitott egyhazi tanitokat is egységes megyei szerve-
zetbe kivdnta tomoriteni. A segélyegylet létrehozdsa koriili kezdeti vitdk és huzavondk,
amelyek a Kiilonbozé anyagi helyzetii és érdekeltségii tanitok gazdasigi jellegii osszefogd-
sinak illuzérikus elképzeléseibdl torvényszeriien kovetkeztek, ideig-6rdig az egyiittmii-
kodés realisabb lehetdségeirdl is elterelték a figyelmet. Tobbszori sikertelen kisérlet utdn,
nem utolsésorban a csurgéi tanitéképzé testiiletének aktivizdl6ddsa nyomdn alakulhatott
ki az egyleti életnek a tagok onképzését szakkonyvekkel, pilydzatokkal, felolvasé iilések-
kel, gyakorlatias bemutaté foglalkozdsokkal, majd 1881-t61 egy helyi szakmai folydirattal
is segits, gazdag tartalma és egyre vonzébb, védltozatosabb formdja. Ezt a lendilletet vette
it néhany, a megyei egylet programjihoz igazodd jardsi egylet is. Ebben a légkdrben
keriilhetett aztin ismételten napirendre a kozos érdekek képviselete, az egylet jogi és
gazdasdgi érdekvédelmi szerepének ekkor még érthetden bdtortalan megfogalmazasa. A
tanitéegylet meghatdrozhat6é eszmei-politikai karakterér6l nem beszélhetiink még; az
Osszetarté erSt elsGsorban a szakmai érdeklGdés és a hivatdstudat jelentette. Ennek
demokratikus tartalmdt, a népoktatdsért, végsG fokon a népért érzett felelGsséget azonban
aligha lehet elvitatni.

31 Belicza: i. m. — Csurgd: 1882. (18.1.) — Igal: 1881. (35. 1.) Kaposviar—Somogyvar: 1883. (37. 1)
— Segiisd-keriileti (Marcali): 1884. (73—75.1.)
32 Belicza: i. m. 75., ill. 8. 1. — Néptaniték Lapja, 1880. 315. 1., ill. Belicza: i. m. 42. és 111. 1.
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PETRIKAS ARPAD

A SZEMELYISEG MINDENOLDALI:I FEJLESZTESENEK
VILAGNEZETI DIMENZIOI

A személyiség mindenoldali fejlesztése torténelmi-tirsadalmi program. Gazdasigi, poli-
tikai, kulturdlis sziikségleteink kielégitése jelent&s mértékben fiigg ennek a programnak a
differencidlt értelmezésétGl és gyakorlati kibontakoztatdsitél. Nevelési-képzési rend-
szeriink- funkcidinak édllandé tokéletesitését is megkoveteli ez a tdrsadalmi cél. A minden-
oldali személyiségfejlesztés kovetelményeinek mérlegelésével nevelésiink egyik mindségi
jellemzgjét tdrhatjuk fel. Az iskolai nevelés 6nmagiban aligha képes a mindenoldali sze-
mélyiségfejlesztés totdlis programjinak a teljesitésére, de jelentékeny eszkozokkel segit-
heti és a maindl hatékonyabban megalapozhatja a személyiség kibontakozdsdt, -

Ebben a folyamatban napjainkban kiilonésen aktudlis a vilignézeti dimenziok' felti-
rasa.

A vildgnézeti nevelés problémdinak elemzése sokféle értékes megolddst eredményezett
mér a szocialista pedagégidban és nevelési gyakorlatban. Kiilondsen szembetiind ez a
szocialista iskolai oktatds vilignézeti problémdinak megoldisi kisérleteiben és eredményei-
ben.2

Az oktatds és képzés vilignézetformdlé szerepének mai értelmezése a mindenoldaliisig
tovibbi fogalmi tisztdzdsdt siirgeti. Monoszzon E: I. (1978) dllispontja igen 1ényeges
Osszefiiggésekre utal ebbdl a szempontbdl is: ,,A kommunizmus épitGjének vildgnézetében
kifejez6dik az embernek a vildghoz, a tobbi emberhez, a tirsadalmi élethez, az alkoto-
munkdhoz és szellemi értékekhez, a sajit dllampolgdri kotelezettségeihez vald kiilonféle
sajdtos viszonyuldsa. Magdban foglalja korunk valéban tudomdnyos megértését s a tdrsa-
dalmi élet jelenségeinek osztily- és partszerli megkozelitését.”” fgy a mindenoldalisdg
vilagnézeti megalapozisa a mindenoldalu viszonyuldsok kérdéskorévé tigul ki, s ez a
nevelési potencidlok felhaszndldst az eddigieken tul mds irdnyokban is sziikségessé teszi.

! Beszélhetnénk természetesen a politikai, gyakorlati, rendszerelméleti vagy mds dimenziokrél is.
Meggy8z6désiink szerint az ideoldgiai, vilignézeti metszépont dttekintése késztethet benniinket a
bonyolultabb folyamatok feladat és médszertani meghatdrozdsira. Mds nézGpontok kifejtése, a meg-
kezdett és kovetkezetes fogalomtisztdzds, vita s megfeleld tapasztalati alap nélkiilozhetetlen a kérdés-
kor mostanindl teljesebb értelmezéséhez.

*Lisd példdul Neuner G.: A szocialista dltalinos képzés elmélete. Tankényvkiadd, Bp. 1977,
Monoszzon E. I. (szerk.) Formirovanyije kommunyisztyicseszkovo mirovozrenyija sztarseklassznyikov
(Kozépiskoldsok kommunista vilignézetének alakitisa) Moszkva, 1974, Gdspdr Ldszlo: Egységes vildg-
kép ~ komplex tananyag, Tankonyvkiadd, Bp. 1978, Szebenyi Péter: Torténelemtanitdsunk a kor-
szerisités utjan, Tankonyvkiadé, Bp. 1978. s

3Monoszzon E. I.:1. m. 109. p. (oroszul)
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Hasonléan lényeges szdmunkra, éppen a tobbdimenziés gondolkodas jegyében, Mihély
Otté (1979.) feladatmeghatdrozasa, aki kiemelt feladatként jeloli meg 1. a komplex
dltalinos munkaképesség fejlesztését; 2. az ember fizikai kondicicjdnak, képességeinek a
szellemi képessegekkel azonos értékii és intenzitdsu fejlesztését; 3. az egy¥ni onfejlddes
irdnti elkotelezettségnek, magatartdsmintdknak és képességeknek a miivelését; 4. a belso
pszichikus stabilitdsnak, az emocionilis életnek az értelmi képességekkel azonos silyu
formalasat.*

Szuhomlinszkij V. A. még ennél is teljesebb programot illit elGtérbe a nevelési
folyamat szervezésének kiilonb6z6 fdzisaiban. Szerinte a mindenoldalt személyiségfej-
lesztés ellentéte a minden-tuddsra nevelésnek, s elvileg gyokeresen kiilonbozik a sziik,
egyoldali szakképzési koncepciotol. Mindenoldalusdgot csak az egész tarsadalmi nevelési
rendszer eredményezhet. Iskolai nevelésiink szempontjibdl — tobbévtizedes gyakorlati és
elméleti tevékenységének Osszegezéseként — a szerz6 az aldbbiakat tartja dontS krité-
riumoknak: 1, a tanulok szellemi életének, a munka 6romének, s az alkotds irdnti
igénynek a kialakitasa; 2. az emberi kultira gazdagsiginak birtokbavétele; 3, a sziikség-
letek nevelése; 4. az anyagi sziikségletek és a szellemi igények kielégitése és a koztik levs
ellentmonddsok dllando lekiizdése; 5. az ismeretszerzés és az emberi munka egységének
megteremtése, illetve a munka emberformdlé szerepének biztositdsa az élet minden
szakaszdban; 6. az iskolai és a csalddi nevelés potencidljainak egybehangoldsa; 7. az
erkolcsi érettség megalapozdsa.® Véleménye szerint a személyiség mindenoldali fejlesz-
tése sordn leklizdendSk azok az ellentmonddsok, amelyek a magasfoku kévetelmények és
a tanulék ismereteinek alacsony szintje, a szellemi kultira fejlesztési sziikséglete és a
tanuldi terhelés ardnytalansdgai (tulterhelés-alulterhelés), a képzettségi szint tdrsadalmi
funkci6i és a diplomdzds ardnyai kozt feszillnek. (Szuhomlinszkij V. A. 1975.)

A mindenoldalisag-interpreticick gazdag vdltozatai kozti dontés 6nmagdban is
vilignezeti dlldsfoglalds, és a személyiség teljes programjinak marxista értékelésével viheti
elébbre a nevelés elméletének és gyakorlatanak megolddsit. Gaspar Ldszl (1979.) véle-
meénye szerint: ,,A mindenoldahisig az egyén torténelmileg konkrét, tevékeny viszonya a
tirsadalmi élet egészéhez. Nem dllapot, hanem viszony és folyamat; olyan dinamikus
alaphelyzet, amelyben az egyén — s a leendd feln6tt is — sajat gyakorlatinak eredménye-
ként alkotja meg és termeli Gjra Onmagit, személyiségét, torekvéseinek, képességeinek és
sziikségleteinek egész rendszerét.”® Ebben az igen lényeges Gsszegezésben ugyan nem ke-
riil kellden elStérbe az egyediség, az egyéni varidcio, és ezzel Osszefiiggésben a dontési
képesség vilignezeti-, ideoldgiai-, politikai specifikuma, ,,munkafelfogisként” mégis jol

V6. Mihdly Otté: A személyiség fejlédésének-fejlesztésének szocialista perspektivai és a kozneve-
1ésirdnyitds szembesitése. Bp., OM VezetGképzs és Tovdbbképzd Int. 1979. 39. p.

$Szuhomlinszkij mindenoldaldsdg-felfogasdrdl ‘1. Petrikds Arpad: Szuhomlinszkij V. A. nevelés-
elméleti gondolatai és az iskola korszeriisitése. In: A szovjet pedagdgia és a mai iskola problémdi.
Debrecen, 1977. 64—69. p. )

8 Gdspdr LdszI6: 1. m. 302, p. Az elemzés sordn az aldbbi mindenoldalisig-interpretdciokat bi-
rilva jut el a jelzett meghatdrozdshoz: a mindenoldalisig a megismerd én mindenoldalu fejlesztése, a
pszichikus funkciok formaldsa vagy énmegvaldsitds: az antik teljességeszmény hordozdja; az elvont
munka és szabadidé hordozdja, a kézvetlen termelés (a ,,mindenoldali termelGerS”™), vagy az egyete-
mes miivel6dés KifejezGje.
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hasznosithaté. Természetesen, az iskoldra torténd lebontds tovdbbi specifikus jegyek értel-
mezését kéveteli meg a gyakorlat és elméletképzes szempontjdbdl egyarant.

Nem illithatjuk, hogy véglegesen elfogadhaté tartalmi gazdagsigot, személyiségfejlo-
dési szakaszossdgot, illetve pedagdgiai miiveleti rendet tudnink alkotni az adott totilis
programbol fakadé6 kovetelmények teljes komplexumdt tekintve. Az ilyen komplex miive-
leti program létrehozdsihoz a szocialista embertipus nevelésében szerzett gyakorlati
tapasztalatok tovdbbi felhalmozdsa és megfeleld dltalanositdsa, illetve az elméleti reduk-
cidk viltozatainak egységes elemzése s kritikai Gton torténé elvetése sziikséges.

Elméleti redukciok pedig mind a filozéfiai, mind a pszicholdgiai, mind a pedagdgiai
vagy éppen az oktatdspolitikai gyakorlat nyomdn ujra és jra felbukkannak. Az oktatdsi-
képzési programok kidolgozisihoz példdul tobbek kozdtt olyan elméleti felfogis is tapad,
amely a személyiség mindenoldalisigat a mindenoldali képzettséggel azonositja. Neuner
G. (1977.) ismert munkdjdban példdul igy Osszegezi dllispontjit: ,,Az emberi miiveltség
elsajdtitdsa a szocialista személyiség mindenoldali fejlédésének az alapja, ugyszdlvan a
személyiségfejl6dés ,,anyagi alapja”.”

Az embernek a teljes tdrsadalmi gyakorlathoz valé viszonydt szabdlyozé vildgnézet és a
személyiség miveltsége kozt szoros kapcsolatot mutat ki minden elemzés. Véleményiink
szerint azonban a miiveltség a mindenoldalu fejlodésnek csupdn egyik dsszetevije, s nem
meghatdrozé tényezdje.

Hasonldan leegyszerfisitésnek tartjuk, ha a célrendszer Gsszefiiggésében a mindenol-
dalusdg-fogalom helyett a koznevelés fejlesztésének kovetelményeivel mérnénk céljaink
belsd dimenzidit. Szebenyi Péterné (1977.) a célok struktirdjdnak elemzésekor kimutatja,
hogy alapvetden a kozoktatds rendszerének fejlesztése hatdrozza meg a nevelés célrend-
szerét. Ennek megfelelden a szocialista embertipus konkrét fejlesztése viltja fel (1) a célok
dltaldnos rendszerét.® Természetesen el kell fogadnunk ebbdl a gondolatvezetésbdl a
torténelmi parancs direkt érvényesitésére valé figyelmeztetést. Mégis inkdbb elvetendd-
nek, mintsem kovetendSnek véljik az embereszmény ilyen eszkozjellegli felfogdsat.
Tégabb torténelmi horizontra kell gondolnunk a teljesebb személyiségprogram differen-
cidlis elemeinek feltirdsakor. A mindenoldald személyiségfejlesztés id6hoz és helyhez
kotott részleteinek kimunkdldsihoz sokkal nagyobb tdvlatra van sziikség, mint a kézokta-
tds valamilyen szervi, tartalmi vagy metodikai modellje.

Sajnos a kilonféle — most nem idézett — redukcidk végil is azzal a veszéllyel
fenyegetnek, hogy kiilon ,steril” személyiségfejlesztési stratégidk bontakoznak ki,
amelyek a standard programot ugyaniigy mdsodlagosnak tartjdk, mint a konkrét tevé-

?Neuner G.: I.m. 105. p. Helyesebbnek és teljesebbnek tiinik Neuner G. kordbbi dllisfoglaldsa:
,,Minden dolgozétél megkovetelik, hogy a kommunista vilignézet és erkolcs olyan eszméit és normait
sajdtitsa el, mint a szocialista iigyért vald tettrekészség, a kommunista elvi szilirdsdg, a készség a
szocialista dllam és a haza er8sitésére és megvédésére, a helytdllds az emberiség haladdsdért kiizd6k
oldaldn, a segitGkészség, az igazsdgszeretet, a szerény fellépés, a nyitottsig a j6 és szép irdnt, s a
kérlelhetetlenség a tdrsadalmi jogok megsértésével és minden erkolcstelennel szemben.” In: Pedagogiai
Szemle, 1975. No. 1. 14. p.

8 V6. Szebenyi Péterné: A pedagdgiai célrendszer szerkezete és a koznevelés fejlesztése. Magyar
Pedagogia, 1977. No. 3—4. 349-354.p. A tanulminy dttételesen kapcsolodik a most elemzett
kérdéskorhdz, mégis tobb szempontbol kétségesnek itéljiikk a célrendszer és a mindenoldalusdg Ossze-
fiiggésének ilyen fiiggetlenitését s a célrendszer tulzott helyhezkotottségét.
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kenységren'dszert, a pedagdgiai miiveleti rendet, vagy az egyéni varidnsok kibontakozisit
szolgidl6 onnevelés kozosségi gyakorlatit.

Felfogdsunk szerint (Petrikds Arpad 1979.) a teljes személyiségprogram kialakitdsat kell
a nevelés alapjaként értelmezniink. A személyiség vildgnézeti fejlesztése ennek a személyi-
ségprogramnak a szerves részét képezi.’

2.

Nevelési eszményeink — igy a mindenoldalu személyiségfejlesztés egész programja — a
szocialista tdrsadalom fejlesztésének kozeli és tdvoli vondsait is visszatiikrozik.

Valamennyi nevelési rendszer azt tartja szem elStt, hogy a novendékek (fiatalok és
felnGttek) az adott tdrsadalmi gyakorlatot fogadjak el, s egyénileg tegyenek meg mindent
annak gyarapitdsdért. Szocialista eszményeink ezen til még azt is megkivadnjdk, hogy a
ndvendékek a tdrsadalmat sajatjuknak érezzék, azt a k6zosségi és egyéni érdekek harmé-
nidja alapjdn szocialista felelGsségbdl fakadd, ontevékeny véllalkozdssal segitsék. A mun-
ka, tanulds, kozosségi tettek, a kilonbozé alkotdi teljesitmények egyiittesen képessé
tehetik tanuldinkat a szocializmus épitésében valé kozremikodésre. A tdrsadalmunkhoz
kot6dé személyes kapcesolatok tekintetében tehdt dontdvé vdlik a munka mindsége, a
tanulds tdrsadalmi-egyéni motivdltsiga, a kozoOsségi tettek dllandésuldsa s az alkotdi
teljesitmények eszmei irdnyultsiga. A szocialista humanizmus minden dllampolgdrtdl
harcos magatartdst igényel, a tdrsadalom erkolcsi arculatdnak formaldsat.

Ifjusdigunk mdr a szocialista rendszer sziilotte, s ez hat fejlédésére is. Nem &ll semmi
akaddly a tdrsadalmi beilleszkedés, a forradalmi hagyomdnyok, szocialista vivmdnyaink
fejlesztésének 1tjdban. Igaz szocialista hazafisigot, a nemzetkoziség korszerii értelmezé-
sét, meggy6z6désbdl fakadé 6ndllé tetteket varhatunk tehdt az iskoldban és az iskoldn tul.
Ko6zosségi tevékenységet az iskoldért, a csalddért, szikebb és tdgabb tdrsadalmi kérnye-
zetért végzett akcidkat tarthatunk szdmon legjobb nevelési ‘eredményeink kozott. Ta-
nuléink ismerik fejl6désiink rugéit, térsadalmunk belsé problémdit, s ott vannak, ahol az
ifjisdg szivére, eszére, erejére van sziikség.

Ennek az optimista kicsengésii Osszegezésnek — bdr ellenvéleményt is kivdlthat —
kérdésiink szempontjabdl két mds tipusi, jelentSsebb Osszefiiggésére is szeretnénk kitérni.
Az egyik: eszményeink ifjiisdgunk széles rétegei szdmdra tilsigosan absztraktnak tiinnek.
Ennek az lehet az oka, hogy politikai, vildgnézeti, erkolcsi tételeink népszer(isitéséért a
sziikségesnél kevesebbet faradoztunk. Tulsigosan iskolds, tananyagszeri mindaz, amit a
szocialista ember értelmérdl, érzelmi, akarati, jel]embeli vondsairél ismernek néven-
dékeink. Ennek felolddsat a hétkoznapi gyakorlat, az iskolai és iskoldn kiviili magatartds-
méd pozitiv és negativ jegyeit elemz6 munka végezheti el. A mdsik koriilmény: eszmé-
nyeink tilzottan csak a szocializmus tdvlataira vonatkoznak, s kevésbé dialektikusan
tiikkrozik napi vivimdnyainkat. EbbG] fakad a sematizmusnak, a nevelés formadlis hatdsainak
veszélye. Ezt csak a realitds jegyében elvégzett korszerd magyardzattal javithatjuk, csak
igy tehetjiikk vonzovd ifjusdgunk szdmdra a kozeli, mindennapi tavlatok élményeit, 6ro-
meit, a cselekvés dtfogd, mozgdsito erejét.

*V§. Petrikds Arpdd: Marxista emberkép, szocialista személyiségprogram és nevelés. In: Filozéfia—
ember—szaktudomanyok. Akadémiai Kiad, Budapest, 1979. 238-239. p.
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Az egyoldalu személyiségprogram hatdsinak nyomai gyakran feltaldlhatéak a gyakor-
latban. Ebben az esetben a személyiség fejlesztése csupdn egy-egy oldalnak, a személyiség
néhdny vondsdnak leegyszeriisitett ,edzésére” irdnyul. A politikum ilyenkor kiegészits
tantargy, nem pedig a tobbi ismeretanyagot, tudattartalmat is dthatd irdnyulas. Ilyen
helyzetben a személyiség elviseli az oktatds hatdsait, de nem tanulja meg az egész életre
sz616 leckéket. Dontésére nincs sziikség, hiszen készen kapott formuldkkal drasztjak el.
Torekvéseinken kiviildllé marad, noha dllandéan foglalkoztatjdk (s6t tulterhelik!). A
teljes személyiségprogram megvaldsitdsa nélkiil pedig éppen a valdsdgos tettek, a hétkoz-
napi demokratizmus gyakorldsa, az életiink pozitiv vondsaira valo 6nkéntes reagdlds marad
el. A szocialista tettek, cselekedetek s a tevékenység Ossztirsadalmi motivildsa a vilag-
nézeti nevelés szdmos verbdlis eredményét is megkérddjelezik. Hiszen az ember és techni-

. ka, ember és politika, az egyéni szabadsdg és Ontevékenység kérdése, vagy a progresszié
tdmogatdsa és az elkotelezett szocialista magatartds elsajdtitdsa dlland6 eszmei érzékenysé-
get kovetel.

Megillapithatd, hogy ezen a téren a személyiségprogram viszonylag leggyengébb pont-
Jdhoz jutottunk. Hiszen példdul tanuldink szdmdra s szocialista demokratizmus gyakorldsa
csak akkor valgsithaté meg, ha iskoldink neveldintézményekké vilnak. Ez ma még nem
mondhaté el. Nagyon sokat kell tenniink azért, hogy ifjisdgunk tarsadalmi gyakorlata
kiszélesedjen s Ossztdrsadalmi motivumok hassdk 4t a munkdt, a tanuldst, a mivel6dést.
Mindez a kozosségek sokirdnyu, intenziv és harmonikus fejlesztését igényli. Nevelési
rendszeriink kozosségi jellegét még szimos vonatkozdsban nem sikeriilt kiteljesiteni.
Kevés a kozosségi jellegii iskolai vita, az oktatds és tanulds kozosségi tényezoi alig keriiltek
elétérbe az elmilt években. A honvédelmi jellegli feladatok, a tdrsadalmi munkaakcidk,
épitétdborok csak kisebb mértékben teszik prébira az ifjusdg meérlegelési, dontési képes-
séget. Az eszmei, ideolégiai vitdkra valé felkészités pedig csak a sajdt és a tdrsadalmi iigyek
irdnti fogékonysdggal, onkormdnyzoképességgel s a kozosségi erdfeszitések tdrsadalmi
motivdldsdval alapozhaték meg.

3.

A vildgnézeti dimenzidk feltirdsa a személyiség miikodésének legbensGbb problémadi-
hoz vezet el. Ilyennek tartjuk tobbek kozt a személyiseg bedllitoddsinak'® egységesebb
értelmezését €s értékelését. '

Nevelési szempontbdl a személyiség bedllitéddsinak problémdi Osszekapcsolédnak a
nevelés tartalmdnak kivilasztisdval, s dthatjdk a nevelési folyamatot. Ha ugyanis abbél
indulunk ki, hogy a személyiség bedllitéddsa nevelésiink céljaival torténd azonosuldst
jelent, akkor természetszer(ien a nevelés teljes rendszerének eredményeként, azaz a tarta-

10A témakor pedagdgiai pszicholdgiai kifejtése szimos feladatot adhat kutatéknak, elméleti és
gyakorlati szakembereknek. Csupdn utalunk a legfontosabb irodalmi timpontokra a témakor kezelése
céljabol is. Horvith Gyorgy : Személyiség és Sntevékenység. Tankonyvkiadd, Budapest, 1978. Kovaljov
A. G.: Személyiséglélektan. Tankonyvkiadé, Budapest, 1974. (Kiilondsen a IX., XIII., XIV., XV.
fejezet) A bedllitddds pedagégidjanak idSszerii kérdései. Nevelés, miivelddés. 58. sz. Debrecen, 1973.
Kozéki Béla: A motivdlds és motivicié 6sszefiiggéseinek pedagdgiai pszicholdgiai vizsgdlata. Akadémiai
Kiad6, Budapest, 1980. Magatartismintik — azonosulds. Szerk. Zrinszky Ldszlé. Gondolat, Budapest,
1978.
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lom, a folyamat és hatsrendszer, eszk0zok és mddszerek egyiittes produktumaként kodze-
lithetjik meg maganak a bedllitdddsra nevelésnek a részkérdéseit is. A feladatot éppen a
vilagnézeti orientdciobol, a nézetek rendszerre fejlesztésébol és a dontési készség formdla-
sdbdl kiindulva lehet helyesen megoldani és az dllandé személyiségfejlesztés részévé tenni.

Mindez szorosan Osszefiigg a személyiség aktiv pozicidjanak alakitdsival a nevelési
folyamatban. Véleményiink szerint ez akkor érhetd el, ha a bedllitodds és a személyiség
tevékenységének Osszefiiggéseit helyesen értékeljiik. Hiszen az emberi tevékenység kozben
alakul ki az az dlland6 sziikséglet, hogy kifejtse Onmagat, hatdst gyakoroljon kdrnyeze-
tére. A tdrsadalmi haladds feltételeként kell szdmon tartanunk az olyan személyiségek
tdmeges nevelését, amelyeknek a kozosségi tevékenysége egybecseng sajat belsd szitkség-
leteinek a kielégitésével, egyéni torekvéseivel.

A helyes cselekvés megvilasztdsa éppen a kozosségi és egyéni sziikséglet egységének
felismerésébdl fakad. Az egyéni cselekvés dinamikdja tehdt dllandé és pontos orientdciét
kovetel a nevelés minden helyzetében. Ezért a tevékenység szamtalan tdrsadalmi és egyéni
valtozatdra csak akkor készithetjiik fel novendékeinket, ha az orientaciétél eljuttatjuk a
dontés villaldsdig, a kovetkezmények felelGsségének belsG meggy6z6désbsl fakado 4télé-
séig, az egyéni cselekvéshez sziikséges tulajdonsigok és vondsok kialakitdsdig. fgy valik
nevelémunkdnk szdmdra igen jelentGssé a személyiség fejlesztési programjianak alakitd-
sakor azoknak a nevelési tényezGknek a megtervezése, amelyek a novendékek tevékeny-
ségét valamilyen formdban befolydsoljdk. A fentiek szellemében sziikséges a bedllitodds
kialakuldsdt befolydsolo mechanizmusok részletes feltdrasa is.

A személyiségformalds marxista értelmezése abban kiildnbozik minden mds pedagoégiai
koncepci6tdl, hogy a személyiség fejlédését kozosségi viszonyaibdl szdrmaztatja. Maka-
renko egyértelmien dllapitja meg: ,,A mi pedagdgidnkban elvtirsak nevelésérdl beszélhe-
tink, az egyik kozOsség tagjdnak viszonydrdl a mdsik kozosség tagjdhoz, azaz olyan
egyének egymashoz vald viszonyardl. . ., akiket kotnek a sajdt kozosséglikkel fenndllé
viszonylataik, kotelezettségeik, a kollektiva elGtti felelGsségiik, becsiiletiik, a kozo6sség
érdekében végzett tevékenységiik.” Ez természetesen azt is jelenti, hogy a személyiség
tapasztalatainak s teljes tevékenységének megszervezése igen bonyolult feladatot hdrit a
nevelGkozosségre. Az iskolg hivatott szdimba venni a tanulét ért hatdsokat, s az iskolako-
z0sség tevékenysége kiterjed a tanitds és tanulds mellett a novendék szabadidejének,
otthoni tevékenységének megtervezésére, irdnyitdsira is. Ugyanez vonatkozik a tobbi
nevelési tényezére is mds-mds mértékben. igy a csaldd hivatott arra, hogy a tanulé
életrendjének, mindennapi tevékenységének szervezésével egyiitt a vilignézeti, politikai,
erkolcsi és esztétikai élmények, magatartisjegyek, tulajdonsigok és jellemvondsok egész
rendszerét befolydsolja. Az iffusdgi szervezet pedig a tanuldk tdrsadalmi, kozéleti aktivita-
sdnak, politikai tudatinak formélasit éppen a tanulds, kotelességteljesités, onként vallalt
feladatok megolddsdra 0sztonzés eszkozeivel végezheti eredményesen.

Az elmondottakbdl kitlinhet, hogy a személyiség kozosségi viszonylataimk alakif®sa a
nevelés teljes rendszerében szervezendd, s feltétlezi a nevelomunka kozosségi hangszere-
léseér. Mdsfeldl a személyiség érdekeinek, torekvéseinek s kibontakozdsinak lehetdségei
csak akkor vilhatnak igazin a nevelési folyamat elemévé, ha a személyiség aktiv részese a
folyamatnak. Ez a szocialista tarsadalom embereszmény€bdl, azaz a kollektivista, huma-
nista emberkép konkretizdldsdbdl torvényszeriien kovetkezik. A munkdban, tanuldsban,
onmivelddésben egyarint mindenoldald aktiv ember a nevelési folyamat célja s Ossztdrsa-
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dalmi kovetelményeink értelme is egyben. Azdltal vilik minden novendékiink nevelése
egyszersmind koziiggyé, ha biztositani tudjuk sajdtos helyét a kozosségi életben, az egyes
ndvendékek értékeit felszinre hozzuk a feladatok és megbizatdsok segitségével s egyéni és
kozosségi taviatot biztositunk szamukra iskoldn beliil és azon tul.

Ogy véljik, hogy a szemclyiség vilagnezeti, erkolcsi, politikai elkotelezettsége s a
nevelés folyamdn kialakitott tdrsadalmi aktivitdsi szintje egyszerre sietteti a tdviatok
megvaldsitdsaért kiizdd, boldog egyének fejlGdését.

Az elmondottak tobbszorosen vonatkoznak az egyén bedllitoddsinak alakitisira. A
tapasztalatoknak, a személyiség kozosségi pozicidinak s meggy6z6désének komplexuma
képezi az egyes novendékek részbedllitéddsinak alapjdt. fgy példaul a munkdhoz valé
pozitiv viszony a kozdsségben szervezett helyes munkamegosztds, a szocialista erkolcsi
magatartds, a részfeladat felelds véllaldsa és a megfeleld sikerélmény nyomin fejlédik s
vilhat a tanulé Gszinte meggy$z6désének szerves részévé. A munka 6rome, az alkotds és
sikeres teljesitmény motivalja a tanuldk dllandésuld pozitiv magatartdsdt is. A koz0sség €s
személyiség tapasztalatait, a nevelési folyamatban kialakulé pozicidknak és meggy6z6dé-
seknek komplexumadt kell dltaldnositani ahhoz, hogy megérthessik ndvendékiink bedl-
litédasanak dinamikdjdt.

Helytelen lenne tehdt a nevelés szdmdra a beéllitoddst mint fontos személyiségelemet
valamilyen egyoldalu dllaspontrdl kozeliteni meg. Tilzdsnak tartjuk példaul, a nemzetkozi
¢és hazai szakirodalomban olykor jelentkezd tilzé intellektualizmust, amely szerint a
bedllitodds egyértelmiien az ideoldgiai nézetek, elsajatitott vilignézeti ismeretek, vagy az
erkolesi tudds direkt fiiggvénye. A bedllitodds mindsegileg mds és tobb az elfogadott
nézeteknél, még ha az a leghaladobb nézeteket is jelenti. A marxizmus elsajdtitdsdnak
lenini ismérvei éppen arra a pluszra figyelmeztetnek, ami az igazsdg elfogaddsiban, a
meggy6z6dés dlland6é megijitdsaban, a gyakorlati magatartds és cselekvés rendszerében
ragadhaté meg. Eppen ennek a plusznak (és csak ennek a plusznak!) a birtokdban képes a
személyiség a szikséges ismeretek felhalmozdsdra, alkalmazasira és belsé szitkségleteinek
dllando fejlesztésére. Ez a folyamat az ideologiai, vildgnézeti harcban, a visszahizo
konzervativ felfogasokkal kotelezd vitdban izmosodik, s vdlik minden mds tevékenysegi
szféra szdmdra is iranytiive.

Ugyanigy tulzdsnak és egyoldalinak véljik a moralista beillitédds-felfogist is, melynek
legfébb érve a személyiség erkdlcsi autondmidjdnak igynevezett védelme, amely minden
cselekvést, minden megnyilatkozdst a személyiség ligyeibe valé be nem avatkozds mércé-
jével értékel. Ez a felfogds a személyiség egoizmusat védi az erkolcsi fiiggetlenség nevépen.
Ezzel élesen szembeillitandonak tartjuk az erkolesi elkotelezettség és a fenndllo viszo-
nyok elfogaddsinak erkolcsi magatartdsdt, amely az adott viszonyok fejlesztésében litja a
szocialista erkdlcsi vondsok forrdsat is. Ez az erkolcsi magatartas a kollektivista bedllito-
ddsbol fakad, dinamikus és dthatja a személyiség dontését, cselekvéseit is.

Az egyéni vonatkozdsok és a személyiség aktiv pozicidjinak érvényesitése direkt és
indirekt médon elvezet az Onnevelés szerepének érvényesitéséhez a nevelémunka egész
rendszerében, A tanulék Onnevelésének fejlesztése szerves részét alkotja a vildgnézeti
nevelésnek s a totdlis személyiség ontevekenységenek. Ha most mégis kiemeliink néhany
fontos médszertani Osszefiggést, ezt mindossze — példaként — a kézépiskoldsok nevelésé-
nek sajitossdgaira s a személyiség ondllo arculatdnak sziikségleteire valo tekintettel kisérel-
jilk meg. A legfontosabb médszertani feladatokat a kovetkezdkben 14tjuk:
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a) Egyéni képességek rendszeres kiprobdlisa — a kézosségi megbizatds és az egyén-koz6sség sziikség-
leteinek harmonidfa. Az egyszerlibb kozdsségek is biztosithatjdk a megbizatdsok elemi rendjét. A
kazépiskolai kdzosségekben az egyéni villalds és a kozOsségi szilkségletek Osszehangoldsa a dontd.
Fejlett kozépiskolai kozosségben a megbizatdsok itjdn az egyéni és kozosségi igények dtalakitdsa is
végbemegy. Az Ontevékeny, tirsadalmi érdekekért sikra szallé tanuld eszmeileg pozitiv, magatarti-
sdban kollektivista, viszonyaiban pedig tdg horizonttal rendelkezd személyiségként késziil tarsadalmi
szerepének hivatdsszer( gyakorldsdra. Igy a megbizatds 1. az egyéni és tarsadalmi érdek konkretizald-
sdval, 2. a tdrsadalmi és egyéni perspektiva 6sszhangjdnak megteremtésével, s 3, az egyén akciGképes-
ségének, kollektivista fellépésének dllandé kontrolljdval jarul hozzd a tanulé onnevelésének motivi-
lasdhoz.

b) A tanulo kozdsségi értékelése — minta sajdt maga onelemzéséhez, A kodzépiskolds tanuld tébb
kozdsség tagja. Ezért is sziikséges, hogy teljesitményét az adott konkrét kozosség értékelie. A
kozvélemény alldsfoglaldsa, vagy a kozdsség vezetSinek értékelése egyardnt megszabja a tanulé 6nma-
gihoz vald viszonydt. A nevelSi értékelés is ebbbl a szempontbdl perdontd, hiszen orientélja az egész
kozOsséget, s irdnyt szab a tanulé Onelemzéséhez. A kozépiskolds tanulék a szituativ elemzés helyett
egyre inkdbb az elvi dildsfoglaldshoz sziikséges szempontokat fogadjdk el. Ezek kozt kiemeljik: 1, a
‘megtett ut értelme és a fejlodési lehetGségek szdmbavételét, 2. a magatartds és erkolcsi nézetek
egységét, ellentmonddsainak feltdrdsat és lekiizdését; 3. a képesség és teljesitmény Osszhangjat, Ossze-

hangoldsdnak egyéni titjait, 4. az egyéni vonasok, személyiségjegyek fogyatékossdgainak feltdrdsdt és az
onfejlédés mddjainak meghatdrozasat; 5. a felnStt tirsadalomhoz valé viszony optimadlis kifejlesztésé-
nek eszkozeit és a kozosségi segitség perspektivikus vonalait. )

c) Vdltozatos szitudcick létrehozdsa az onértékelS képesség és az egyéni program fejlesztése céljd-
bol A pedagdgiai vezetés és a kozosség egész hatdsa az egyén individudlis Gnnevelési programjdban
valésul meg. A programba illeszkedik a kdzépiskolds tanulékndl a tanulményi, tirsadalmi, onmiivelési
feladatok, jellemneveld, szokésfejlesztS, egyszGval magatartdst formdld tevékenységek rendszerének
kiépitése. Mindezt az életcél, életmdd s életstilus egyéni vondsai teszik véltozatossd és az egyénnek a
kozosséghez vald aktiv viszonya szabdlyozza. Természetesen az Onértékelés fejlesztése nélkiil csak a
kiilsd tényezSk hatdsdra volna képes a tanulé a program végrehajtisdt, a megtett szakaszt felmérni.
Ennél viszont sokkal magasabb rendii tevékenységet képes minden kozépiskolai tanulé kifejteni.
Viéltozatos szitudciok megteremtésével hozza is lehet szoktatni a tanuldkat mdr az elsG osztilytdl
kezdve az Onértékelés gyakorldsdhoz. Milyen szitudcickra gondolunk? Néhdny szitudcidtipust kell
megemliteniink, melyek segitségével direkt és indirekt médon késztetjiik a tanuldt sajat onértékelésére:
1. Szdmonkérés, felelGsségrevonds a kozosség szine elStt. 2. Természetes és mesterséges konfliktus
teremtése, illetve kiakndzdsa azzal a céllal, hogy a helyes erkOlcsi vilasztdst igazoljuk. 3. Egyéni
bdndsmdd és értékelés a felmeriild nehézségek megolddsa érdekében. 4. Az egyéni pozicid tarthatatlan-
siganak vagy helyes voltdnak sokoldali dokumentdldsa. 5. Varatlan élmény, meglepG fordulat hatdsa-
nak kiakndzdsa az egyes tanuldk Onkontrollidnak (és a kOzOsségi reguldcid hatékonysdginak)
érvényesitése érdekében.

d) A teljes tanuloi személyiség jellemzése — az onjellemzés modelljét szolgdltatja valamennyi
névendékiink szdmdra. Az Onnevelés meghatdrozott fokdn nem elégszenek meg az dltalinos és
kozépiskolds tanuldk a részadatok analizisével. Teljes képet akarnak magukrol (s tegyiik hozzd, sajit
magukon keresztiil az emberrSl) kapni. Minthogy a tapasztalatok, a redlis litdsmdd szintje viszonyla-
gos, az dnjellemzéshez mintdt kell szolgdltatnunk.

e) A zéles kdrii tdrsadalmi litdsmdd, a szervezett kOzOsségi élettel jaré fegyelmet, a munkameg-
osztdshan kialakulo ald-, folé- és mellérendeltség készségeit, illetve az dlldsfoglaldst, hatdrozott véle-
ménynyilvdnitdst, a bdtor kockdzatvdllaldst megkivdnjuk a tanulok egész Gnneveld programjdnak
kiolakitdsakor. A tarsadalomellenes tettek, a kozony és cinizmus, a nemt6r8domség szellemének
elitélését ugyanigy kovetelményként dllitjuk nevelémunkdnkba.

Az dnnevelés igényeinek kialakuldsit az adott korban tobbféle feltétel befolydsolja.
Els6ként a tevékenység és dntevekenység szintjét tarthatjuk szimon. Megfigyeléseink és
tapasztalataink szerint az aktivabb tanuldk egy-egy osztdlyban a figyelem kozéppontjiba
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keriilnek. Ennek hatdsara arra torekszenek, hogy a kdzvélemény altal timasztott kdvetel-
ményeknek fokozott mértékben eleget tudjanak tenni.

Egy-egy tevékenységi ag fokozott gyakorldsa kiilonosen fontos hatdst gyakorol az
igényszint fejlodésére. A serdilé érzelmi tapaddsa, az érdeklddés valtakozdsit kovetd
prébalkozdsa, a szétszort tevékenység mozaikszeriiségében (s6t idonként a ,vilasztott™
tevékenységi teriileten jelentkez$ visszaesések, megtorpandsok alakjdban) jut kifejezésre.
Ekkor aligha beszélhetink komoly 6nnevelési igényr6l. Az egy teriileten végzett sikeres
munka (tanulds, egyéni beszamold vagy meghatdrozott hobby) viszont az igényszint gyors
emelkedését vonhatja maga utdn. A tevékenységnek ontevékenysegbe valo dtcsapdsakor
mdr hatdrozott (ha nem is dllandésuld) 6nkovetelés keriil elGtérbe, minthogy az dntevé-
kenység kifejtése csak jelentds onfegyelem, 6ndllé6 dontés és felelGsség mellett vilik lehe-
tévé. A kozosségi hatds, a mdsokra gyakorolt befolyds dllandé Onellendrzést és az Onte-
vékeny cselekedetek korrekciojit koveteli. Ez sietteti a mélyebb Onismeretet is. Ahogy
Kovaljov A. G. meghatdrozza: ,,Az 6nmegismerés hatékonysiga az ember dltaldnos élet-
helyzetétél, kiilonosen 6nmagdval szemben timasztott kovetelményeitdl fiigg.”' !

4.

Valamennyi elméleti és gyakorlati megfontolds a mindenoldalu személyiségfejlesztés
programjdnak széles horizontu értelmezését s tarsadalmi-pedagogiai részleteinek drnyalt,
dialektikus kibontdsdt koveteli. Monoszzon E. I. (1978) mar idézett mivében a kovetkezd
komplex feladatokra irdnyitja figyelmiinket: ,,Ahhoz, hogy a tanuldk vilignézete fejleszté-
sének feladatait sikeresen oldjuk meg, 1. ki kell vdlasztani a vezérfogalmakat, azaz a
marxizmus—leninizmus teljes nézetrendszerének filozéfiai, kozgazdasdgi és tdrsadalom-
politikai gondolatait; 2. meg kell hatdrozni az iskolai képzés vilignézeti tartalmat (tan-
tdrgyak és életkorok szerint); 3. s meg kell hatdrozni a tantdrgyi vilignézeti potencidlok
megvaldsitdsanak utjait az iskolai oktatds folyamatdban.”'? Nyomban hozzdtehetjiik
hogy felfogdsunk értelmében az egész nevelési-képzési folyamatra vonatkozik ez a gyakor-
latj feladatmeghatdrozds, hiszen a tantdrgyak vildgnézeti tartalmdt is csak egy teljes
nevelési konceptus jegyében lehet hatékonyan érvényesiteni. Ez a megoldds teheti redlissd,
hogy a tanuldst, miivelddeést, a szabadidds, a. kizéleti és magdntevékenységet iranyitani
legyen képes az egyén vilagnézeti dllasfoglaldsa, és megalapozhassa az egész magatartds és
jellem szocialista (kommunista) vondsainak minden életszakaszban aktuilis, ugyanakkor
az egyéni fejlédést dontden befolydsold, annak tivilatokat ado, a permanens onfejlesztés-
Onképzés irinyultsdgdt neveld eljirésait.

A Monoszzon és mds szakirck iltal kifejtett, dllisfoglaldsunkkal megegyezGen értelme-
zett viszonyuldsok (erkdlcsi, politikai, esztétikai, jogi és nyelvi kommunikdciés) rendsze-
rének kialakitdsa, kiilonosen Osszefiigg a vilignézeti tdjékozottsdg, dontési képesseg,
azonosuldsi készség és a ,,tapasztalat” logikdja érvényességi szintjével. Ezért is sziikséges a
legfontosabb kozeli és tdvoli feladatokat — a tovdbbi részletek kimunkildsdig is —
hipotetikusan ilyen komplex médon felvizolni. Csak ennek alapjin virhato az elméleti és

11 Kovaljov: 1. m.
! 2Monoszzon: [. m.
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gyakorlati rendszer szerves részeként a vildgnézetformdlds integrdlé — szintetizdlé funk-
ciéinak alakuldsa.

Az eddig korvonalazottakbol is fakad s bizonyos vizsgdlati eredmények is arra 6szt-
ndznek, hogy a legfGbh fejlesztési dimenzickat az alibbiakban hatdrozzuk meg:

I A mindenoldalu személyiségformdlds mindenekelltt a tdrsadalom fejlédésének, az
ember és a természet, az ember és a technika, az ember és a kulturdlis 6rokség marxista
interpretdciGjdt, megértetését, elfogaddsdt és dndllo dlldsfoglaldsi-cselekvési készség meg-
alapozdsdt igényeli torténelmi taviataink és konkrét sziiksegleteink egybevetésével.

Ha természetesnek fogjuk fel az egész életen 4t tart nevelés és onnevelés aktusait,
akkor ez a fejlesztési dimenzié a nemzedékek kontinuitdsit és dialektikus kapcsolatrend-
szerét tételezi ebben a folyamatban. Ezzel nem kivinjuk elvetni vagy mellékesnek feltiin-
tetni az ellentmonddsokat, a fejlédés és fejlesztés hajtéerdinek szerepét. Ellenkezdleg:
hangsilyozzuk, hogy nem az ideoldgiai-vildgnézeti tartalmak marxi koncepcidinak csupdn
részleges, esetleges és atomizélt elfogaddsdt szorgalmazzuk, hanem annak hatdsit az egész
személyiség bonyolult mikddésére.

II. Marxista vildignézeti koncepciot kell kialakitani a személyiség tapasztalatszerzése,
értékelfogaddsa, és értékalkotdsa sordn (az életszakaszoknak megfelelen) az egész tarsa-
dalmi-természeti mozgisrend, az egyéni fejlodés belsé motivilisa és a viszonyulisok
mindenoldalu kimunkdldsa utjdn. (Képességek, sziikségletek, igények és elvdrdsok objek-
tiv-szubjektiv vonalai. )

A vildgnézeti nevelés aligha meriilhet ki a képzés eszkozeivel kozvetitett ismeretrend-
szerben. DontSnek véljiik a tapasztalatok — torténelmi és egyedi vdltozatainak — marxista
értékelését, az értékek szelekcidjdhoz és az értékalkotdshoz sziikséges készségek kimunka-
ldsit. Ez nem lehet hatdstalan a képességek, sziikségletek, igények és bedllitéddsok
mmosegere nem csupdn a személyiség ,,dekordcidjit”) (Makarenko kifejezése) biztosit-
jak. Igy vilhat a marxista v1lagnezet elsajdtitdsi folyamata a személyiség fejl6désének
hatékony tényez6jévé.

III. Képessé kell tenniink ndvendékeinket (iskoldskorban és felnGttkorban egyardint) a
permanens megujuldsra, nezeteik felilbirdlatira, az erkolcsi, politikai, esztétikai bedlli-
tddds ideoldgiai kontrolljanak egyéni meggydz6désbol fakado érvényesitésére. N

A mindenoldali fejlesztés ideoldgiai megalapozdsa vezet el az erkolcesi, politikai,
esztétikai nézetek rendszerré fejlesztéséhez az egyéni élet utjan. Az ideoldgiai ,,magma-
tikus” elemek, ennek ellenére, nem csupdn konrolldljdk a személyiség magatartdsit,
jellemét, teljes arculatit (noha ez a szerep is hallatlanul sokrét{i pedagdgiai miveletsort
takar!), hanem megalapozzik az nfejlesztés, 6nkifejtés és 6ndllé-Ontevékeny személyiség
megujuldsinak ,vezérlését’”. A meggy6zG6dés és az azzal szembendllé nézetek kritikai
minGsitése csakis az ilyen életgyakorlat eredménye, jellemzéje €s 6sztonzédje lehet.

1V. A vilignézetileg megalapozott cselekvés- és magatartismaod elsajititisa és gyakor-
ldsa lehet az életmdd, az életvitel dinamikus alakitdsinak és a nemszocialista elvekkel valo
dllando harcnak, elvi-kritikai értelmezésnek, a nyitott, ontevékeny s ugyanakkor autoném
személyiségeszmény megformdlisinak az alapja.

Az eddigiekhez kivdnatos hozzitenni, hogy az iskolai vilignézetformdlis szakaszain
belill szdmos tartalmi, tapasztalati és tudatositdsi elem teszi sajitossd tevékenységiinket.
Nem egységes a kozvetité neveldk vildgnézeti poziciéja még akkor sem, ha a marxista
ideoldgiai elveket elfogadtik. Felgyorsult tanuldink tapasztalatszerzése s dtalakuléban van
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az embereszmény, szemgélyiségkép kdzvetitésének egész mechanizmusa (kommunikdcids
rendszerek, érintkezésmédok, kapcsolatrendszer). Az érzelmi élményekre épiilé hatés-
rendszert egyre inkdbb dtszovik intellekutdlis elemek, s néha a kelleténél jobban héttébe
keriil az egyéni valtozatokkal val6 gondos miivelet az iskolai hétkoznapok sordn. Ezért az
aldbbi fontos feladatok megolddsa latszik elvileg-gyakorlatilag stirgetSnek:

1. Fejleszteniink sziikséges az ondllo informdcicigeényt és a tdjékozodoképesség ele-
meit. Ez az ismeretek nyitottsagit, a tdrsadalmi problémdk befogadisdnak s fejlédésiink
dialektikdjanak sziintelen dttekintését jelentheti novendékeink életében. Az informdcidk
elrendezése, elemzése, értékel Ujragondoldsa, misrészt az 6ndlld vélemény kibontakozdsa
a tijékozottsdg minden fokdn alapvetd kovetelmény.

2. JelentGsnek kell itélniink a vélemények nyilvinitdsinak, a beleszélasi jog gyakor-
lasénak, a dontési képesség fejlesztésének feladatdt is. Ennek legfébb biztositéka a
kiildnbozd ifjisdgi kozosségek demokratikus légkorének, dllando fejlddési taviatainak s az
egyéni dontés felelGsségének fokozdsa az iskolai és iskoldn kivili tanuléi megnyilvdnu-
ldsok sordn.

3. A jogok és kdtelességek tudatositdsa is kiemelt feladata a nevelésnek. De a kutatdsi
témdk megjeldlésekor is fontos szdmolni velik. A kilonboz6 tények arra hivjdk fel a
figyelmet, hogy a tanuldk tdrsadalomhoz valé viszonydnak ez az egyik megkozelithetd
,mérbeszkdze”. A polgdri neveléssel ellentétben ez a kérdés valdsdgos, a tdrsadalmi
gyakorlattal Osszehangolt részfeladatokat foglal magdban.

4. Az dllampolgiri gondolkodismdd fejlesztését s vizsgdlatdt az ondllo, ontevékeny,
kezdeményezé magatartismod kdzpontba éllitdsa, s a szocialista jellemvondsok, egyéni
tulajdonsdgok elemzése erdsitheti. Killonb6zs teriileteken, vdltozatos feltételek kozt
valosulhat meg az iskoldban, a nevelési intézményekben az onallésdg, ontevékenység és a
kezdeményezGkészség fejlesztése. e

5. Végill a tdrsadalmi-kézéleti gyakorlat fontos terepe a tanulok dnkormdnyzdsi tevé-
kenysége. Ez a szocialista iskola kiteljesedését minden szempontbdl déntSen befolydsolja.
A tanuldk pedig szert tesznek a szervezés, vezetés, 6ndllé dontés, ellendrzés és értékelés
készségeinek fGbb elemeire. Ez veti meg az alapjdt a tanuldk kozosségi viszonyuldsainak,
egész bedllitdddsdnak is, ahogy a kiil6nboz8 nemzetkozi s hazai tapasztalatok ezt egyértel-
miien bizonyitjdk.

5.

Az elméleti és gyakorlati szempontok vizlatos kifejtése nem hagyhat kétséget a kutatds
aktualitisa és tivlati szilkségletei fel] sem. Szdmos részvizsgdlat'® arrél gyszhet meg,
hogy még a legsokoldaliibb megkozelitésmdd esetén sem lehetiink nyugodtak a kérdések
bonyolultsiginak megragaddsa fel§l. Elméleti és empirikus vizsgilatok a problémakor
egy-egy epizédjit konnyebben képesek dttekinteni — mdr csak technikailag is igy all ez —,
mintsem hogy az egész kérdéskor szintézise megalapozdsanak korvonalait képesek lenné-

'3P1: A II. Nemzetkdzi Neveléselméleti Munkaértekezlet anyagai kozt: ,,A vildgnézeti-politikai-
erkolcsi nevelés egysége.” Balatonfiired—Zdnka, 1976. 2. sz. Sass Attila: Kozépiskoldsok tirsadalom-
képének néhdny vondsa. Debrecen, 1978. Nevelés, mivel6dés. 76. sz. Zrinszky Ldszl6: A politikai
képzés elméleti és médszertani kérdései, Tankdnyvkiadd, Bp. 1977.
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nek feltdrni. Ezért, minden ldtszat ellenére, az adott gazdag témakdrnek legaldbb hdrom
rétegét kell dllanddan feltimi, s kélesénhatdsdban tanulmdnyozni:

a) A marxi mindenoldalisdg mint tdrsadalmi-torténelmi feladat és embernevelésiink
programjinak kolcstnhatdsa a fejlodés adott szakaszaival,

b) A tdrsadalmi sziikségletek fejlesztése vildgnézeti-ideoldgiai alapjainak kimunkdldsa,
illetve konkretizaldsa az iskolai nevelémunka rendszerében.

c) A vildgnézeti nevelés dltaldnos és specidlis mddszertana, hatekonysaganak elemzése
és a kapott adatok dltaldnositdsa.

Ezeken til szdmos részkérdés — igy az ujabb tudomdnyos eredmények interpretdcids
gondjai; az ateista nevelés feladatai korilményeink kozt; az egyedi fejldés ellentmon-
ddsai a vildgnézeti, erkolesi, politikai tevékenység és nézetrendszer dialektikdja szempont-
jabol és mdsok — feltdrdsa és dllando elemzése, gyakorlati prébdja és gyakorlati kontrollja
még részben vagy egészében varat magira.

Kutatéink egy csoportja’® a kozosség hatékonysagat elemezve, arra a megallapitasra
jutott, hogy a vildgnézeti hatdsrendszer csak az iskolai és iskoldn kiviili tényezGk differen-
cidlt, tobbdimenzids és igen elmélyiilt elemzéséve! ragadhaté meg. MésfelSl a sajitos
dllampolgdri gondolkodds megalapozdsit csak a kozosségek tevékenységrendszere képes
hatékonyan elvégezni.! > Ugyanakkor a kutatdsok mds csoportjai' ® még tobb részteriilet
(tar.anyag és érdeklGdés, ifjusdgi szervezet és hatdsrendszer stb.) komplex kezelésének
szlikségességére irdnyitottdk a figyelmet. Szdmos fontos kutatdsi feladat var a féiskolai,
egyetemi hallgatdk, felnSttek és mds rétegek vilignézeti fejlédése és a mindenoldaly,
harmonikus fejlesztés osszefonddasdnak feltardsa terén.

Csupdn a kérdéskorok jelzése is arra késztetheti a kutatékat, hogy sziinteleniil fordul-
- janak vissza a marxi—lenini forrdsokhoz és alkotdan haszndljdk fel tobbek kozitt a
klasszikusokra épil6 nevelési koncepcidk vilignézeti-ideolégiai mondanivaléit. fgy
Krupszkaja, Makarenko, Lunacsarszkij, s a szocialista orszdgok pedagdgiai elmélkeddi a
jelenleginél még tobb témpontot nyijthatnak a kutatdsokhoz.

A nemzetkozi egyuttmiikodés a latohatirt kiszélesitheti és a hazai torekvéseket sok Uj
szemponttal gazdagithatja. Igy vilik @ kutatds, az elméletképzés és a gyakorlat a személyi-
ség fejlesztésének irdnytlijévé a szocialista embertipus alakitdsinak redlis és tomeges
gyakorlatdban.

'414sd a KLTE Neveléstudomdnyi Tanszéke és Tanszéki Kutaté Csoportja dltal végzett kutatd-
sokat (A 6. sz. f8iriny keretében: A nevelGkozosség és a tevékenység fejlesztése az iskoldban).

'5Vd.: Brezsnydnszky Laszlo: Hagyomdnyok és tdvlatok az dllampolgdri nevelésben. Bolcsész-
doktori értekezés, Debrecen, 1978. (Kézirat)

'¢Lisd a hivatkozott neveléselméleti munkaértekezlet (nemzetkozi) anyagai kozt: Franciscy
Zsuzsa: A vildgnézeti, politikai, erkolcsi nevelés egygége (I. m. 67—84.) Zrinszky Ldszlé: Erkdlcs,
politika és az iskolai oktatds (I.m. 84—-112.) Téth Béla: Tizévesek €16 példaképei (1. m. 200-222)
Kovics Péter: Adalékok a kozépiskolai tanuldk proletdr nemzetkoziségre nevelésében... (I.m.
239-259.)
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KORKEP

ROT SANDOR

AZ UT AZ IDEGEN NYELVHEZ
A TANULO SZIVEN KERESZTUL VEZET
(Tiz 0j 1. oszt. gimndziumi nyelvkonyv margdjara)

Az iskolai oktatémunka hatékonysidginak emelése napjainkban nem csupdn az oktatds-
sal foglalkozé elméleti és gyakorlati szakembereket izgat6é probléma, hiszen az egyszerd
emberek millidi is agg6dva figyelik, hogy az elsajdtitandé ismeretek lavinaszeriien novekvd
tomege zdidul az Uj nemzedékre. Hol a kit ebb6l a helyzetb6l? — kérdezik a pedagégu-
sok, de a gyermek egészségéért aggddo szulSk és az orvosok is. Erre a kérdésre a
neveléstudomdnynak kell a vdlaszt adnia, az egyik legrégibb tudomdnynak, amely lényegé-
nél fogva eleven kapcsolatban kell hogy legyen korunkkal, s6t mi tobb a jovére kell
irdnyulnia, a jovSbe kell tekintenie. Hatalmas feladatok dlinak ma a pedagégia elStt, mely
bizonyos szempontbdl termelGerSnek is tekinthetS, és a tdrsadalom fejlédésének egyik -
dontd tényezdje. A tudomdnyos-technikai forradalom kibontakozdsdval azonban olyan
nehézségek és ellentmondésok is felszinre keriiltek, melyekkel a mi j6 6reg pedagégidnk
onmagiban, mds tudomdinyok €s a modern technika vivimanyai nélkiil nem birkézhat meg.
De mely tudomdnyokhoz fordulhat segitségért a neveléstudomany?

Széles korii eszmecserét, heves vitdkat folytatnak errél vildgszerte. Es egyre novekszik
a pedagdgiai szakért6knek azon tdbora, akik sikraszdllnak a kibernetikai elvek didaktikai
alkalmazdsdért.

A kibernetika modern eszméi a kiilonb6z6 tudomdnyok konkrét taldlkozSpontjain és
izomorfizmusukon alapszanak, s abbdl a torekvésbdl fakadnak, hogy ,.ellensilyozzik™ a
tilzott specializaciét, ami mind tébb és t6bb informiciés egység feldolgozdsdhoz és
elsajatitisidhoz vezet, ,az irdnyitds és kommunikicié tudomdnynak’ mind 4ltalinosabb
korti elvei alapjdn.

A kibernetika — amely N. Wiener szavaival ,,a kormanyzds és irdnyitds miivészete” —
segiti a rendkivil bonyolult rendszerek hatékony tanulmdnyozdsit, és aziltal, hogy
irdnyitja 6ket, tehermentesiti az emberi agyat, felmentve azt az ily médon feleslegessé valt
informdcidk megjegyzésének gondja aldl.

Ezért van oly nagy és egyre novekvd jelentsége az Gsszetett rendszerek tanulmdnyo-
zdsa kibernetikai- elveinek a modern tudomdny és az emberi tevékenység kiilonbozd
teriiietein. A didaktikdban és a médszertanban azonban, amelyek pedig bels$ logikdjuk-
ban leginkdbb megfelelnek az ,.irdnyitds miivészete” elveinek, csak nehezen tdrnek utat
a kibernetika eszméi.

De a kibernetikai eszmék alkalmazdsa a didaktikdban és metodikdban, akdr mds
tdrsadalmi tudomdnyban sem, nem vezethet ezek dehumaniziciéjdhoz.
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A természettudomdny egyes képviseldi, akik a ,fizikusok’ vagy , lirikusok” alternativa
mesterséges szitdsit kezdeményezték, az egész tudomdny dezantropomorfizicidjira és
dehumaniziciéjdra tortek. A gyorsul6 id6 egyre jobban mutatja, hogy a természettudoma-
nyok és a technika 6ridsi vivmanyai veszélyt is jelenthetnek az emberiség szdmdra, ha a
kivalé francia ir6 és filozéfus A. de Saint-Exupéry szavaival — ,,. . .a homo sapiens tevé-
kenységét a f5ldon és az égen a kultira humanizmusa nem hatja 4t. . . . mert nem lehet
élni ko6ltészet nélkil, szinek nélkiil”. Ezt nagyon j6l értette a modern természettudomany
éridsa A. Einstein, aki azon tOprengett, emberszabdsi lesz€ a természettudomdny ahhoz,
hogy az alkoténak legyen a tiikre, és ne rombolja szét az emberiség Osi kultirdjdt.

A kultura makrorendszerének vizsgdlata sok izgalmas problémadt vet fel. Vizsgdlataink
azt mutatjdk, hogy a gyorsul6 id6 kozepette a kultira makrorendszere dinamikus rangsort
alkot. E hierarchidban pezsg6 élet folyik: dllandéan valtoznak a rendszerek strukturdi,
bels6 és kiilsG tényezGi, ezek viszonyai, de a nyelv domindlé pozicidja a kultira makro-
rendszerében viltozatlan marad. A kultura rendszerei €s struktirdi nem fejlédnének, ha
nem dllna rendelkezésiikre a nyelv.

Amikor nyelvrdl beszéliink, legink4bb az anyanyelvre, vagy az ,,A”, azaz az elsG nyelvre
éondolunk. Az anyanyelv minden nép és etnikai csoport szdmadra ,,az édes anyanyelv’”’
(lingua dolce). A foldkerekségen mintegy 2796 6ndllo nyelvet beszélnek. Vannak koztitk
nyelvkolosszusok (in. vilignyelvek), amelyeket tébb szdzmilli6 ember hasznél anyanyelv-
ként (vagy ,,A”-nyelvként), pl. a kinai, az angol, az orosz, a spanyol, a hindi stb. és
vannak kis nyelvek, amelyek ma mdr csak néhdny szdzezer, s6t néha ennél is kevesebb
ember ajkdn csendiilnek fel, pl. a v6t, az izsori. Napjainkban, amikor a vildg népei egyre
erGteljesebben kapcsolodnak be a nemzetkdzi munkamegosztdsba, és a gyorsulé id6
parancsold médra koveteli, hogy gazdagitsuk tuddsunkat a nemzetkdzi tudomdny és
technika, a kultira vivmanyaival, amelyeket az idegen nyelvek kddjai elzdrtak, amikor a
nemzetk6zi turizmus egyre tobb embert vindoritra indit és két- vagy tobbnyelviiséget
szorgalmaz, a ,,nyelvtudds” fogalmdnak a szemantikdja kibSviilt és monoszémdi magukban
foglaljik a ,,nem anyanyelv”, vagy nem ,,A”-nyelv, hanem a ,,B”, a ,,C”, azaz a ,,nem els8
nyelvek” tuddsit is.

Idegennyelv ,tanuldsi }4z” terjed napjainkban viligszerte. Ez a tiinet tapasztalhat
nemcsak kis népeknél, amelyeket az életért vivott harc, a térténelmi viharok régebben is
két- vagy tobbnyelviiségre kényszeritettek, de a nagy nemzeteknél is, akiknél a multban
az anyanyelvi sovinizmus nemegyszer mds népek nyelve irdnti k6z6mbdosséggel pdrosuit.

fgy viligszerte az eddiginél joval nagyobb silyt helyeznek az idegennyelv oktatds
hatékonysiginak az emelésére.

Az iskolai idegennyelvi oktatisi folyamat gyckeres megjavitdsdra, racionalizdcigjdra és
intenzivebbé tételére valé torekvés megkivinja, hogy honositsuk meg a tanitisban a
kibernetika vivmadnyait, az emberi agykutatds legijabb vizsgilatainak eredményeit, a
gondolati cselekvés elméletét (A. Leontyev, R. Galperin), az oktatdsi algoritmusok és az
dltaldnositott asszocidcick elméletének tételeit, az dltaldnos, az operativ és munkaprog-
ramok készitésének mddszereit, tovibbd haszniljuk a korszeri technika eszkozeit. Az
»iranyitds és kommunikicié tudomdny’ alapjin azt mondhatjuk, hogy az idegennyelv
oktatdsi folyamata kibernetikai kapcsolat a P (a pedagégus vagy operdtor) és a T (a
vezérelt tanulé vagy operdnd) kozott. E kapcsolat rendeltetése, hogy az informdciéelmé-
let értelmében a csatorndk (audid, ordlis, vizudlis, 1élektani stb.) hatékony alkalmazasinak
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a segitségével (Maxwell démonjainak a korldtozdsdval) a K-2-t, K-3-t, K4-t, ... Kn-,
vagyis az idegen nyelvnek (illetve idegen nyelveknek) a fiziolégiai-lélektani kommunik4-
ciés szerkezetét tanulmdnyozza. A K,, Ks, K,, ... K, az idegen nyely, illetve idegen
nyelvek makrorendszerének a struktirdjit és nyelvi elemeinek a minimumat meghalado
mennyiséget tartalmazza és nem ,tiszta” tuddst, hanem tudatosan automatizdlt nyelvi
készséget biztosit.

Hogyan biztosithatja az iskolai idegennyelv oktatds, hogy tanuléink jol és szivesen
tanuljanak oroszul, angolul, francidul, németiil, olaszul, spanyolul, szerb-horvétul, szlo-
vakul, romdnul vagy latinul? A modernség bilivoletében é16 20. szizad embere leggyako-
ribb vilasza: csakis ,,modern” didaktikai, médszertani, lélektani és nyelvtudomdnyi elve-
ken alapuld oktatds, tankonyvek és audio-vizudlis eszkozok segitségével. De sajnos a
»modern” sz6 itt, akdr mds esetben is, kételyeket oszlatd, min&séget p6tls, kényelmetlen-
séget vagy eredménytelenséget feledtetd védjeggyé, varizsigévé silanyult. Es noha emelke-
dik azok szdma, akik az elkoptatott, ,,modern idegennyelv oktatds” kifejezés tartalmdnak
tiszt4z4sat siirgetik, e frazissal valg visszaélésnek naponta tanii lehetiink. Sok nyelvtandr
gyakorlatdban ,,az eredmény szentesiti a médszert” elvet, felvdltotta a ,,modern médszer
szentesiti az eredménytelenséget”. Tévedés ne essék, nem a modernség ellen kiali a
minden 1jté] valé rettegés, egyet azonban tisztdznunk kell: a modernség nem feltétleniil
ujszerliséget, hanem sokkal inkdbb korszer(iséget jelent.

Az iskolai idegennyelv oktatds korszer(iségének az alapjait a jo tankonyv képezi.

Csakis egy valéban korszer( tankonyv segitségével harcolhatunk eredményesen a sajnos
még gyakran elSforduld jelenség el'len, amikor az idegennyelv tandr az induktiv tanitdsi
elmélet modernnek kinyilvdnitott mddszerének valamilyen vdltozatirdl vasdrnapi erkél-
csot prédikdl, valéjaban azonban az iskolateremben, a hétkdznapi gyakorlatban, a holt
nyelvek tanitisinak fegyvertirdbol stmentett, ,elrozsddsodott” médszereket és eljird-
sokat alkalmaz.

Mindezt jol értik az OPI és a Tankonyvkiadé illetékes szakemberei, akik nagy tapasz-
talattal, szivvel-lélekkel dolgoznak azért, hogy az 1j tankényvek az Uj tantervek szellemé-
ben késziiljenek. _

Es most, amikor a Tankényvkiadé Idegen Nyelvi Szerkeszt6sége 1979-ben gimndziu-
muink I. osztdlya szdmdra megjelentetett tiz idegennyelvi tankényvét' és abozzdjuk tartozé
feladatlapok fiizeteit elemezziik, vizsgdljuk azokat az elsG eredményeket, amelyeket az
orsz4g killonboz6, kilenc févdrosi és tizenst? vidéki gimndziuma e tankonyvek segitségé-
vel az elmult mintegy mdsfél év alatt ért el, tiszta szivvel és nem kis 5rommel mondhatjuk,
hogy ma midr a korszer(ibb nyelvkonyvek messzemenden hozzdjirulhatnak és valéban
hozzdjdrulnak gimndziumaink idegennyelv oktatdsa hatékonysigdnak az emeléséhez.

'Ezek a kdvetkezOk: Jelizaveta Fenyvesi—Konyajeva—Kosaras Istvin: Orosz nyelvkonyv, dr. Budai
Ldszlo—Medgyes Péter: Angol nyelvkonyv, dr. Pataki Pél: Francia nyelvkonyv, Szanyi Gyula: Német
nyelvkonyv, Kéczidn Tamds—Timdr Judit: Olasz nyelvk6nyv, D. Gerse Kirolyné-—Simor Andrds:
Spanyol nyelvkonyv, dr. Mokuter Ivdn: Szerb-horvdt nyelvkényv, Bacsa Pdl-Krélik Aladdr: Szlovdk
nyelvkonyy, Kozma Mihdly: Roman nyelvkdnyv, N. Horvath Margit—dr. Nagy Ferenc: Latm nyelv-
konyv.

*E gimndziumokban tanité kollégdk segitségemre voltak abban, hogy a vizsgdlt idegennyelvi
tankOnyvek alkalmazisinak tapasztalatait Osszegezziik. Ezért a segitségért eziton is koszOnetemet
fejezem ki.
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Mi is e genealdgiailag és tipoldgiailag kiilonbdzé nyelvek vizsgalt tankonyveinek kozos
vondsa? Mindenekel6tt azt kell megallapitanunk, hogy valamennyi szemlélt tankényv
didaktikai, médszertani és lélektani alapjai valéban korszerii és kozos szildrd koncep-
ciobol induinak ki: , Minden t az idegennyelvhez a tanul6é sivén keresztiit vezet.” E
tankonyvek nem deklardlt, hanem lépten nyomon megvaldsult induktiv és kommunikativ
stratégidja és taktikdja mogétt ott lathatjuk azt a torekvést, hogy emeljik az idegen
nyelvet tanulék motivicidjdt, oldjuk fel a tanulds folyaman jelentkez§ ,generdlis adaptd-
ciés szindrémdjuk ™ tiineteit és szerettessiik meg veliik az idegennyelvet is.

Kemény és nagyon jol dtgondolt szervezd és irdnyité munkdt kovetelt ez a Tankényv-
kiado vezet$itdl, szerkeszt6itdl, lektoraitdl, akik sokat tettek annak érdekében, hogy
Kivalasszdk egy-egy idegennyelv tankonyvirdsihoz az elméletben és gyakorlatban egyardnt
jeleskedd szakembereket, elfogadtassik velikk az 6sszes nyelvkdonyvben érvényesitendd
korszer(i didaktikai, médszertani, lélektani és nem utolsésorban nyelvtudoményi koncep-
ciokat, s mégse fosszdk meg a szerzket az egyéni alkotds 6romété).

Komoly, megfeszitett munkdt kdvetelt ez a szemlélt nyelvkonyvek alkotéitdl is. Ha
eszményképiik azok a kiilféldon kiadott és hozzénk draga valutdért importélt tankdnyvek
sokasiga volt is, amelyeknek konkrét tananyagdban jol talléztak, mégis mindent megtet-
tek annak érdekében, hogy kikiiszoboljék azokat a negativumokat, amelyeket ezek
djdirekt moédszeriikkel, a magyar nyelv agglutinlé szerkezetével szembeni k6z6mbos-
ségiik miatt, a gyakorlati nyelvtanulas alatt okoznak. Igy most mar nyugodtan lemond-
hatunk arrél a nemrég nagy divatban levé szokdsrdl, hogy egy-egy magyar szerz6 4ltal irt
idegennyelvli tankonyvet vallvereget$ stilusban Osszehasonlitsunk kilfoldon kiadott
hasonlé nyelvkonyvvel, birdljuk elavult sz6kincsét, egy-egy nem szerencsés nyelvi fordu-
latdt, s dicsérjiik az idegen konyv tokéletes nyelvezetét.

A vizsgdlt nyelvkonyvek az idegennyelv kultirdjdnak, lélektani sajdtossdgainak tanul-
mdnyozdsdra, idiomatikus nyelvhaszndlatra és élethii nyelvi szitudcidk képzésére serkentik
a tanul6t. Ezzel az orszdgismereti ,légkorrel” a birdlt tankonyvek messzemenden hozzi-
jarulnak ahhoz is, hogy a lexikai tikorképek és a tudatosan automatizdlt nyelvtani
struktirdk ne a levegSben ,,cslingjenek”, és ne a magyar anyanyelvi alapokra helyezett
felépitményként miikodjenek (ami a nyelvi interferencia miatt kdros mind az idegennyelv,
mind az anyanyelv vagy A-nyelv szdmadra), hanem szerves részei legyenek annak a
folyamatnak, amely el§segiti a tanulék egy mds ,,idegennyelvi kédban” valé gondolko-
ddsdnak kiépitését (,,a switch on” és ,switch-off — E. Haugen automatizaldsit). ,,Csak
céltalan hajénak nem kedvez a szél” — Montaigne szavait az. idegennyelv oktatdsra
alkalmazva, a nyelvkonyvek szerz6i (igaz, nem egyforma kovetkezetességgel), arra tore-
kedtek, hogy a tananyag csoportositdsaval, felépitésével, minden leckével, minden gyakor-
lati feladattal kozelebb hozzdk a tanulét az idegennyelv mint kommunikativ, gondolko-
ddsi és kifejezd eszkoz gyakorlati elsajititdsanak céljdhoz.

Nagyon jé, hogy e cél eléréséhez a szerz6k rendszeres, kemény munkadt irnak elé. Mert
igaza van Selye Janosnak, amikor kimondja: ,,Célunk valami o]y{m legyen, ami kemény
munkat kovetel t6link (mdsképp nem nyilna mod az Onkifejezésre), és maradandé
gyimdlesoket hozzon (kilonben nem lehetne tivoli cél).” Ugyanakkor a vizsgalt nyelv-
kényvek szerzGi tdg teret hagynak a tandrnak ahhoz (ezt igazolja a mésféléves tapasztalat
elemzése is), hogy a tananyag dtaddsdnak tempdjdt sajat maga szabja meg, méghozz4 vgy,
hogy figyelembe veszi nemcsak osztdlydnak sajdtossdgait, hanem a tanuldk egyéniségének
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fobb vondisait, tehetségét, és differencidltan jelolje ki a megterhelést, mert ,,...ha a
versenylonak nem engedjiikk meg, hogy gyorsabban fusson, mint a teknés, ebbe a versenylo
pusztul bele” (Selye Jdnos).

A vizsgélt nyelvkonyvek illusztricidinak elkészitéséhez a Tankonyvkiadd kivdlo raj-
zolokat, terkepkesznoket alkalmaztatott. Iy Zsoldos Vera, Szecské Tamds, Brenner
Gyorgy, Roginné Szab6 Agnes, Gordg Jilia, Amaya Clunes, Darvas Sandor, Génczy Béla,
Németh Ferenc szellemes, egyszeriiségikkel is ,beszél6™ rajzai, térképei, valamint a
kiilfoldi kiadvanyokbdl dtvett orszdgismereti fényképek elSsegitik a nyelvtandrt, hogy a
beszélt nyelv els6dlegességét biztositsa a gimnaziumi idegennyelv tanuldsdnak els6 1épései-
t6l kezdve, alkalmazza a lexikai egységek komplex szemantizdcidjit, novelje a szituativ
beszédkészség kialakuldsdt és a vizudlis ,,ingerek’ szerepét a székincs elsajdtitisiban. A
szépen rajzolt illusztricidk figyelembe veszik a tanulék dltaldnos érdeklédését (film, zene,
sport, az ifjusdg korében népszerii szinészek fényképei), életkoruk lélektani sajitossdgait.
A néhdny, kottdval elldtott, eredeti idegennyelvii dal is hozzdjirul ahhoz, hogy az
idegennyelv tanuldsa érdekes, viddm és eredményes legyen. Es még egy dolog.

Az illusztricidk el6segithetik a gimndziumokat, hogy célszeribben haszndljik ki a
nyelvi laboratériumokat, eredményesebben harcoljanak a modern audio-vizuilis technikai
eszk6zok tilzott alkalmazisdnak szindrémdja ellen. Hisz Jin Ldszl6, a balatonfiiredi
Léczy Lajos gimndzium kivdlé angol nyelvtandra szavaival, ma sajnos ,,.. .divat a nyelvi
laborok asztalai mogill megtanitani azt, amihez talin még egy magnetofonra sem lenne
szilkség, divat akdr legdrigibb felszereléseket is meghozatni, ha majd a szertdrban poro-
sodnak is par hénap mulva. . .”

De a ko6zos izodidaktikai és izometodikai vondsok mellett valamennyi vizsgdlt idegen
nyelvi tankényvnek megvan a sajatos, csak rd jellemzd arculata is. Es helyén is van. Hisz
kiilonboznek egymadstél nemcsak az elsajdtitand6 idegennyelvek strukturalis-tipoldgiai jel-
lemz&i, hanem azok a belsé és kiilsS nyelvi szalak is,amelyekkel a magyarsag torténetéhez,
kultirdja makrorendszeréhez kapcsolédtak és kapcsolédnak ma is.

Igy az orosz nyelvkdnyv sajitos arculata abbdl a ténybdl fakad, hogy noha a gimnd-
zium I. osztilyos didkjai az orosz nyelvet évekkel ezelStt az dltalinos iskoldban kezdték el
“tanulni, kilonbozd iskoldkbdl, nagyon kiilonbozé gyakorlati tuddssal keriiltek Ossze.
Ezért helyes is, hogy e tankOnyv elsé leckéiben visszanyiilnak az dltaldnos iskoldban
tanult orosz nyelvi anyaghoz és dtgondolt ismétlési munkdval segitik azokat a tanuldkat,
akik taldn 6nhibdjukon kiviil hidnyos tuddssal keriiltek a gimndziumba.

Az angol, franc1a német, olasz és spanyol nyelvkonyv szerzGi ha mds-mds stlyu és
formdji nyelvi elemekbdl is allitjak ossze e nyelvek tuddsdnak ,vardzsszekerét”, eredmé-
nyesen haszndljik fel akdr az anyanyelvet vagy a mdr tanult oroszt, nemcsak az 6nmive-
Iés, de a népek gazdasdgi, politikai életének, kulturdlis értékeinek megismeréséhez is. Es
' nagyon j6, hogy ezek az idegennyelvi tankonyvek figyelembe veszik a tanulék Kordt.
“Annak ellenére, hogy kordbban nem tanult nyelvekrSl van sz6, elStérbe helyezik a
‘tudatossdgot, majdnem Kkiszoritva a mechanisztikus imitativ ismétléseket és drilleket;

élesebben, mint egyes, az ujdirekt médszer téwitjait jaré elédjeik, koriilrajzoljak a nyelv-
tani szerkezeteket és-uszabélyokat, jobban szémolnak a magyar, illetve az orosz nyelv
dltaldnos iskolai ismereteinek, tuddsinak pozitivumaival, de kiros interferencidjaval is.

Napjainkban a szocialista Magyarorszdg, példamutaté nemzetiségi politikdjdval, a
haladé vilag elismerését vivta ki.
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A hazdnk terilletén él6 kisebbségek — déiszlivok, szlovikok, németek, romdnok —
minden lehetdséget megkapnak ahhoz, hogy sokszin{i kulturilis életiikkel, nemzetiségi
ovoddikkal, iskoldikkal biztositsik nemzeti Ontudatuk dpoldsit, 6nkifejezésiiket és a
kulturdlis pluralizmus jétékony hatdsdt. De most itt is 6rvendetesen tovdbbléptiink. A
Szézat ,,itt élned halnod kell” bolcs szavait, amelyek a Karpit-medencében €16 magyarok
és mis népek békés egymads mellett €lését és baritsdgit hirdetik, valamint a nagy Ady

Endre: . .
»Ezer zsibbadt vigybdl mért nem lesz

végiil egy akarat?
Hiszen magyar, oldh, szldv banat
mindigre egy bdnat marad”

a baratsig eszméiért harcol6 versét, nemcsak mottdként haszndljuk az internacionalizmus
jegyében rendezett linnepségeken, hanem mindennapi életiinkben, kulturélis politikdnk-
ban ezeket végre is hajtjuk.

Az iskolai ,idegennyelv oktatds” kifejezésnek a szemantikdja b&wiilt. Ma mar magdban
foglalja az orosz, angol, francia, német, olasz, spanyol nyelvtanitdson kivill a magyar
anyaajkuaknak bevezetett szerb-horvith, szlovik és romdn nyelv oktatdsét is. E hazdnkkal
szomszédos népek nyelveinek elsajatitisit a magyar gimniziumokban messzemenGen
biztosithatja a vizsgilt szerb-horvit, szlovik és romdn nyelvkonyv.

E tank6nyvek sajétos arculatdt visszatitkrozi az a tény, hogy szerzsi felsorakoztatjdk
torténelmi és kulturdlis miltunk ko6z6s jelenségeit, értékeit, a nyelveink kozos székincsé-
ben, grammatikai jelenségeiben visszatiikr6z8d6 azonos mentalizmust. A szomszédos
népek gondolat- és érzelemvilagdnak megismerése is sajit magunk mélyebb megértéséhez
segithet. :

A Latin nyelvkonyv sajdtos arculatdt az a tény tilkrozi vissza, hogy e nyelv elsajititd-
sinak nem kommunikativ, hanem inkdbb dltaldnos kulturilis célja van. A hazai latin
nyelvkonyvirds hosszu torténetében ez a tankonyv uj fejezetet nyit. Megszabaditja e holt
nyelv tanuldst attdl a rettegéstSl, amit a latin nyelvtan és a szévegek magoldsa okozott a

régi gimniziumok nem egy didkjanak. Ugyanakkor remélni lehet, hogy ez a nyelvkényv a

latin és mds klasszikus nyelvek oly idGszerii reneszdnszdnak a jé hirnéke.

Ezek a kitlind nyelvkonyvek sok mds pozitivurnmal is jelentkeznek. (Féleg dr. Pataki
Pil: Francia nyelvkonyv és dr. Budai Ldszl6—Medgyes Péter: Angol nyelvkonyv c.
munkdi.)

Es hidnyossiaguk? Hat természetes, hogy a vizsgélt idegennyelvii tankonyvekben mint
tijszerd 6ndllé alkotdsokban néhdny kisebb-nagyobb hiba, melléfogds is van. De ezek a
fogyatékossigok a nyelvkonyvek pozitivumai mellett teljesen eltorpiilnek.' Ezért nem is
tartjuk sziikségesnek, hogy ezeket felsoroljuk. A nyelvtandr, aki az egész gimndziumi
idegennyelv oktatdsban tovdbbra is kulcsszerepet jitszik, ezeket nagyon konnyeit észre-
veszi, és gyakorlati munkdjdban kikiiszobolheti. T

fgy marad az a tény, hogy a Tankonyvkiadé €s a szerz&k komoly és dicséretremslto
munkdja révén a gimndziumi idegennyelvi oktatdk és a tanulék olyan korszeri tankdny-
veket kapnak keziikbe, amelyek komoly szerepet jitszanak az uj iskolai reform magas
kovetelményeinek végrehajtisdban és hatékonyabb4 teszik nemcsak az iskolai idegennyelv-
oktatist, hanem az iskolai anyanyelvi tanitist is, mert a nagy Goethe szavaival: ,Eine
Fremdsprache bereichert die Muttersprache, macht sie mehr elastisch und ausdrucksvoll”.
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TIGY] ANDRAS

A KOGNITIV SZFERA
MAGASABB SZINTJENEK MERESI TAPASZTALATAI
OKTATASUNKBAN

A képzési célrendszer Bloom-féle taxonémidja [1] szerint az ismeretek hierarchidjaban
a legalacsonyabb szintet a lexikdlis tudds jelenti, ezt koveti az un. interpretdcios szint, a
tananyag megértése €s sajat megfogalmazdsban torténd visszaaddsa. A kognitiv szféra
legmagasabb fokozatdt a problémamegoldé készség jelenti, melyet kreativ gondolkoddsnak
is neveznek. A tudds e magas szintjén a hallgaté képes arra, hogy a tananyagban szerepld
fogalmak felhasznéldsdval problémékat oldjon meg, komplex szitudcioban 6ndll¢ itélete
legyen, gyakorlati problémdkban alkalmazni tudja ismereteit {2]. E hierarchikus szintek
természetesen érvényesek a kovetelményrendszer esetében is, miutin az oktatds és a
vizsgdztatas célkitlizése kozott nyilvanvaldan szoros korreldcidt, Gsszhangot kell megvalé-
sitani [3]. ' , .

Sajdt tdrgyunk, az orvosi bioldgia esetében a kognitiv szféra magasabb szintjéhez
meglehetSsen keriilé dton és egydltalin nem tudatosan jutottunk el, ami jelentds részben
pedagdgiai képzettségiink kozismert hidnyossdgaival magyarizhaté. Ezen Ut kezdetét az
objektiv vizsgdztatds jelentette. A magas hallgatdi létszam és a szébeli vizsgdztatds ano-
mdlidi késztettek benniinket arra, hogy Hubbard [4] Gtt6r6 munkdja nyomdn foglalkoz-
zunk a multiple-choice tipusi tesztmédszerrel. 1962-ben alkalmaztuk el8szor e vizsga-
modszert, évkozi ellenSrzéseken és szigorlatokon [5].

Néhdny éves tapasztalat alapjdn meggyzGdtiink arrdl, hogy a multiple-choice médszer
kérdéstipusaival lehetSség nyilik az intellektudlis teljesitmény kiilonb6z folgozatainak,
szintjeinek megitélésére. Az ,egyszeri kiegészités”, a ,,mennyiségi Osszehasonlitis” és a
»Struktira és funkcié” kérdéstipusok elsGsorban a felismerés, a megértés szintjeinek
mérésére haszndlhatk, azonban az asszocidciés kérdéstipusok, a ,,tobbszorods kiegészités”
és legfSképpen a ;reldcié analizis” kérdések komplexebb szellemi produkcié (analizis,
szintézis, itéletalkotds) elbirdldsdra is kivdl6 lehet&séget adnak.

A 70-es évek elején kezdtiik részletesebben analizdlni a tobb mint ezer tesztkérdésiin-
ket, és kénytelenek voltunk megillapitani, hogy az el6bb emlitett lehetSségek a kognitiv
szféra mérésében csak teoretikusak, a gyakorlat egészen mds képet mutatott. Kérdéseink
nagyobb része — a kérdéstipusoktol fiiggetleniil — féként a felismerés és megértés
kritériumainak felelt meg, és a hallgaték kombinativkészségét igényl6 feladatok szdma elég
alacsony volt (20—30%). Hasonlé elemzést végeztiink mdasok dltal készitett, elsésorban a
konyvpiacon elérhet6 kiadvanyok tesztkérdéseinél is, és hasonlé konklhiziéra jutottunk, A
napjainkban vildgszerte egyre jobban terjeds tesztvizsgdztatds kérdéseire ugyancsak ez
mondhaté. '

Az Egészségiigyi Minisztérium megbizdsdb6l 1978-ban részt vettem az Eurépai Orvos-
képzési Tarsasdg VarsGban rendezett kongresszusin, amelynek f6 témdja a tanulmdnyi
eredmények értékelése volt. Itt az el6addk nagy része elitélte a tobb eurdpai orszdgban
(NSZK, Svijc, Svédorszag stb.) miikddd kozponti tesztvizsgdztaté intézményeket. Kifogd-
soltdk a tesztkérdések minSségét, amelyek elsGsorban a hallgatdk lexikilis tuddsdt mérik,
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hangsilyoztdk a ratermettség, a kompetencia megdllapitdsanak sziikségességét, valamint a
személyes kapcsolat fontossigdt a vizsgaszitudcioban.

A multiple-choice mddszerrel kapcsolatos negativ tapasztalataink késztettek benniin-
ket arra, hogy egy \j vizsgdztatdsi rendszer kidolgozdsira villalkozzunk, amelynek {6
célkitiizése a problémamegoldo készség mérése az elsG éves orvostanhallgatékndl az orvosi
biolégia tananyagdban. Az vj vizsgamddszert alkalmazds-tesztnek neveztiik és 1974-ben.
vezettlik be elész6r. E mddszert haszndljuk azdta is az évkozi irdsbeli ellendrzéseken, a
szigorlat irdsbeli részén és a problémamegold6 készség fejlesztése jelenti oktatdsunk 6
célkitiizését. Kisérletképpen néhdny kozépiskola bioldgia oktatdsiban is bevezettiik.

Mddszeriink lényege a kovetkez6. Az orvosi bioldgia tananyagiaban szerepl6 fogalmak
felhaszndlasdval esetelemzd feladatokat készitiink, amelyek egy-egy a valésdgban elvégzett
vagy fiktiv kisérleti program leirdsabol illnak. Az esetelemz$ feladatok tartalmazzdk a
kisérlet célkitilizését, az alkalmazott médszert vagy mdodszereket és az azokbdl levonhato
kovetkeztetéseket. Az esetelemzésen beliil a kérdéseket a multiple-choice médszer meg-
felels kérdéstipusainak kivdlasztasaval szerkesztjiik meg. Erre tobb lehetdségiink adédik: a
kisérletben alkalmazott médszert vagy leirjuk, vagy kérdést tesziink fel arra vonatkozdan,
hogy a vdzolt célkitlizés megvaldsitisa érdekében milyen médszert tartana a hallgaté a leg-
megfelelGbbnek; a kisérleti eredményeknél az el5z6h6z hasonléan vagy kozoljiik a kisérle-
ti megfigyeléseket és a belGliik levonhaté kovetkeztetéseket programozzuk tesztkérdések-
ben, vagy a virhat6é eredményekre kell a hallgaténak vilaszolnia. Nyilvanvalo, hogy az
esetektdl fiiggGen a kérdezési lehetSségek széles skildja adédik.

A hallgatok tehat az irdsbeli vizsgafeladatokban az életb6l vett problémdkkal taldikoz-
nak, nem memorizildsi készségiik, hanem kreativ gondolkoddsuk keriil mériegelésre. UJ
vizsgamddszeriink lényeges kritériuma ugyanis, hogy az esetelemz6 feladatok megolda-
sdndl a hallgatok bdrmilyen forrasmunkdt (kOnyv, jegyzet stb.) haszndlhatnak. E krité-
rium egyébként elényos az alkalmazisteszt-feladatok készitGi szamdra is, miutdn ily
mddon teljesen ki van zdrva, hogy a kérdések lexikalis jelleg(i tananyagrészt tartalmazza-
nak. A hallgaté szdmdra ezen j vizsgaforma természetesen nem jelenti azt, hogy az
alapismeretek tuddsa felesleges; éppen ellenkezdleg, ezek gyakorlati alkalmazdsa a teljesit-
mény lényege. A vizsgikon a ,,puskizds” megengedett, s6t kivanatos.

Az évkozi ellenGrzések alkalmdval kétérds idStartamban dltaliban 4-—5 esetelemzd
feladatot kapnak a hallgaték. A kérdések szdma egy-egy feladaton beliil: 8—12. Az év végi
szigorlaton hdromords id6tartamban 5—7 feladat szerepel. Az egy kérdésre es6 megoldasi
id6 altaldban hdrom perc, szemben a szokdsos tesztvizsgakkal, ahol egy kérdésre egy perc
megolda51 id6t adnak.

U] vizsgamddszeriink f6bb jellemzSinek ismertetése mellett sziikségesnek tartjuk egy
alkalmazdsteszt-feladat prezentildsdt, igy koncepciénk lényege még vildgosabb4 valik .

A néhiny évvel ezelStti évkozi ellendrzésen szerepl egyik feladatot ismertetjiik, mely
sejtbiologiai tananyagunk egyik fontos fejezetébdl, a fehérjeszintézisbSl vett probléma
esetelemzésben torténé feldolgozdsa. Az oktatds sordn részletesen ismertetjik a fehérje-
szintézis mechanizmusdt, valamint azokat a fontosabb tényezdket, amelyek e folyamatot
befolydsolni képesek. Ezek kozott szerepelnek az antibiotikumok, melyek széles skaldjat
haszndljdk a mindennapos orvosi gyakorlatban. Kézismert, hogy e gydgyszerek donts
része a baktériumsejtben, a nukleinsav vagy a fehérjeszintézis komplex lancrendszerében,
egy adott reakcié blokkoldsdval fejti ki hatdsdt. Esetelemzésiink a Neomycin antibiotikum
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hatdsdt vizsgilja a baktériumsejt fehérjeszintézisére. A hallgaté feladata a modszerek
megitélése, valamint a kapott eredmények alapjin a gyégyszer hatismechanizmusdnak
megvdlaszoldsa. Médszeriink 1ényegéhez tartozik tehdt, hogy a fehérjeszintézissel kapcso-
latos tételek recitdldsa helyett azok alkalmazdsa donti el a hallgaté produkcidjat.

A bevezetében mir emlitettikk, hogy az esetelemzések Osszedllitsindl alapkovetel-
mény, hogy csak a tananyagban levS fogalmak szerepelhetnek, ezenkiviil fontos szempont
az-is, hogy minél tobb fogalmat tartalmazzon a feladat, azaz egy tesztvizsga kapcsdn a
tananyag fogalmainak jelentGs részét programozzuk kérdéseinkben. Az ismertetésre
kerilé feladat huszonot f6- és alfogalmat tartalmaz, ami a tananyag fehérjeszintézis
fejezetében levé fogalmak kozel nyolcvan szdzaléka. Mds fogalmazdsban ez azt jelenti,
hogy a feladat sikeres megolddsdhoz gyakorlatilag az egész fejezet lényegének ismerete
sziikséges. ,

A feladatban szerepls fogalmak:

. Aminosavak aktivdldsa -

. transzfer RNS

. aminoacil-tRNS ligdz enzim

. prokariéta riboszéma

. riboszéma subunitok

. mikroszéma frakcié

. endoplazmatikus retikulum

. riboszomdk szepardldsa

. riboszémadk struktiirdja

10. grédiens centrifugdlas modszere

11. A4 transzldcio mechanizmusa

12. szalag modell

13. ldnc inicidcié

14. inicidciés komplex

15. linc elongicié

16. poliszoma fogalma

17. Nirenberg-féle in vitro fehérjeszintetizald rendszer

18. szintetikus messengerek

19. polinukleotid foszforildz enzim

20. antibiotikumok hatisa a fehérjeszintézisre

21. jelzett amindsavak fethaszndldsa a fehérjeszintézis detektdldsaban
Egyéb fogalmak

22. RNS prekurzorok

23. polinukleotidok szintézise

24. ciklikus AMP

25. templit fogalma.

0~ AN B W N -
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Az esetelemzd feladat leirdsa a vizsgafiizet alapjdn:

111, Feladat

A Waksman iltal 1949-ben felfedezett és izoldlt Neomycin nevi antibiotikumot fSleg az egyéb
szerekre nem reagdlé bakteridlis fertGzésekben alkalmazzik hatdsosan. A 60-as évek molekularis
biolégiai kutatdsai kideritették, hogy hatdsdt elsGsorban a bakteridlis fehérjeszintézis gatlasin keresztiil
fejti ki. Az aldbbi kisérlet eredményei betekintést engednek az antibiotikum hatdsmechanizmusinak
finomabb részleteibe. : :
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A kisérlethez Neomycinnel szemben érzékeny és a szerrel szemben rezisztens E. coli baktériumokat
haszndltak. A két baktériumtorzsbdl kildn-kiilon riboszéma-frakciét éllitottak eld, majd a 70S
riboszéma-monoméreket 308 és S0S subunitokra disszocialtik.

7. kérdéstipus (Relicio analizis)*

1.E A riboszéma-monomérek kinyeréséhez sziikséges az E coli baktériumok mikroszéma-frak-
cidjdnak detergens kezelése, MERT csak igy lehetséges ergasztoplazma-membrin mentes
szabad baktériumriboszémak elGdllitasa

1. kérdéstipus (Egyszerii kiegészités)

2.A A 708 riboszémdk subunitokra térténé disszocidcidja elérhets:
- A. az inkubdlé elegy Mg™ koncentricidjanak csékkentésével

B. az inkubilé elegy Mg"™ koncentrdcidjinak novelésével

C. Na-dodecilszulfit kezeléssel

D. cAMP hozzdaddsdval

E. tripszin kezeléssel.
Ezutin a riboszéma subunitokat tartalmazé frakciét 5—20%-os linedris szaharéz-grddiensre vitték és
ultracentrifugiltik. Ilyen médon a 308 és SOS subunitok egymastdl szepardlhatdk.

7. kérdéstipus (Reldcio analizis)

3.D. A subunitok szétvilasztdsa CsCl gradiens centrifugdldssal is elérhetd, MERT molekulasilyuk
kiilonb6z8

A fenti eljardssal 4 subunit-frakciét nyertek: a Neomycin érzékeny tdrzs 30S és 50S, valamint a
rezisztens baktériumtorzs 30S és 50S subunitjait tartalmazé frakciét. Ezek elegyitésével négyféle 708
riboszéma monomért rekonstrudltak:

1. 30S-érzékeny + 50S-€rzékeny

2. 30S-érzékeny + 50S-rezisztens

3. 30S-rezisztens + 50S-rezisztens

4. 30S-rezisztens + 50S-€rzékeny -

A négyféle riboszémdt kiilon-kiilon Nirenberg-féle in vitro fehérjeszintetizdlé rendszerbe vitték,
melyben a templdt egy monoton polinukleotid, a poliuridilsav poli(U) volt. A poli(U)-t polinukleotid
foszforildz enzimme) szintetizdltdk.

1. kérdéstipus (Egyszerii kiegészités)

4.B Mi a polinukleotid foszforildz szubsztratuma:

A.5-UTP

B. 5°-UDP

C. 5-UMP

D. 3°-UTP

E. A fentiek koziil egyik sem
Mint ismeretes, a poli(U) templdt polifenilalanin szintézisét irdnyitja, ezért a reakcidelegyekhez jelolt
fenilalanint is adtak.

*Az egyes kérdéstipusokhoz sziikséges instrukciét kiilon lapon kapjdk meg a hallgaték.
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1. kérdéstipus (Egyszeri kiegészités)

5.D Az aldbbi komponensek egyikének kihagydsa a fehérjeszintetizdlé rendszerbdl (ha a rendszer

egyébként teljes) nem csokkenti a lanc-inicidciét:

A. fenilalanin

B. Mg"

C. aminoacil-tRNS-ligdz

D. aminopeptiddz

E. GTP
Mind a négy reakcidelegyet két részre osztottdk, egyik felét Neomycin jelenlétében, mdsik felét annak
hozzdaddsa nélkiil inkubiltdk 34°C-on, 30 percig. Ezutdn mind a nyolc rendszerbdl izoliltik a
szintetizdlédott polipeptideket és a polifenilalaninba beépiilt radioaktivitds mérésével meghatdroztdk a
transzlacié aktivitdsit. 100%-nak véve a Neomycinnel nem kezelt rendszerek szintetikus aktivitdsat, az
antibiotikumot tartalmazé négy reakciéelegy szdzalékos aktivitdsa az aldbbi volt:

A riboszéma ,,hibrid” " A polipeptidszintézis
felépitése aktivitdsa (%) ‘
308 508
érzékeny érzékeny 22
érzékeny rezisztens 27
rezisztens rezisztens 100

rezisztens érzékeny 95

Az in vitro Kkisérlet eredményeibdl kovetkeztetések vonhatdk le a Neomycin pontos in vivo hatds-
mechanizmusdval kapcsolatban. Tanulmdnyozza it gondosan a fenti kisérleteket és vilaszoljon az
aldbbi kérdésekre:

4. kérdéstipus (Négyféle asszocidcio)

A. Neomycin-rezisztens bak térium

B. Neomycin-érzékeny baktérium

C. Mindegyik

D. Egyik sem

Transzlicidja sordn a polipeptid lincok szintézise Neomycin jelenlétében is zavartalan
Nagyobbik riboszomalis subunitja Neomycin hatdsdra irreverzibilis viltozdst szenved
308 subunitja Neomycinnel komplexet képez és igy funkcidja kdrosodik

Neomycin jelenléte nélkiil normadlis transzliciét folytat

Aminoacil-adenilat szintézisét a Neomycin gitolja

NS
oOwe »

Az alkalmazds-teszt bevezetését kovetGen — de azt megel6zGen is — széles korben
vitattuk jelentdségét, hasznédlhatésagat az oktatds folyamatdban [6]. A hallgaték kérében
végzett rendszeres felmérések- azt mutattdk, hogy dontd tobbségiik (80—85%) lelkesedik
az Uj tipusu vizsgdztatdsért és jobbnak tartja, mint a fGleg lexikdlis ismeretek mérésén
alapulé hagyomdinyos multiple-choice tesztmodszert. Kétségtelen, hogy kezdetben kissé
bizalmatlanul fogadtik. Ebben dontd szerepet jétszott az a koriilmény, hogy ilyen jellegii
szellemi er6prébdn még nem vettek részt és szimukra a tanulds, a legtbb tirgy esetében,
egy tankonyv vagy jegyzet anyagdnak memorizaldsdt jelentette elsGsorban, amit a vizsgin
visszakérdeztek. Az 1j vizsgdztatdsndl viszont a tankényv rendelkezésiikre dllt. Az utébbi
években mdr a felkészitd munkink sokat viltozott azzal, hogy az alkalmazis-teszttel
szerzett tapasztalatok alapjdn oktatdsunk célkitiizésévé tettiik a problémamegoldé szintet.
De erre még visszatériink.
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A hallgatok nagy részének egységes dllasfoglaldsival szemben az egyetemi oktaték
reakci6ja lényegesen heterogénebb. A tobb forumon elhangzott vélemények a kovetke-
z6kben foglalhatck Ossze:

1. Az alkalmazds-teszt a jovO szdzad vizsgiztatdsi formadja, jelenlegi képzési szintiink

mellett bevezetése, dltaldnos elterjesztése nem lehetséges.

2. Orvosképzési rendszeriinket dt kellene alakitani, primér jelentGségl szerepet adva
elméleti tdrgyaknal az experimentilis szemléletnek, klinikai tirgyaknal a betegdgy
melletti oktatasnak.

3. Az alkalmazis-teszt figyelmen kivil hagyja azt a fontos képzési kovetelményt,
miszerint minden targy anyagdban az alaplsmereteket mds fogalmazdsban a diszcip-
lina ABC-jét feltétleniil meg kell kdvetelni.

4. E vizsgdztatdsi forma tdl magas kovetelményszintet jelol meg a hallgatok szamdra.

A felmeriilt problémdk és ellenvetések részben indokoltak. A nyolc év alatt szerzett
tapasztalataink alapjdn hatdrozottan dllithatjuk, hogy az alkalmazds-teszt bevezetéséhez
valéban jelentds dtalakitdst kell végrehajtani a képzési rendszerben. Sajdt tirgyunk eseté-
ben sikeriilt lényeges mddositdsokat eszkdzoélniink. A szemindriumok, gyakorlatok, eld-
addsok f6 célkitlizése — a lexikalis ismeretek elsajatittatdsa mellett — a gondolkodadsra, az
alkalmazdsi készségre valé nevelés lett. Szigorlatokon a tesztvizsgdztatdst szobeli egésziti
ki, de itt is a problémamegoldé készség az elbirdlds alapja. A kordbbi alkalmazds-teszt
feladatainkbdl egy kiadvinyt készitettiink, mely a hallgaték rendelkezésére dll és nagy
segitséget jelent az egyéni tanuldsban, de ugyanakkor lehet&vé teszi az 6nellenSrzést is [7].

Problémdt jelent azonban a laboratériumi gyakorlatok szintje. Az experimentilis
szemlélet fejlesztése érdekében a kordbbi id6szakhoz képest a miiszerezettséget sikerilt
novelniink, és roticiés rendszerli gyakorlatokkal lehetdvé tettikk az 6ndll6 kisérletezd
munkdt. Azonban az esetelemzd feladatok megolddsdhoz a hallgatéknak a jelenleginél
sokkal mélyebb tapasztalatokra lenne szukségiik a kisérletes sejtbiolégia teriiletén. Ennek
biztositdsa komoly anyagi beruhdzist igényel, azonban ennek jelenlegi hia’mya inkdbb elvi,
mint pekunidris hdtterdi.

Az elméleti tirgyakkal szemben a klinikai oktatdsban lényegesen konnyebb a helyzet,
itt ugyanis a , kisérleti objektummal” kézvetlen kapcsolatba keriilhet a hallgaté a beteg-
dgy melletti képzés ill. munka sordn. Ennek folytin a problémamegoldé szint mint
oktatdsi és vizsgiztatasi célkitiizés e tirgyaknal jobban megvalédsithaté lenne. Az esetelem-
zések jelenthetnék a klinikai oktatémunka lényegét, miutdn a gyakorl6 orvos mindennapi
munkija is Iényegében ebbdl 4ll. Eppen ezért az alkalmazis-teszt bevezetése sok segitséget
tudna nyujtani a klinikai képzés nivéjdnak emelésében.

Végiil réviden szeretnék beszdmolni azokrdl a tapasztalatokrol melyeket a kozeplsko-
ldkban szereztiink az alkalmazisteszt felmeresszeru kiprébdlasa kapcsin. E munkdt a
kaposvari Munkdcsy Mihdly glmnazmm és a pécsi Komarov gimnazium IV. osztilyos
tanuldinak kozremikodésével végeztiik. A kozépiskolai bioldgia tananyagibol készitet-
tink esetelemzd feladatokat, természetesen adaptilva a képzés szintjéhez. Néhdny eset-
ben szerepeltek olyan feladatok is, amelyek a didkok szdmdra ismeretlen fogalmakat
tartalmaztak, de megkaptdk ezek leirsit és alka]mazmok kellett konkrét probléma
megolddsiban.

A kisérletben részt vevé didkok véleményérSl kérdGives médszerrel ta]ekozodtunk
Lelkesedéssel nyilatkoztak az alkalmazds-tesztrél, a feladatokat altaliban érdekesnek,
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gondolkoddst formdlénak tartottdk. Az elSzetes gyakorlds nélkiil kapott teljesitmény
kielégitének mondhaté [8]. Hasonldképpen pozitiv volt a tandrok allisfoglaldsa is. Mind-
ezek alapjdn tgy tlinik, hogy a problémamegoldé szintet mérs alkalmazds-teszt a kozép-
iskolai oktatdsban is helyet kaphatna. Valészinlien nem tarthato tilzdsnak véleményiink,
miszerint a természettudomdnyos szakmdk felvételi vizsgdin dontd részét képezhetné a
palyaalkalmassdg megitélésének.

Osszefoglalva a kognitiv szféra magasabb szintjének mérésével szerzett tapasztalatain-
kat, megdllapithatjuk, hogy a problémamegoldé készség mérésére kidolgozott alkalmazds-
teszt vizsgamddszeriink hatékony eszkoze lehet a korszerii kovetelményrendszer megfo-
galmazdsiban. Ezen tilmenden nemcsak tuddsellenérzésre, hanem oktatdsi célokra is
felhaszndlhato. Bevezetése az oktatdsi szisztéma jelents dtalakitdsdt igényli.
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oktatdi, valamint az Oktatdstechnikai és Mddszertani Csoport szakemberei. Lelkes tdmogatdsukért
hélds k6szonetemet fejezem ki.

A . .
GOLNHOFER ERZSEBET-M. NADASI MARIA

TANARJELOLTEK A NEVELES CELJAROL

-A pedagdgusképzés korszeriisitésével foglalkozva informdcickat gyiijtottiink tandrjelolt
egyetemi hallgaték ezzel kapcsolatos elgondoldsairél. Ezen beliil arra is valaszt kerestiink,
hogy a gyakorlatban milyen nevelési célok érdekében kivinnak ma]d tevékenykedni a
JOvo pedagogusai.

A hallgaték pedagdgusképzésre vonatkozé véleményét feldolgozva ugy ldttuk, hogy a
célokkal kapcsolatos valaszok 6nmagukban is tanulsigosak, érdekesek.

Ezt részben az indokolja, hogy az ut6bbi id6ben a kozoktatds dtalakitdsihoz kapcso-
l6dva kozéppontba Keriilt a cél problematikdja. Tobbek kozott ezek a kérdések foglalkoz-
tatjdk a pedagdgiai kozvéleményt: A hivatalosan megfogalmazott nevelési célok 6sszhang-
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ban vannak-e a tarsadalom sziikségleteivel? Alkalmasak-e arra, hogy ténylegesen oriental-
jak a pedagégiai gyakorlatot? Sziikséges-e, illetve lehetséges-e a célok hierarchizdldsa és
operacionalizdldsa? Megvannak-e a gyakorlatban a célok megvaldsitisdnak objektiv és
szubjektiv feltételei? Milyen viszony van a hivatalos és a pedagégusok munkdjdt sok
esetben irdnyito ,,rejtett célok’ kozott?

Tanulsdgosak az Osszegyiijtott vélemények azért is, mert adataink eltérnek mds, a
nevelés céljaval kapcsolatban is értelmezhetd vizsgilatok eredményeitdl, és csak részben
fedik a hivatalosan deklaralt célokat.

A pedagogusképzés korszerisitése témakorében kutatdsainkat az E6tvos Lordnd Tudo-
manyegyetem Bolcsészettudomdnyi Kardn az 1977—-1980-ig terjedé idészakban végeztiik.

A vizsgdlatban I1I. éves kordban 111 hallgaté vett részt, koziilik 23 hallgatét V. éves
kordban is bevontunk a kutatisba.

A vizsgidlat sordn a hallgatok kiilonboz6 kérdésekre adtak irdsbeli vdlaszt. A céllal
kapcsolatos elgondoldsaikat a kovetkez6 kérdésre vilaszolva fogalmaztdk meg:

Milyen tulajdonsdgokkal rendelkezé felnGttekké szeretné nevelni tanitvinyait?

Az irdsbeli kikérdezést III. éven személyesen végeztiik, az V. éveseknél postai kikér-
dezést alkalmaztunk. A hallgatok feladatukat komolyan véve, felelGsséggel vdlaszoltak.
Tobben hangot is adtak ennek. Az egyik hallgaté példdul ezt irta: ,,Nagyon nehéz kérdés,
nehéz eldonteni, mi az, amit tiszta lelkiismerettel vallalhat az ember.”

Tisztiban vagyunk azzal, hogy a hallgaték céllal kapcsolatos véleményét nem lehet
egyetlen nyilt kérdéssel teljes mélységben felderiteni, s a vizsgilt minta sem reprezentilja
a pedagégusképzésben részt vevs egyetemi hallgatosigot.

Véleményiink szerint azonban a kis minta és a nyilt kérdés alkalmazisa is lehetové
teszi a céltudattal kapcsolatos helyzet, a fejlédési tendencidk elsGdleges feltdrdsit, tovabbi
kutatdst igényl6 kérdések megfogalmazasit.

Mind a III. éves, mind az V. éves hallgatékat egységes csoportként kezeltiik, mert
el6zetes elemzéseink alapjdn ugy lattuk, hogy a hallgaték neme, pedagdgiai, pszicholégiai,
filozo6fiai elGképzettsége, szaktirgyai, palyaorientdcidja nem hatott kimutathatéan a cél-
megfogalmazdsra. Az elGvizsgdlatok sordn az lepett meg leginkdbb benniinket, hogy nem
mutathaté ki a pedagdgiai elGképzettség erGteljes hatdsa. Egyéni és csoportos interjik
alapjdn megillapitottuk, hogy a hallgaték altaldban ismerik a hivatalos pedagdgiai célokat,
azonban nem minden esetben azonosulnak ezekkel. A hallgatok sokszor csak megtanuljak
a céllal kapcsolatos ismereteket, de az interiorizdlddds elmarad. Ezért nem tudtuk kimu-
tatni el6zetes elemzéseink sordn tanulmdnyaik e téren jelentkezd hatdsat.

Elsékent a III. éves hallgatok véleményét mutatjiuk be. Az eredeti megfogalmazasokat
véve alapul, megdllapithaté, hogy a 111 hallgato Gsszesen 227 célelemet emlitett. Ezek
kozott 128 olyan célelemet taldltunk, amelyet csak egy-egy hallgaté irt.

Nagy az eltérés abban is, hogy az egyes hallgatok hdny cél-elemet irtak. Az egy hallgaté
iltal emlitett cél-elemek szima 1 és 16 kozott van. Leggyakrabban — a minta 18%-dnal —
5 cél-elem szerepel.

A célelemek nagy szdma, szortsdga azt jelzi, hogy a hallgaték céllal kapcsolatos
elgondoldsai nem nagyon hasonlitanak egymdsra, megfogalmazdsaik elevenek, szinesek,
egyediek. Leirdsaikban keverednek a hétkdznapi és a tudomanyos fogalmak.
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Tartalmilag elemezve a vilaszokat, megdllapithato, hogy a hallgatoknak mintegy 13%-a
torekedett globdlis, dtfogo kategoria haszndlatdra.

Négy hallgatondl szerepel a sokoldaliian fejlett ember, hirman a harmonikus személyi-
séget emlitették, egy-egy vilaszban fordult el6 az alkotd ember, az autondm szemeélyiség,
az egész ember, az egyeniseg, a jo szakember, a.szabad ember, a szocidlis személyiség
mint cél.

A hallgaték tehdt tobbféle és sokféleképpen értelmezhets terminoldgidt haszniltak,
ami elGismeretbeli, gondolkoddsbeli, mentalitisbeli kilonbségeket tiikkroz. Ezek a
hallgaték — egy kivételével — nem maradtak meg a globalis megkozelités szintjén, hanem
elgondoldsaikat részletezték is.

A hivatalos, tudomdnyos célmegfogalmazdsokban kozponti szerepet kap a vildgnézet
alakitdsinak igénye. Megkérdezett hallgatéinknak csupin 12%-dndl jelenik meg a vilag-
nézet formaldsa mint cél-elem.

Négy hallgato irja, hogy torekedne tanitvinyainil a szildrd vildgnézet kialakitdsdra,
ketten a redlis életszemléletet tartjik fontosnak, egy-egy hallgaté a materialista vildgnézet;
amegalapozott, lehetdleg marxista vildgnézet; a szildrd értékrendszer; az egyetemes gondol-
kodds; a valamilyen irdnyu elkotelezettség; a jo keresztény dllampolgdrisdg; az optimista
életfelfogis; a tdrsadalmi, politikai erkolcsi alapok, a tdjékozottsdg jelentGségét emeli ki.

Feit{inG, hogy nemcsak kevés hallgaté emliti a vildgnézet formdlast mint célt, hanem a
leirt cél-elemek is nagyon heterogének.

A hallgaték 10%-a emeli ki az dltakinos, széleskorii miiveltséget értékként. Emellett a
vilaszolok 28%-dndl a miiveltség mds szemponti megkozelitésére, csak valamely rész-
elemének kiemelésére keriil sor: leend6 tanitvinyaik dtfogdan ldssdk a tananyagot; rendel-
kezzenek gyakorlatias miveltséggel; ismerjék a tényanyagot; rendelkezzenek alapismere-
tekkel; legyenek allampolgdri ismereteik; ismerjék a szocidlis értékeket; ne legyenek szo-
batuddsok; szakmailag képzettek legyenek stb.

Elvdrdsainkkal ellentétesea a vildignézet és a korszer, dltaldnos miiveltség kis szimban
jelent meg a vdlaszokban. A fenti felsoroldsok talin érzékeltetik a vélaszok tartalmi
problémadit is.

Az Osszes cél-elem dont6 tobbsége — mintegy 74%-a — az eldzSekben emlitett
kategéridkon kiviil esik. A gyakorlati értelmezhetdség érdekében ezeket a cél-elemeket
két nagy csoportra osztottuk. Kiilon vizsgaltuk azokat, amelyek az egyént 6nmagdban, és
kilon azokat, amelyek az egyént tdrsadalmi viszonyuldsaiban ragadjik meg.

Az egyént onmagdban jellemzd jegyeknél a sokféle megfogalmazds, a kulonféle meg-
kozelités, a stilisztikai tarkasdg miatt sziikségessé vilt bizonyos altalanositdsok elvégzése.
Pl. a permanens Onnevelés, dnmiivelés igénye, képessége a kovetkezdket tartalmazza:
tanulni tudast; tokéletesedési igényt; képesség fejlesztését onerdbdl; ismeretek elsajétita-
sdnak és alkalmazdsinak képességét; onviltoztatdsi képességet. A testi-pszichikai egészség-
hez a kovetkezdket soroltuk: legyen komplexusok nélkiili; legyen biztonsigérzete; jelle-
mezze kiegyensulyozottsig stb.

Kilenc olyan cél-elemet taldltunk, amelyet a hallgatéknak legaldbb 10%-a rogzitett.
Ezek rangsordt lisd a kovetkezd oldalon.

Az érdekl6désnek, 6nédllé gondolkoddsnak, alkotoképességnek a rangsor elején valé
elhelyezkedése azt mutatja, hogy a hallgatok egy része az egyén és a tarsadalom szem-
pontjabdl is jelentds cél-elemet tudott megragadni. A hdrom leggyakrabban eléfordulé

‘
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Cél-elem A wdlaszok relativ

gyakorisiga, %-ban

Erdekl8dés 50
Onéllé gondolkodds 40
Alkotoképesség: 30
Permanens dnmivelés és dnnevelés 25
Testi-pszichikai egészség 25
Munkdban és tanuldsban jelentkezd

tulajdonsdgok 14
Céltudatossig 10
Viddmsag, humor 10
Fejlett erkolcsiség (altaldban) 10

cél-elem a személyiségben egymdssal szoros kapcsolatban levé min&ségeket fejez ki, érde-
kes azonban, hogy a hallgatokndl ezek egytitt ldtdsa hidnyzik. Csupdn a hallgatoknak 5%-a
emliti a 3 tényezt egyiitt. 20—20% megelégszik egyik vagy mdsik leirdsdval. Ez a rangsor
egyben azt is jelzi, hogy a hallgatok értéktudataban hangsilyos szerepet kap az intellek-
tudlis fejlesztés, az Gnmegvaldsitds.

A fejlett erkolcsiség kialakitasinak igénye a hallgatok éppen hogy csak 10%-dnal jelent-
kezik. Ugyancsak kis szerepet kapnak a munkiban és tanuldsban jelentkezd tulajdonsa-
gok is.

Sok fontos tulajdonsdg csak néhany hallgaténdl jelenik meg. Pl. Gszinteség (10 hatlga-
t6), becsiiletesség (8 hallgatd), érzelmi kultiira fejlettsége (7 hallgatd), fegyelmezettség
(4 hallgat6), kommunikdcids készség fejlettsége (4 hallgatd), akaraterd (3 hallgatd) stb.

A tdrsadalmi viszonyulisra utald cél-elemeket tartalmi megoszldsuk alapjin csoporto-
sitottuk és gyakorisdg alapjdn rangsoroltuk:

1. kozosségre utalod;

2. az emberekhez val6 viszonyt dltaldban jellemzd;

3. bardtsdgra utald;

4. a tarsadalomhoz valo viszonyt dltaldban megragadd;

5. csaladra utalé.

Nézziik meg, hogy e rangsor mogott milyen konkrét adatok vannak!

A hallgatéknak csupan 20%-andl jelenik meg a kozdsség mint cél. Rdaddsul ez az egyes
hallgatéknadl kiilonb6z6 tartalmat takar: a kozosséghez tartozds igényét, a kozosség meg-
viltoztatdsdnak képességét, kozosségi problémak irdnti fogékonysdgot, kozosségi magatar-
tdst stb.

Az emberekhez valo viszonyulishoz azokat a vdlaszokat soroltuk, amelyekben a vonat-
koztatdsi csoport nincs megjelolve. Pl. a tirsak megbecsiilése, a tdrsak segitése, ember-
szeretd, adakozo, tisztelettudo, becsiiletes, jéindulati, tarsasdgba jol beilleszkedd, tdrsa-
sdgszerets, humdnus, szeretettel cselekvs, megbizhaté. Ilyen célokat a hallgatok 17%-a
emlit. Osszesen 1 hallgaténdl fordult el egyiitt a célmegfogalmazisban az emberekhez
valé viszony dltaldban és a kozosségi viszonyulds.

A baritsdg hiarom hallgaténdl jelenik meg cél-elemként, a kovetkezd tartalommal:
legyen bardtkozo, illetve bardtra mélté.

A tdrsadalomhoz valo viszony célként csak 2 esetben fordult elG: legyen a tdrsadalom
aktiv, illetve hasznos tagja.
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Ha a viszonyuldsokra vonatkozé cél-elemek egyiittes elGforduldsat nézziik, akkor
elgondolkoztaté, hogy csak egy hallgatonal fordult el a tdarsadalomhoz, az emberekhez és
a kozosséghez valé viszonyulds egyiittesen.

Komoly hidnyérzetet kelt, hogy a csalidhoz valé viszonyulds fontossdginak csak egy
hallgaté adott hangot: jellemezze a csalddi kozosségalkotds képessége.

Pontosabban jellemezhetjik a vilaszok jellegzetességeit, ha megnézziik az egyéni saji-
tossdgok és a tdrsadalmi viszonyuldsok egyiittes elforduldsat.

Csak egyéni sajitossigokat emlit 66 hallhato (59%), egyéni és tirsadalmi viszonyuldst
42 hallgaté (38%), harman pedig csak viszonyuldsokat emlitenek célelemként (3%).

Négy hallgatonal a célok kétféle szintje keveredett. Nemcsak arrél irtak, hogy milyen
tulajdonsdgokkal rendelkezg feln&ttekké akarjdk nevelni tanitvdnyaikat, hanem arrél is,
hogy milyen tulajdonsdgi gyerekekkel szeretnének dolgozni. Ezek a kivanalmak a kovet-
kezék: a tanul6 legyen konnyen kezelhetd; tudjon alkalmazkodni az iskola rendjéhez; a
tandrt egyénisége és ne tekintélye alapjdn itélje meg; varja el, hogy tandra Gszinte legyen;
legyen kritikus a tandrral szemben.

Ezek a cél-elemek elenyészG mennyiségben fordulnak eld, mégis érdekesek, mert arra
mutatnak, hogy nem minden hallgaté tud kilépni, még egy célmegfogalmazds erejéig sem,
a rd varé konkrét tevékenység korébal.

A 1II. évesek vdlaszait elemezve statikus képet tudtunk bemutatni a megkérdezett
hallgatcék céltudatdrél.

A vizsgdlatba bevont hallgatck koziil 23-at az V. éves iskolai gyakorlat utdin is megker-
deztiink. Feltételeztikk, hogy 2 év alatt egyetemi gyakorld iskolai és egyetemen kiviili
tapasztalataik hatdsdra véltozik a tandrjeloltek céllal kapcsolatos elképzelése.

Arra gondoltunk, hogy a tanitdsi gyakorlat sordn szerzett tapasztalatok donts szerepet
jatszanak. A hivatalos dokumentumokkal valé megismerkedés, a vezetS tandrral valé
egylittmiikodés, a gyerekekkel valé intenziv foglalkozds eredményeként szakszeriibbé,
belsd ardnyaiban kiegyensiilyozottabbakki vélnak a cél-megfogalmazasok.

A vizsgdlatba bevont 23 hallgaté II1. évben 74, V. évben 69 cél-elemet emlit Gsszesen,
ha az eredeti célmegfogalmazdsokat tekintjiik. III. éven az emlitett cél-elemek terjedelme
2 és 16, V. éven pedig 1 és 12 kozott van. I11. éven a hallgaték leggyakrabban 2 cél-elemet
(mintegy 25%-uk), V. éven 4 elemet (mintegy 25%-uk) emlitenek. A 23-b6l 13 hallgaténdl
taldltunk olyan cél-elemet, amelyet III. év V. éves kordban is irt. Ezek a kovetkezok:
legyen érdeki6ds; nyitott; céltudatos; 6ndllé gondolkodasi; legyen meg benne az 6nmii-
velés igénye; tudjon kételkedni; jellemezze kozéleti érdeklddés; fejlett kommunikécids
készség; az 6ndllé ismeretszerzési képesség; az 6ndllé véleményalkotdsi igény.

Az iltaldnos mennyiségi jellemzésen til, a tartalmi elemzés a kovetkezd képet mutatja:

Atfogo, globalis célkategériat I11. éves korukban a megkérdezett 23 hallgaté koziil 4-en
emlitettek (alkot6 ember; sokoldalian fejlett, szocidlis személyiség; j6 szakember). Ezek a
kategéridk V. éves korra eltlintek.

A vilignézet cél-elemként val6 emlitését III. éven 4 haligatonal regisztriltuk, (szildrd
vilignézet; megalapozott, lehetdleg marxista vilignézet; tdrsadalmi, politikai, erkolcsi
alapok; tdjékozottsdg), V. éven ilyet nem taldltunk.

Az dltalinos miiveltség, illetve a miiveltség egy-egy rész-elemét 15 hallgaté emelte ki
III. éves kordban, ez a szdm o6tre csokkent V. évre.
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Ugyancsak az ,.eltint” cél-elemek kozé tartozik a kézdsségre valo utalds és a fejlett
erkélcsiség mint altaldnos kategéria.

Ezzel pirhuzamosan bizonyos cél-elemek erGteljesebben jelentkeztek V. évben. Ezek
a kovetkezdk: az ondllo gondolkodds; a munkdban, tanuldsban jelentkezo pozitiv tulaj-
donsdgok; az emberekhez valo viszonyra utal6 sajatossagok.

Erdemes kiemelni, hogy a vizsgilt mintiban azonos megfogalmazisban hangsiilyos
szerepet kapott az, hogy a nevelteknek ,,valjék belss sziikségletiikké a munka”.

Az emberekhez valé viszonyra utalé sajdtossdgok csoportjaban leghangsilyosabbd a
megértés, a tolerancia, a segitGkészség €s a mdsok problémdi irdnti érdekl6dés valt.

Megillapithaté tehdt, hogy Osszeségiikben jol érzékelhetd véltozdst tilkrznek az V. éves
cél-megfogalmazdsok. A hangsulyeltolédasok egy része mogott (pl. az 6ndll6 gondolkodss,
a munkadban, tanuldsban jelentkezd pozitiv tulajdonsigok igénylése) valésziniileg a tanitasi
gyakorlatok hatdsit feltételezhetjiikk. Azonban ezek a viltozdsok — vdrakozésainkkal ellen-
tétben — nem a szakszer(iség, nem a bels ardnyaiban kiegyensulyozott célmegfogalmazas
irdnyaban torténtek. A vdltozdsok okait érdemes lenne komplex metodikéval feltarni.

Osszefoglaléan elmondhatjuk, hogy mind a III. éves, mind az V. éves hallgaték célmeg-
fogalmazasaikban esetenként laikus személyiségképpel, gyakrabban tulajdonsigok halmazi-
val élnek. Leirasaik csak nyomokban tiikrozik a képzésben kozvetitett pedagégiai szemé-
lyiségkoncepciét, célelméletet..

A célokkal kapcsolatos elképzelések kialakuldsanak folyamatdra, a célmegfogalma-
zésok mogott meghiizdé okok feltirdsira, az alkalmazott kutatisi modszer nem adott
lehet&séget. Szakirodalmi tdjékozodds, a megkérdezett hallgatékkal valé rendszeres kon-
zultativ fogalmazds mégis lehetvé teszi, hogy néhiny megillapitdst megfogalmazzunk.

A célmegfogalmazasban tapasztalhaté hidnyossigok, ardnytalansigok, egymdssal szo-
rosan Osszefiiggh tényezOkkel magyardzhat6k. Ezek kozil hdrom lényeges mozzanatot
érdemes kiemelni, a személyiség- és célelmélet megoldatlan problémdit, a pedagdgus-
képzés aktudlis gondjait és a hallgatdk tarsadalmi tapasztalatait.

A tovdbblépés tudomdnyos feltétele a személyiség- és célelmélet olyan jellegii tovabb-
fejlesztése, amely tekintettel van a tdrsadalom valésdgdra, a tdrsadalmi fejlédés tendencidi-
ra és az emberre] foglalkozé tudomanyok eredményeire.

A tudomdnyos problémak megoldasa mellett biztositani kellene azokat a pedagdgiai ko-
rillményeket (a téma feldolgozsanak megfelels helye, modszerei a pedagégusképzésben),
amelyek garantdljdk a személyiséggel, a céllal kapcsolatos ismeretek interiorizdléddsat.

A tdrsadalmi tapasztalatok hatdsit az dltalunk bemutatott adatok is tikrozik. Példdut a
hallgaték eldnyben részesitették az intellektudlis fejlesztést, kevésbé hangsilyozzdk a
vilignézet, a miiveltség, az erkolcsi értékek stb. fontossagit. A hallgatok értékvilasztdsait
dontSen befolyésolja az intellektudlis értékeket preferdl6 egyetemista életforma, a tomeg-
kommunikdciés férumokon hangoztatott igények (alkoté ember, 6ndllé gondolkodis,
permanens miivelddés) és az értékek tdrsadalmi méret(i elbizonytalanoddsirdl szerzett
tapasztalatok. Tehdt a tarsadalmilag kivinatos céltudat kialakuldsa szdmos, képzésen
kiviili tényez6t6l is fugg.

Lezirdsként azt mondhatjuk, hogy az egyetemi hallgaték céltudatinak eredményes
formadldsa Gsszetett feladat, és nemcsak a pedagogia ,,beliigye”.
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KONYVEKROL

SANTHA PAL: SZABADIDO-KOZOSSEGEK AZ ISKOLABAN

Korszeri nevelés sorozat, Bp. 1980. Tankonyvkiadé, 115 p.

Santha Pdl ,,SzabadidG-kdzosségek az iskoldban” cimii monogrifijjit, amelyet a Tankonyvkiadé
nemrég jelentetett meg a Korszerli Nevelés sorozatban, szivesen ajdnljuk az olvasénak. Megtudhatja e
kotetbdl, hogy a szerzd tobb mint egy évtizede longitudinélis vizsgdlatokat folytat a témdban, azzal a
rendithetetlen hittel, hogy az iskolai oktatd-neveld munkinak egy elidegenithetetleniil fontos, szer-
vesen hozzdtartozé tartomdnyaban végzi kutatd tevékenységét, s az itt feltdrt eredmények nélkiiloz-
hetetlenek a modern, korszerdi neveléshez. A mai iskoldban a formalisan szervezett struktiira mellett,
egy sok tekintetben informdlis, spontdn, laza szervezeti struktirdban miikodik, meglehet§sen bonyo-
lult és attételes Osszefiiggésben, az iskolai szabadid§-k6z0sségek rendszere. S amit egyértelmiien tanisit
e kis kotet: ez a rendszer nagyon hasznos és hatékony eleme az iskolai életnek és a didkéletmddnak.

A kotet nagyon jol szerkesztett, olvasmdnyos irds, gondolatmenete négy egymaishoz szervesen
kapcsolédo fofejezetbdl dll. Az elsS részben arrdl olvashatunk, hogy az iskolai szabadidG-kozosségek
résztvevGi kikb8l tevédnek 6ssze és mi tartja Gket Ossze, ahogy Sintha Pil helyesen vezeti be a
pedagdgidba ezt a bizonyos értelemben ujszer(i kifejezést: mi a kedvtelésiik? A szabadid§ fogalmat
sziikebb értelmezési tartomdnyban tartva, csak a miivelGdésre, szérakozdsra és a sportolisra forditott
idénagysdgok alakuldsdval kozeliti meg. A kdzosség fogalmét pedig ugy, ahogy a mindennapos széhasz-
nalatban megszoktuk mdr, bizonyos értelemben csoportként kezelve, a tanulékat Osszetartd keretként,
de meg is haladva ezt min8ségi, etikai kritériumok elGvételezésével: a célkitlizések, a normdk, a
kohézié stb. fontossiginak hangsilyozdsdval. Santha Pil helyesen tgy értelmezi, hogy a szabadidé-
csoportok sajatos, masodlagos kozosségek, amelyeknek az iskola alapvetd nevelési funkcidjat szolgdlo
kiegészits jelentSsége egyre inkabb ndvekszik napjainkban.

Ez a valéban nagyon izgalmas kis kotet azt a kutaté munkat 6sszegzi, amelyet az MTA Pedagdgiai
Kutaté Csoportja keretében a szerzd 1971-1976 kozott folyamatkisérd jelleggel, tobbrétii metodika-
val végzett, felmérések, interjik, esettanulmianyok, pedagégus tapasztalatleirdsok, statisztikai és doku-
mentumelemzések és kisérletek bizonyos elemeinek integricijaval. A kutatdst kozépfoku oktatasi
intézmények jol kivilasztott, megfeleld reprezentdciét biztosité korében bonyolitotta le, a tanuléi
mintdk is kielégitd nagysigrendiinek tekinthetSk. ElsG izben, az 1971/72-es tanévben ezres nagysig-
rendfi mintdt, a késdbbi. két vizsgdlatban mintegy kétezer f6nyi mintdt vdlasztott ki a szerzg, sez a
1étszdm jol tiikrozi a kozépiskolds tanulék ardnyait. Nem torzitja a képet az a koriilmény sem, hogy az
egyes kozépfoki intézmények tipusainak ardnya e kutatisban mdsként jelentkezik, mint a valésigban.
A vizsgdlat sordn ti, gimniziumi tanulék korére terjedt ki a figyelem, mintegy 30% megoszlasban, a
szakkdzépiskola még ennél is nagyobb teret kapott, megkozelitGleg 40%-os ardnyt, €s a szakmunkds-
képzd iskoldkra a vizsgdlt minta 30%-a vonatkozik csupdn. Valgjdban pedig a gimndziumi tanuldk a
kozépiskoldsoknak mintegy 20%-dt teszik ki, a szakkozépiskoldsok kb. 30%-0s ardnyt mutatnak, s a
legnagyobb témeg a szakmunkdstanulék szamdbdl adédik.

A szabadid8-kozosségek tevekenységi formdi koziil a szakkorokben folyé munkardl, a tudomanyos
ismeretszerzést és bizonyos munkakorck elldtisdt, tovdbbd az egyetemi tanulminyokhoz sziikséges
szakismeretek megszerzését szolgdlé tanfolyamokrdl, a KISZ égisze alatt miikod§ politikai vitak6rok-
r8l, tovibbd a mivészeti korokrdl, a sportkordkrdl és a klubokrdl olvashatunk megannyi érdekes,
izgalmas, empirikus megkozelitési elemz§ részletet.
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A misodik fejezet az iskolai szabadid6-koz6sségek rendszerének kibontakozdsi folyamatdt koveti,
egy alapjdban véve tényfeltird, empirikus vizsgalatban genetikus, torténeti aspektust érvényesitve. Ami
ebbdl a fejezetbdl taldn a legizgalmasabb megdllapitds, az a 48. oldalon olvashaté: ,,napjainkban az
egész iskolai szabadidG-foglalkoztatdsi rendszer kezd6dS nagyardnyu fellendiilésének vagyunk a tanui.
Ugy tiinik, hogy az ez irinyban tett sokféle, mindenekel6tt pedagégiai jellegii eréfeszités olyan ered-
ményeket hoz, amelyeket eddig nem elemeztiink még kellGen, amelyeknek kovetkezményeivel és
lehetGségeivel ma még alig szdmolunk.”

A harmadik fejezet a lényegében kvantitativ jellegli kutatdsi program kvalitativ aspektusi kiegé--
szitése. Sdntha Pidl kozreadja azokat a véleményeket, amelyeket a didkok és a pedagégusok fogal--
maznak meg az iskolai szabadid-foglalkoztatds formdir6l, lehetGségeirdl, belsS gondjairdl. A negyedik
fejezet az iskolai szabadidG-koz6sségek tdvlataival foglalkozik. Az olvasé nagy 6romére azutdn a tény-
feltdré munka utdn, amely ¥€nyegében a ,,mi van?” kérdésre adott valaszokbol tev3dik ki, arra is
villalkozik, hogy felvizolja a kontirjait egy (j, a nevelGiskola keretei k6ztt tevékenykedd szabadidd-
foglalkoztatdsi. program kimunkdlisinak.

A nagyon céltudatosan, vildgosan kezelt mondanivalé minden érdemi alfejezete végén, miként pl. a
73. oldalon is, a szerzd tomoren Osszegzi, summadzza vizsgilatai fGbb megdllapitdsait. Minden Gssze-
fiiggésre, minden igazin fontos jelenségre magyardzatot keres. Altaldban gy érezziik, hogy ezek a
magyarazatok logikusan kévetkeznek a kutatds megdllapitdsaibSl. Taldn csak anndl a részletnél érezziik
az erdszakoltabb , belemagyarizdst”, ahol a szerzd a leggyakoribb didktevékenység-struktirdk alapjin
egyes didktipusok karakterisztikus vondsait emeli ki. Mint a szerz§ Onirénidval megdllapitja: ,,helyen-
ként szinte karikatiira jelleggel”. Megjelenik elGttiink a szemellenzs versenysportold, a kialakulatlan
érdekl8dési tdrsasigi ember, a mozgalmi ember, a szaktudomany megszillottja, a sportold politikus, a
sportolo smkember a muveszlelek stb. didktipusa, akiknek az egyemseget a szabadldo-tevekenyseg

Nagyon j6l hasznosithatd elemzéseket olvashatunk a szakkdri tevékenységrdl, az ebben rejlé peda-
goégus-tartalékokrdl, az iskolikban szervezett tanfolyamok fontossigdrél, a KISZ-munka teriiletét
képezd$ politikai vitakordk munkajardl s arrél, hogy a sportkorok tevékenysége — mint kozismert —
nincs nagy lendiiletben. Tovibba nagyon izgalmas fejtegetéseket olvashatunk a miivészeti korok és az
iskolai klubok tevékenységérdl is. Kiilondsen e két utébbi forma tekintetében gazdag a tartalomelemzd
feltdré munka.

A birdlénak azonban van és lehet ,,aggdlya” is, s errSl sem kell egy recenziéban hallgatni. Nagyobb
terjedelmi lehetGségek keretei k6zott bizonydra hatdrozottabban mutatkozna meg az a kép, amelyet a
szerz$ az egyes tevékenységi formakban részt vevS didkok egymadsra gyakorolt hatdsirél alkot, még
pontosabban tudnink meg azt, hogy ha egy tanulé politikai kori tevekenyseget vagy klubfoglalkozast
vilaszt, akkor az milyen hatdst gyakorol rd mds tevékenységek esetében. Igy bar a kolcsénds latoga-
tottsdg viszonyrendszerének vonzds-erévonalait tudomdsul kell venniink, de nem tudjuk eléggé meg-
magyardzni, hogy mi ezekben a torvényszeri, mi a sziikségszerii? Végiil szeretnénk azt is megemliteni,
hogy ha a szerzGnek esetenként nagyobb lenne a ,,hiinyérzete”, akkor az olvasénak taldin nem lenne
hidnyérzete. Kiilonosen a vélemények felsorakoztatdsindl tapasztalhaté a mindenképpen pozitiv kép
kirajzoldsdra torekvg kutatéi szandék, amely természetesen tdmogathatd és elfogadhatd, de a ,,terep”
ismeretében mégis litnunk kell azokat az ellentmonddsokat, fesziiltségeket, gondokat is, amelyek a
tablazatok adatai, sorai kozott, vagy ezek mogott e koteten til, a valésigban megmutatkoznak.

Az olvasénak szeretettel ajinljuk e kotetet, mindenképpen tanulsigos olvasmdnyélményhez jut
altala. Kiilonosen méltinyolandé a szerzdnek az az dlidspontja, hogy a szabadid5-tevékenységek rend-
szere a nevelGiskola keretei kozott a leginkdbb megval6sithatd, tovdbbd az a tendencia, amely a
szabadidg-tevékenységek gazdagitdsit a miiveltségeszmény alakitds tdviatdval hozza korreldciéba.

Q

Salamon Zoltdn
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A TANULOK
KOMMUNISTA VILAGNEZETENEK FEJLESZTESE

Szerkesztette: E. I. Monosszon
Pedagdgika kiadé Moszkva, 1978. 304 o.

Az iskolai oktatd-nevelS munka korszerisitése és a személyiség fejlesztésében betdltott hatékonysa-
ganak novelése napjaink egyik legalapvetGbb feladatdt jelenti. A korszerGsitést és a hatékonysig
magasabb szintre emelését csakis komplex egységben szabad felfogni, hiszen teljesen értelmetlen — tir-
sadalmi céljaink ismeretében — minden olyan tananyag-mddositds (akdr csokkentés, akdr dtszervezés),
amely nem szolgdlja maximdlisan a tanuldi személyiség jelenleginél még eredményesebb fejlesztését.

A hatékony személyiségfejlesztés alapvetd kérdése a tudomdnyos vilignézet kialakitdsa. A vildg-
nézet formdléddsa — mint a személyiség magatartdsinak, tevékenységének motivdlGja és orientdléja —
a fejlett szocialista tirsadalom épitésének idGszakdban mind dontSbbé valik, mivel tdrsadalmi céljaink
megvaldsitidsiban a tudati tényezdkre egyre jelentSsebb szerep hdrul. A felnovekvd nemzedékek helyes
szemléletének kialakitdsiban az iskola — a tudomdnyos ismeretek kozvetitésével, ezen ismeretek rend-
szerré formdldsdval, a meggy§z8dés megalapozdsdval, vagyis a szemlélet tevékenységet motivdlé rend-
szerré strukturdldsival — akkor tolthet be dont8 szerepet, ha optimalis szinten realizilja a tananyag
biztositotta vilignézetformald lehetdségeket..

E. . Monoszzon professzor, a pedagdgiai tudoményok doktora — a tekintélyes szerz&i Kollektiva
vezetGje — a Bevezetésben elemzi a haladd vilignézet szerepét a személyiség tevékenységében.
Kifejti, hogy ,,...a kommunista vilignézet a tdrsadalmi fejlédés folyamatdban torténd helyes orientd-

-16dds alapja, segit megérteni a vildg fejl6désének menetét és perspektiviit, mdssal nem helyettesithetd
szerepet tolt be az orszdg és a nemzetkozi élet eseményeinek megitélésében, a helyes eligazoddsban”. A
tanuldok kommunista vilignézetének kialakitdsdban hangsilyozza a komplex megkézelités sziikséges-
ségét, amely ,,...a célok, a feladatok, a tartalmak és mddszerek valamint a folyamat szervezeti formdi
egységeének biztositdsdt koveteli meg”. A tovabbiakban a szerzd rdmutat arra, hogy a személyiség
minden szférdjinak — az intellektudlis, az érzelmi-akarati, a tevékenységi-gyakorlati — komplex meg-
kozelitése abban fejezddik ki, hogy a nevelés tartalma és médszerei a kommunista személyiség tuda-
tdnak, erkolcsi-akarati tulajdonsdgainak és viselkedésének egyiittes formdldsira irdnyulnak. ,,A
komplex megkézelités a nevelés és dnnevelés teljes egységének’ biztositisit kivinja meg, mivel ezek
szervesen egymashoz kapcsolédnak; ugyanakkor a szocidlis feltételek, a szocialista életmod dltaldnos
elvei, a konkrét mikrokdrnyezeti sajdtossigok figyelembevétele is elengedhetetlen feltétele a vildg-
nézet hatékony formdldsinak”™ — hangsilyozza E. I. Monoszzon.

Az els§ fejezetben az iskol? neveldmunkdjdval szemben tdmasztott igényeket foglalja Ossze a
szerzdi kollektiva vezetGje. Kifejti, hogy csak az a neveldmunka biztosithatja az elvrt eredményeket a
tanuléi személyiség fejlesztésében, amely tervszerii, sokirdnyiu tevékenységrendszert és folyamatos
rdhatdst valdsit meg. Az optimdlis hatds 1ényeges feltételeként emeli ki E. I. Monoszzon a pedagégus-
kollektiva — a tanuldk életkori sajitossigainak megfelelS — tartalmi, szervezeti és metodikai vonatko-
zasban is 6sszehangolt neveldmunkdjit.

Az iskola azonban nem egyediili formiléja a tanuldk vilignézetének. A fentebb jelzett feltéte-
leknek még a legmagasabb szinten eleget tevG neveldmunka sem biztositéka annak, hogy a tanulék
vilignézete a tirsadalmilag megkivint kovetelményeknek megfelelSen fejlédik. ,,A vilignézet — mutat
rd a szerz§ — a szocidlis kornyezet, a megismerési és nevelési folyamat eredménye, a szubjektum egyéni
gyakorlata dltal is feltételezett, ennek kovetkeztében érzelmi téltettel rendelkezik, és meghatdrozott
egyéni, szubjektiv dllisponttd alakul, amely az egyén tovdbbi megismerési és gyakorlati tevékenységét
irdnyitja.”

A szovjet pedagégia és pszicholégia abbdl indul ki, hogy a személyiség formaléddsinak folyamata az
ember és a kornyezet aktiv kélcsOnhatdsinak fiiggvénye. Monoszzon ebbdl az osszefiiggésbdl kovet-
kez8en igen lényeges szerepet tulajdonit a pedagogus személyiségének, ,, . . . aki a nevelési rendszerben
nemcsak mint a tanuldk tevékenységének vezetGje és iranyitdja van jelen, hanem mint meghatdrozott
vildgnézetii személyiség, meghatdrozott lelki tulajdonsigok megtestesitdje, és mindezekkel kozvetleniil
hat a tanuldk tudatdsa, érzéseire, viselkedésére, ugyanakkor formdlja is azokat.”
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Monoszzon megallapitdsa a pedagégus személyiségérdl (illetve a jelzett személyiségjegyek kozvetlen
hatdsdrél a tanulékra) alapvetd jelentSségii. Mind ez ideig a sziikségesnél kevesebb figyelmet forditot-
tunk a tanuléi személyiség formalisiban a pedagdgusra. Az iskola hatékonysdgit vizsgdlva a leggyak-
rabban a tananyag tartalmit, a médszereket, a tevékenységrendszert tettiik elemzés tdrgydvd, amivel
tulajdonképpen — elméletileg — személytelenné viltoztattuk az iskolit. Monoszzon hangsilyozza,
hogy a pedagdgus kétszeresen is fontos szerepet jitszik a tanulék formdlisiban: egyrészt a pedagdgus
— tehdt é16 személy — adja 4t az ismeretanyagot, masrészt mint személyiség ~ sajdtos vilignézettel és
jellemmel — hat a tanulékra, illetve kozvetit tdrsadalmi-kdrnyezeti hatdsokat.

A személyiség és vildgnézete fejlesztésében nagy jelentdségiiek a tanulé tapasztalatai, amelyeknek
forrdsa a kérnyezetében lévik tevékenysége, viselkedése, torekvései. Mivel a tanulé kozvetlen kérnye-
zetét a csaldd, a tanulStdrsak mellett a pedagégusok alkotjik, ezért a pedagdgus tevékenysége és szeme-
lyisége az egyik leghatékonyabb formdlé tényez$ még akkor is, ha eltekintiink az dltala kozvetitett
ismeretanyagt6l. Az iskolai oktaté-neveld munka csak akkor lehet igazdn hatékony személyiség- és
vilignézetformilé, ha a pedagégusok nemcsak ij ismeretek dtaddsira torekszenek, hanem tevékeny-
ségik egész rendszere meghatdrozott személyes viszony kialakitisira serkenti a tanulokat a tananyag-
hoz, az Gket koriilvevd vildg jelenségeihez, tirsadalmi-szocidlis kérdésekhez, a kozosség tagjaihoz és
feladataihoz, ha megfelelS itéletek és értékelések megalkotdsira 6sztondz. ,,A kommunista vilignézet
formélisinak nagyon fontos feltétele — irja a szerz6 — magdnak a pedagégusnak a meggyGzGdése,
vilignézete. A pedagdgusnak . . . dllanddan és rendszeresen gazdagitania kell ismereteit, tapasztalatait,
tokéletesitenie nevelési eljirdsait €s médszereit. Csak az a mikrokornyezet nevel az elvirdsoknak meg-
feleld mindségben, amelyben az emberi kapcsolatok jellege, az eszmei-erkolesi normdk dsszhangban
vannak a fejlett szocialista tdrsadalom szocidlis, gazdasigi és ideoldgiai kévetelményeivel.”

A mdsodik fejezetben a vilignézetformdlds pszicholdgiai problémdit vizsgilja a szerzS, N.A.
Mencsinszkaja. Részletesen elemzi A, G. Kovaljov és I. M. Krasznobajev dilispontjait.

Kovaljov szerint a vildgnézeti meggydzédés a tapasztalatok megszerzésével és az emociondlis
viszonyok kialakuldsdval kezdGdik, és.a valdsdg dltaldnositott kategdridinak elsajititdsdval fejezGdik be.

Krasznobajev hdrom szakaszt kiilonboztet meg az erkélcsi meggydzddés kialakitdsdban: az elsében
a meggyGzG8dés stabilitdsa gyenge és jellege az adott szitudciétdl fiigg; 2 masodikban a meggydzGdés a
viselkedés dllandésult normdjdva vilik, de az akarati GsszetevOk elégtelensége miatt nem minden
esetben realizdlédik; a harmadik szakaszban a meggy6zGdés a viselkedés alapelve lesz, és minden
szitudciéban realizdlédik. .

A két dllispont Osszehasonlitdsdbdl Mencsinszkaja azt a kovetkeztetést vonja le, hogy nem szabad
elkiiloniteni a vilignézeti és erkolcsi meggy6z6dést, mivel a meggy6z6dés nem elkiiléniilé pszichikai
funkciok keretében jon létre, ugyanis az intellektudlis hatdsokkal egyiitt érzelmek is fellépnek,
amelyek ,,...elengedhetetlen feltételei a vilignézet kialakuldsinaky mert érzelmek nélkiil nem lehet-
séges megkiizdeni a sajit meggydz3désért, az érzelmek biztositjdk a pszicholdgiai késziiltséget az erkol-
csi és a vildgnézeti ismereteknek a gyakorlati tevékenységben, a viselkedésben, a magatartdsban torténé
realizdlasihoz.”

A személyiségnek a valésig jelenségeivel kapcsolatos viszonya kialakulisiban Mencsinszkaja négy
csoportba sorolja a tanulokat. Az iskoldban a tanulishoz valo viszony esetében . . .egyesek lelki-
ismeretes, koriiltekintd, aktiv érdeklddést mutatnak kotelezettségiik, a tanuldsi feladatok irdnt; masok-
ndl a viszonyt a kiilénbézd tanulmdnyi feladatok irdnti kiilonbozd szintli érdeklGdés hatirozza meg; a
harmadik csoportnal az iddben és az egyes tirgyak irdnti egyenetlen szinvonali viszonyulis a jellemz3,
aminek forrdsa az iskola dltal kozvetitett kovetelmények nem megfeleld szintd elsajititdsa mellett az
akarat gyengesége is; végiil a negyedik csoportnal a tanulds irdnti formalis és egyben gondatlan viszony
jellemzg6.” Szuhomlinszkijt idézve Mencsinszkaja is utal az erkélcsi bedllitédds és a magatartds-
vilignézet motivumainak formdléddsiban nagy szerepet jitsz6 koérnyezeti tényezSkre, amelyek haté-
konysiga éppen az iskoliskorban a legjelentGsebb, és igy gyakran befolydsoljsk az iskola céltudatos
neveld tevékenységét.

A kovetkezd fejezetben — szerzGi M. Sz. Vasziljeva és V. Sz. Perekalova — a kisiskoldsok szemlélet-
formildsanak kérdéseirdl olvashatunk. A szerzdk legfontosabb megillapitdsit abban foglalhatjuk ossze,
hogy az oktatds minden szakaszdban alapvet§ feladatként kell kezelni a vildgrél, a tdrsadalmi, az erkél-
csi, az esztétikai eszményekr6l torténé tudomanyos-materialista ismeretek dtaddsdt. A kiilonbség az
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egyes iskolai szakaszok k6zo6tt az ismeretek szintjében, azok vilignézeti vonatkozdsu altaldnositdsiban
ésa gyakorlati alkaimazis lehetGségeiben fogalmazhaté meg.

A negyedik fejezetben tantirgyanként elemzik a szerz8k a természettudoményos ciklusnak a vildg-
nézetformdlds szempontjdbol mutatkozd legfontosabb problémakoreit és lehetGségeit. A tanuldk vilag-
nézetének formdldsdban a kiinduldst a korszerii tudomdnyos vildgkép kialakitdsa jelenti. A feladat
megolddsinak ttjit a szerz8k a kdvetkezdkben foglaljak ossze: ,,A tanuldk tudatiban g vildg egységes
képének a megteremtése igen nagy jelentGségli — az egységes kép az oktatdsban a tantdrgykozi kapcso-
latok létrejotte alapjan alakulhat ki. Ebben a folyamatban elméletileg két komponens kiilonithetd el:
az egyik a tdrgy (a vildg) egysége, a mdsik pedig a vizsgdlat midszereinek egységes volta. A kozépisko-
laban minden természettudomanyos tdrgy . . . egyetlen vizsgilati alanyhoz vezethet$ vissza, a terme-
szethez.”

Probléma akkor keletkezik, amikor az egyes tantdrgyak tandrai a tanulékat koriilvevd egységes vildg
egy-egy oldalat tirva fel (igy még nem alakulhat ki egységes, rendszerezett, tudomdnyos kép a termé-
szetrdl) kiilénb6z8 médon fogjdk fel a vizsgdlati alanyt, és nem torekszenek a tantdrgykozi kapcso-
latok létrehozdsdra. A tudomdnyos-dialektikus vildgnézet formaldsinak egyik leglényegesebb médszer-
tani problémajat a sZerz6k abban litjdk, hogy minden iskolai tantirgyban a konkrét tananyagon
keresztiil kell képessé tenni a tanuldkat a tények megfigyelésébdl kovetkeztetések levondsdra, a
lényeges tulajdonsigok megdllapitdsira, a megismerés szabdlyainak megfogaimazisira, az egyes jelen-
ségek, tirgyak kolcsonhatdsainak, kolesonos kapcsolatainak feltdrdsira. Az egyes tantdrgyak tandrai
Iényegében eleget tesznek ennek a kovetelménynek, a vilignézet formdldsidhoz azonban sziikséges az
dltaldnositds és az alkalmazds lehetdségeit is megteremteni, hogy ezzel a torvényszeriiségek dltalinos
érvényiiségérdl is tapasztalatokat szerezzenek a tanuldk.

A természettudomanyos ciklus minden tantargydban — hangsulyozzik a szerzok — elengedhetetlen
a tudomdnytorténet €nyeges csomépontjainak bemutatdsa és elemzése ahhoz, hogy a tanulék meg-
értsék és elfogadjdk a kiilonboz§ vizsgdlati mddszerek dltalinos érvényességét. ,,A tudomdnyok torté-
netének . . . céltudatos tandrai alkalmazdsa viligos és meggy0z8 formdban teszi lehetGvé, hogy a
tanulék megértsék a tudat fejlGdéstérvényei, az elmélet és a gyakorlat dialektikus kapcsolata, a gyakor-
lat szerepe ( . . . ) marxista-leninista tanitdsinak alapvetd lényegét.” '

A tantervi anyagbdl kiindulva részletesen elemzik a szerzdk azokat a tantdrgyi egységeket, amelyek
kiilondsen hatékony lehetGségeket biztositanak a tanulék szemléletének, vilagnézetének formdldsihoz,
Ezek ismertetésére terjedelmi okok miatt nincs lehet$ségiink.

Az 6todik fejezetben a tdrsadalomtudomdnyos tantdrgyak vilignézetformdlisban betoltott szerepét
taglaljdk a szerz8k. Hangsulyozzdk a tarsadalomtudomdnyos ciklus targyainak — mint az emberrel, az
ember €s a kornyezd§ vildg viszonydval, kapcsolataival foglalkozé ismeretek Osszességének — alapvetGen
fontos helyét és forrdsit a tanuldk vilignézetének, meggy6zGdésének, eszményeinek céltudatos alaki-

. tdséban. Megéllapitjdk, hogy ,,...a természettudomdnyos, a technikai ismeretek, amelyek szintén
elengedhetetleniil sziikségesek a tanuldék vilignézete formdlisihoz, j6val hatékonyabbak lehetnek, ha
szerves egységet képeznek a humdn ismeretek rendszerével.”

A tirsadalomtudomdnyos tantdrgyak tanuldsa folyamatiban a vilignézetformdlds feladatait az
aldbbiakban foglalhatjuk Ossze:

— az emberi élet tirsadalmi-szocidlis szférdjat feltird alapvetd tények, torvényszertiségek és elmé-
letek megismertetése, bemutatdsa;

— a tanulék érdeklGdésének form4lisa és fejlesztése a tirsadalmi-szocidlis kérdések és sziikségletek,
illetve ezek lényegének megértése irdnt;

— a tdrsadalmi, politikai, erkdlcsi, esztétikai nézetek, meggy3zGdés és eszmények rendszerének
kimunkaldsa; )

— segitségnyuijtds a dialektikus gondolkodds kialakitdsihoz, fejlesztéséhez.

Ebben a feladatsorban — természetesen a szerz8k nem becsiilik le mds human tantirgyak szerepét
sem — a térténelem alapvet fontossigat hangsilyozzdk. A térténelem ugyanis ,. . . teljes egészében
komplex tdrgy, mivel magiban foglalja a tirsadalmi ismeretek, a demogréfia, a jog, a gazdasdg elemeit.
Ez a tdrgy képezi azt az informdcid-bdzist, amelyre alapozva a vildg tdrsadalmi-szocidlis 1ényege
érthetdvé vilik. A torténelem képes tartalmdval és emociondlis hatdsdval a kommunista vilignézet tar-
sadalmi-gazdasdgi és eszmei-politikai alapjait megteremteni, bemutatni a tarsadalom fejlédésének és
funkciondldsinak torvényeit, a tarsadalmat alkotd elemek kolcsonos kapesolatait és viszonyait.”
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A szerzOk a természettudomdnyos ciklus egyes tantirgyaihoz hasonléan elemzik az irodalom, a
miivészettorténet, a gazdasagi foldrajz, a tirsadalmi ismeretek, a nyelvek, az ének-zene, az illampolgari
¢és jogi ismeretek biztositotta szemléletformald lehetdségeket és a felsorolt tantirgyak sajitos szerepét
az iskola oktatd-nevelG munkdjdban.

Az iskola vildgnézetet megalapozé és fejlesztG tevékenységrendszerében 1€nyeges helyet foglal el a
valdsdg kiilonb6zd anyagi és szellemi tényezdi irdnti tanuloi értékeld viszony nevelése. A tanulé mir az
iskoldba 1épésekor bizonyos neveltségi szinttel és tapasztalatokkal rendelkezik. Az iskola fontos fel-
adata, hogy a felhalmozott tirsadalmi — szocislis — erkélcsi tapasztalatokat meghatérozott rendszerbe
szervezze, és azokat fokozatosan tovabbfejlesztve elméletileg is gazdagitsa. A vilignézet fejlGdése
folyamataban ugyanis két — egyiittesen érvényesiilé — folyamat kiilénithetd el: ,,. . . egyrészt a nevelés
folyamdn jonnek Iétre és vdlnak az egyén sajatjavd olyan kovetkeztetések, amelyek a vilighoz vald
viszonyit formaljdk, mdsrészt a vildgnézeti eszmék clsajatitdsa és azok fokozatos dltaldnositdsa
nemcsak elmélyiti ezt a viszonyt, de formdlja is azzal, hogy szélesiti a megismert jelenségek korét,
amelyek tjabb hatast fejtenek ki, mig végiil a nézetek, viszonyok tudatosakkd vdlnak.”

A vildgnézet formdlisinak ugyancsak lényeges problémdja az ismeretek meggydzddéssé alakitdsa. A
meggy6z8dés létrejétte hosszi folyamat eredménye, amelynek sajatossdgai a formdlédé vildgnézettdl
és elemeitdl, a kialakulé meggy&zSdéstdl és annak tartalmétdl, de az életkortdl és a szocidlis tapaszta-
latoktdl is fiiggnek. Az ismeret meggy6z8déssé csak a pedagdgus céltudatos eszmei neveldmunkdja és a
tanuld tarsadalmi-szocidlis tapasztalatai eredményeként vdlhat. Ennek a folyamatnak az egyik legfon-
tosabb iskolai feltétele az olyan légkor megteremtése, amely motivilja az egész tantestiilet és a tanulék
vilignézeti problémak irdnti érdeklodését, az ismeretszerzést. A vilignézet formaldsa csak akkor old-
haté meg sikeresen, ha a tanulékat be tudjuk kapcsolni olyan tdrsadalmi tevékenységrendszerbe,
amelynek eredményeként a tanulk szdmdra személyesen is lényeges vilagnézeti problémak megol-
ddsdra van lehet$ség. ,,Ennek a tevékenységrendszernek a megalapozasa minden tantdrgy fontos felada-
taként értelmezhetg)"’ — mutatnak rd a szerzok.

A tovabbi fejezetek a politechnikai képzés nyijtotta vilignézetformdlé lehetGségeket és azok reali-
Zildsdt, az esztétikai, az ateista nevelés elméleti és mddszertani kérdéseit vizsgiljak. Kilon fejezeteket
szentelnek az ifjisdgi szervezet és a csaldd vilagnézetformalé szerepének és lehetGségeinek elemzésére.
Kiemelik, hogy ez utdbbi tényezd jelentds mértékben jirulhat hozzd a meggySz6dés kialakitdsihoz,
mivel sajatos jellemz4i — a lelki kozelség, a csalddi érdekkozosség és sziikkségletek, az egyiittes tevékeny-
ség, a csalddi mikroklima — nagy mértékben erGsithetik a nevelési hatasokat.

Az utolsé fejezetben a szerz6k kritikai elemzés ald veszik a mai burzsod iskola vilignézetformalé
elméleteit és gyakorlatdt, a polgdri pedagdgia elméleti-vilignézeti koncepciéit.

A moszkvai Pedagégika kiadé E. I. Monoszzon szerkesztésében megjelentetett monografidjat elso-
sorban a kozépiskoldk pedagégusainak figyelmébe ajinlhatjuk. Hasznos segitséget és utmutatést
nytujthat minden szaktandrnak a tanulék marxista vilignézetének formaldsihoz, mivel attekinti az
elméleti kérdéseket, feladatokat és teendSket hatdroz meg minden tantirgyban, feltirja a vilignézet-
alakitds tantdrgyankénti tartalmi és modszertani problémdit. Igaz, hogy kilon nem foglalkozik az
osztalyfénok feladataival, de a tanérdn és az iskoldn kiviili szemléletformidlds gyakorlati lehetdségeit
elemezve értékes itmutatdsokat ad minden iskolatipus osztalyfonoki munkak6zossége szimdra is.

Teljes egészében egyetérthetiink a szerzdi kollektiva azon ajénidsdval, miszerint mdr a tandrképzés
sordn is sziikséges lenne a jelenleginél sokkal hatékonyabban megismertetni a leendd pedagégusokat az
iskolai vilignézetformalds elméleti problémadival, bevezetni ket a szaktdrgyak gyakorlati feladataiba is.
Mindezt hasznosan szolgilhatnd ez a — ,tandri kézikonyv’-nek is megfelel6 — monogrifia,
amennyiben magyarul is hozzdférhetS lenne gyakorld pedagégusaink és tandrszakos hallgatéink
szdmdra.

Sass Attila
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BESZAMOLO NEVELESTUDOMANY1 KUTATASOKROL

S. Marklund: Coordination de la recherche en matiére d’éducation
au niveau national, In: Recherche en éducation en Europe
(1977, L’Institut de P'UNESCO pour I’éducation, Hambourg), 19-31. p.
M. Bobasch: L’enseignant-chercheur,

In: L’Education, N° 412. 21 février 1980. 25 p.

A svéd Marklund ebben a tanulmdnyban a nevelésiigyi kutatds-fejlesztés és a neveléspolitika k6zotti
kapcsolatot elemzi. A nevelésiigy kiaddsaiként az iizemeltetési és a beruhdzdsi k6ltségeket nevezi meg.
Az utdbbi az intézmények létrehozdsa €s a pedagdgusképzés mellett egyre inkdbb magédba foglalja a
fejlesztésre szolgdlé Gsszegeket is. Ezen a téren a nevelésiigy az ipar és a kereskedelem mogott kullog.
PL az élelmiszeriparban a fejlesztési kiaddsok az Osszes raforditds 4—-5%-4t teszik ki. A nevelésiigyben
ez sehol sem haladja meg a fél %-ot.

A nevelésiigyi kutatds és fejlesztés anyagi tdmogatdsdnak és szervezésének két mddszerét lehet
elkiiloniteni Eurépdban. Az egyik szerint szémos dlldst 1étesitenek — fGképp felsGoktatdsi intézetek-
ben. A mésik szerint meghatdrozott munkdkra hiteleket biztositanak. Ezek felhaszndldsdrdl a parla-
ment vagy a kormdny dont, vagy alapitvanyok Osszegeit osztjdk szét elGre rogzitett szabdlyok szerint.
Az els6 megolddsra az NSZK a jé példa, ahol tobb mint 600 pedagégia professzort tartanak szdmon a
kutatdsi-fejlesztési ,,beruhdzds” legfontosabb elemeiként. A misik pélus Svédorszag. Itt 16 pedagdgia
professzor végzi ezt a munkdt. Az NSZK-ban a 600 professzor foglalkoztatdsa mellett viszonylag
alacsony Osszegeket koltenek a kutatdsra és fejlesztésre, Svédorszdgban viszont a pénzalapok sokkal
magasabbak. A német szisztéma a kutatdi szabadsdgra helyezi a hangsilyt. Nemcsak az eszk6zok és a
médszerek, hanem a tanulmdnyozandé témdk megvilasztdsa tekintetében is. A svéd rendszer a
nevelésiigyi politika felelGseinek kozponti szerepét teszi elStérbe. Itt csak meghatdrozott munkakat
finansziroznak. Marklund megdllapitja, hogy a kiilonb6z8 tipusi eljdrdsok alapjan azt a konzekvencidt
lehet levonni: a nevelésiigyi kutatds és fejlesztés nem maradhat semleges min6ség, amikor értékvilasz-
tdsrdl van szé. Sok-sok fliggetlenitett kutatdi dlldst pénzelni annyit jelent, mint a tdrsadalmi rend adott
dllapotdt 6rz6 konzervativ politikdt gyakorolni, Az un. mozgd hitelek rendszere viszont a véltoztatdst,
a fejlesztést Gsztonzi.

Tanulsdgos az, amit a svéd szerzG a nevelésiigyi kutatds és fejlesztés céljairél ir. A célok négy
irdinyban bontakoznak ki: (1) meg kell alapozni az ismereteket a képzési, oktatdsi, fejlesztési és az un.
részvételi mechanizmusokrél, a nevelésiigyi szervezés formdir6l; (2) segiteni kell az id§szeérdien felme-
ritld tarsadalmi problémdk, a tanuldifjisdg kiilonbdzé csoportjaiban felmeriil§ ellentmonddsok meg-
olddsdt; (3) hozzd kell jdrulni a kutatds-fejlesztés forrdsainak kialakitdsdhoz, féképp a szakemberek
képzésével; (4) részt kell venni a kutatdsi és fejlesztési eredmények terjesztésében és felhaszndltatd-
sdban. (1)

"Végezetiil a tanulmdnynak azon részébdl idéziink, ahol a neveléspolitikdra vonatkozé kutatdsok
sajdtos vondsait fejtegeti Marklund. Ezek a kutatdsok mindig tervszerfiek, a tervet a nevelési rendszer
fejlesztési programja fiiggvényeképpen kell felépiteni. A Kutatdsi tervek Osszedllitdsa a neveléspolitika
vezetGjének felelGsségi korébe tartozik. Neki egyiitt kell miikédnie a kutatékkal és mas szakemberek-
kel, hogy kozdsen ,,dllitsék talpara” a tervet, hogy dontsenek a témdk koriilhatdroldsirdl, kidolgozdsuk
sorrendjér6l. A tervezGknek gondolni kell a kutatdst és a fejlesztést Ssszek6t8 szdlakra. A politikdra
irdnyuld kutatds természete, hogy eredményei megtaldljdk itjukat a gyakorlati megvaldsitdshoz. Az
ilyen tipusi programok végrehajtdsidban dolgozé szakemberek nem Korldtozhatjdk tevékenységiiket
arra, hogy megirjdk a kifinomultan fogalmazott jelentést, amelyet éppen az olvas és ért meg nehezen,
akinek haszndlini kellene.

A neveléspolitikdra vonatkozé kutatdsokat folyamatosan értékelni kell. A mindsités tobb szinten
végzendd: a kutatdsi program keretein beliil, de értékelésre hivatottak a pénziigyi fedezet biztositéi,
valamint a tudomdnyos eredmények hasznaléi. Ez utébbi miiveletben a politikai vezetSk is részt
vesznek. Ezen feliil a kérdés dllami (adminisztrativ) és gazdasagi vezetGinek is — 4ltaldban § évenként —
el kell végezni az aprélékos vizsgdlatot, természetesen sajdt nézépontjaik szerint. Kivdlé és kiviil 4116
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kutatéknak, kozottiik esetleg kiilfoldieknek is, ugyanezt kellene tenni. Az értékelés kritériumai
minden esetben a neveléspolitika céljaibdl szdrmazhatnak csak.

M. Bobaschnak a cimben jelzett beszimoldja egy tavalyi, a ,,Kutatok és gyakorlo pedagogusok”
témaban rendezett tanicskozdsrdl szdrmazik. Az eseményt a franciaorszdgi Caen-i és Vincennes-i
egyetem neveléstudomdnyi osztilyai szervezték, kdzel 250 pszicholdgus, szociolégus, pedagogus,
nyelvész, iskolaigazgatd és egyetemi, fGiskolai hallgaté jelenlétében. Mindannyian valamilyen pedagé-
giai kutatdsi folyamat részesei. Az eszmecserét tizennégy munkacsoportban folytattdk. Kildndsen
kettSben érintettek szimunkra is aktudlis kérdéseket.

A kutaték és a gyakorlé pedagégusok kozotti eltdvolodds jelensége az egész tandcskozast foglal-
koztatta. ,,4 kutatds és a folyamatos nevelomunka” kérdéskorrel foglalkozé munkacsoportban meriilt
fel a legtisztabban ez a szakadds. A gyakorlé nevelk gy beszéltek sajdt tapasztalataikrél, mint dtadha-
tatlanokrol. A kutato viszont nem is volt kivdncsi rdjuk, nem is igényelte ezeket a tapasztalatokat.
Az cgyik csoport mégis feliil tudott emelkedni a problémin, kétségteleniil azért, mert, A gyakorlo
pedagégusok dltal végzett kutatisok” ¢. témat vizsgilta, s mert mondanddja a konkrétumokbdl
épitkezett. A vitavezetd hangoztatta, hogy ideje teret adni a gyakorlé pedagdégus megldtdsainak.
Ugyanis mindeddig kevés befolyasa volt azokra a dontésekre, amelyek red vonatkoztak. Csak végrehaj-
téként johetett sz6ba. Pedig mint szerepld tanusithatnd, feltirhatnd a nevelési szitudcié Gsszetettségét.
Mert a kutaté gyakran leegyszeriisiti a nevelési helyzetet, hogy tanulmdnyozhaté legyen. A pedagégus
kézremiik6désével pontosabban szimba lehetne venni a nevezett komplexitdst.

Ugyanitt a résztvevSk beszdmoltak néhdny iskolai kisérletr8l, ill. kisérleti iskola munkdjardl. PL.
szoltak a Vaucresson-i javitSintézetben dolgozé tizenkét-tagi nevelGegyiittes munkdjardl. A javitéin-
tézeti iskoldztatdst vizsgaltdk, tanulmdnyt is irtak réla. A kutatds nem hivatalos koriilmények kozott
kezd3détt. A nevelSk sajat képzésiik-tovibbképzésiik sordn ismerték fel a tennivalét. A probléma a
gyakorlatbél pattant ki, majd a csoport tagjai ,,atvitték” a képzésbe, tovibbképzésbe, végiil a
kutatémunkanal k6tottek ki. Késdbb a csoport elnyerte egy kutatdintézet anyagi tdmogatdsat.

A Pirizs XX. Keriileti Vitruve utcai kisérleti iskoldban a kutatémunka 1962-t81 a bukasi ariny ok mér-
séklését szolgdlja. A testiilet megkisérli mddositani a gyermek iskolai, csalddi stituszdt, a munkihoz
valé viszonydt. KezdettS] fogva az INRP (Orszigos Pedagdgiai Kutaté Intézet) irdnyitja a folyamatot.

Hasonlé problémakorben fejtenek ki tudomdnyos tevékenységet a Cloyes-i kisérleti kollégium
tandrai. A bukdsok elleni harcban a tanitds hagyomdnyos struktirdjit bontottik meg. Féképp a
csoportfoglalkozdsok kiilonods formdinak segitségével végzik a felzdrkdztatdst és a tanuldk tuddsdnak
elmélyitését. Most jutottak el arra a pontra, hogy hivatdsos kutaté segitségét kell igénybe venniiik. Ez a
koriilmény irdnyitotta rd a tanicskozdson a figyelmet a gyakorls pedagégusok kisérletei mellett
dolgozé kutatdk tevékenységére. Ok az ellenSrzésben és fejlesztésben vesznek részt. Olyan kiilsS
,fatekintést” biztositanak, amelyek nem keverednek konfliktusba a véllalt elképzelésekkel, de
amelyek kritikus dlldspontra késztetik Gket. Hyen helyzetben a kutatd és a gyakorlé pedagégus kozott
az Osszeiitkzés és az egyiittmiikodés dialektikus mozgisa jatszédik le.

Kovdcs Sindor

BRIGITTE LOUIS: SYSTEM DIDAKTISCHER
TENDENZEN NACH WINNEFELD

Materialen zur Unterrichtsanalyse TR-Verlagsunion Miinchen
1976. 145 o.

Winnefeld a tanitdsi ¢raelemzé iskoldk kialakuldsa idején nem azondsitotta magit a jenai iskoldval,
de 4tvette tSliik a fenomenolégiai orientiltsigot, a Petersen-iskola féle 6raelemzést, és kutatdsi célul az
iskolai gyakorlatot valasztotta, ebben kisérelte meg elGdeit tilszarnyalni. Winnefeld didaktikai tenden-
cia-rendszerét az 1. sz. dbra mutatja. Rendszerében 3 f6 kategdridnak tartja 1. a pedagdgus személyi-
ségét, 2. az oktatdsi folyamatot vezérlé tendencidkat, 3. a tilnyomdrészt témahordozé tendencidkat
(&s itt kiemeli még a receptivald tendencidkat).

1.,,A4 pedagogus személyiség” kategéria az emberi magatartdsra vonatkozik, a nevelSi tendencidk
konkrét formdit dleli fel, pl. a tanulé becsiiletességében valé bizalom Kifejezése vagy a tanuld
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A didaktikai tendencidk rendszere
Winnefeld nyoman
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faradtsdgdnak a verbdlis kifcjezése a pedagégus részérdl; egy helytelen tanuldéi magatartasra valo
rdmutatds és figyelmeztetés, pl. ha magat elGtérbe akarja helyezni, ha tanulétarsinak rosszat tesz, ha a
valdsig egy részét elhallgatja; nehéz helyzetben a helyes magatartismddra valé rimutatds (pl. ha egy
osztdlytirs valami helytelen tettet kdvet el, ezt jelentse-e a tandrnak? ); ha veszekszik egy osztdlytar-
sdval a didk, és nem tudnak megegyezni; ha a sziilSk eldtt titkol valamit a gyermek, mert fél, hogy nem
fogjak megérteni stb.

2.,,Az. oktatdsi folyamatot vezérld tendencigk” Xoz6tt elkiiloniti 2.1 az oktatdsi folyamatot
strukturdld, valamint a finomstrukturil$ tendencidkat.

2.1.,,Az. oktatdsi folyamatot strukturdilo tendencidk” 3 fajtdjat kulonbozteti meg: a f6impulzust:
az al- vagy részimpulzust; és a kizdré vagy hatirol6 impulzust. Az elsG kettd hatirozza meg azt, hogy
mi keriiljon bele, a harmadik pedig azt, hogy mi ne keriiljon bele az 6ra anyagaba.

»FG@impulzus’ az 6ra minden olyan helye, eltérése, viltozdsa, amelyben egy j oktatdsi fazis (4j
részcéllal) kezdddik.

»A mellékimpulzusok” jélentik az \j ismeret bemutatisanak maédjat, tartalmi exponaldsdt, tartalmi
albesoroldst, az j munkaformait. -~

»Kizdré impulzusok” pl. ha a spontdn tanuléi megnyilvinuldsbél a tandr (tovdbbiakban: T.)
kivdlasztja, mi van Osszefiiggésben a tananyaggal.

2.2..,,Finomstrukturdlo tendencidk” feladata, hogy meghatirozza az oktatdsiés tanulasx folyamatot,
azt gazdasdgossd tegye, ill. a gdtlé tényezdket kikiiszobolje. Ezek:

. Rendre, fegyelmezettségre valo késztetések’”: minden olyan T.-i megnyilvanulds, melyben kifejezi
azt, milyen fegyelmezett magatartast kivan. P1..,, Tl hangosak vagytok ma.”

»Didaktikai kritika”: a T. egy vagy tobb tanulé helytelen teljesitményét vagy magatartdsit
észrevételezi. Pl. ,,Mit felejtettél el?*”

»Didaktikai Onkritika”’: ha a T. sajit hibdjat észreveszi és javitja. Irasaban szamoldsdban, szakmai
tévedés, elvétés, logikai ugrds esetén stb.

Impulzuskorrekcic” egy T.-i impulzus, ha a nélkiil, hogy egy tanuldi reakcié bekovetkezett volna,
azt egy vagy tobb T.-i impulzus koveti, amelyek vagy jobban fejezik ki azt amire gondolt a T. (eredeti
kérdésében vagy feladatdban), vagy uj kivinsdgot fejeznek ki.

»Anticipdlo impulzus”: ha egy tanulé hangosan bemond egy olyan eredményt, amelyen mindenki
gondolkodik, vagy szdmol, azt a T. nem ignorilja, hanem az osztdlynak tovdbbmondja azzal a
felszdlitassal, hogy ellendrizzék jo-e a vélasz.

wBdtoritds” :ha a T. kifejezi azt a meggySzGdését, hogy a tanulé vagy az egész osztily képes a
feladatot elvégezni (és megoldani).

JFolytatdsra 6szt6nzés” esetén a feladat megolddsa kozben )éagy felelés alatt, az anyag tovibbi
elemzését vagy példan valé bemutatdsdt virja, tovabbi megfigyelések és jellemz§k felsoroldsat kéri.

W urgetd impulzus” : a T. a tanulék munkdjdt egyértelmiien sietteti.

. Fekezo tmpulzus" egyes gyors, egyéni tempdjii gyerekre irdnyul a célbél, hogy ne mond]ak ki az
- eredményt, és igy a lassi gondolkodédsu gyermekek is rdtaliljanak a helyes megolddisra.

,»Onfékezés’: ia a T. maga r1djon arra, hogy til gyorsan halad az 6rdn, ez tudatosul benne, és
csokkenti tempdjat, hogy mindenki megértse.

HIsmeétlés’: a T. egyik tanulé vdlaszdt, vagy az dSrarészlet» gondolatmenetét vagy eredményét
megismétli. >

wAnticipdcid”: ha egy feladat esetén a virt valaszt a T. maga mondja meg, mielGtt a tanuldk erre
rdjottek volna.

wlesziiltség-impulzus”: a feladatmegoldds mellett még olyan tényezd is felmeriil, ami fesziiltséget
jelent (pl. versenyhelyzet).

HHangsulyozds” esetén a T. a felmeriilt kiilonb6zd vélemények kozott megkisérli a lényegest a
lényegtelentd] megkiilonboztetni, vagy kiemelni azt, amit az & Sravezetésének algoritmusa szempontja-
boél fontosnak tart.

sIsmétlés-impulzus”: ha a T. valamilyen megnyilvdnuldst, beszédet, gondolatot, magatartist pon-
tosan vagy ,sajdt szavaival” megismétel.

»Ellenorzé impulzusok’”kal kisérel meg meggydzGdni arrél a T., hogy tanitvinyai valdban
megértették-e Gt vagy egy tablai szoveg tartalmit, vagy egy feladat megolddsmenetét.
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.,Kapcsolat szorgalmazdsa” esetén két tanuld kozott egyiittmiikodést kezdeményez vagy szorgal-
maz.

»Kapesolat megsziintetése” : a'T. két vagy tobb tanuld kozotti kooperaciét megszakitja.

., Teljesitményértékelés’: a tanuld vilaszara vonatkozé minden elismerés, korldtozott elismerés vagy
annak negativ értékelése. Verbdlisan pl. ,,igen”; ,,j6”; ,,ez az”; ,,igazad van”; ,,nem”; ,,aha”;, peched
van’’; ,,ez nem stimmel’”’; a hiimmagés stb.

»» Tartalmilag aktivdlo tendencidk”: ezekkel kisérli meg a T. a tanuldk megismerési folyamatait
miik6désbe hozni. Kérdések és buzditdsok formdjdban jelennek meg, amelyek a tananyagra vonatkoz-
nak. Ezck k6z0tt van egy egyetlen indirekt modon aktivald tendencia, a

»Gondolat impulzus”. Ez minden direkt aktivdlé tendencidval ellentétben, nem a T. 4ltal megha-
tarozott és elGirt gondolkoddsi folyamatot kivdnja meg a tanulétél, hanem egy helyes gondolatmenet
ondllé megtaldldsat.

,,Osztonzés elemzésre’: a T. mindazon kovetelése, melyben egy komplex targyat, szakmai isme-
retet vagy folyamatot elemeire vagy szakaszaira bontat, vagy olyan utasitdsa, hogy azok egyes elemeit
valasszdk ki és azokat k6zelebbrdl részletesen jellemezzék.

,,Osztonzés szintézisre’: a T. részismeretekbdl egész struktirdt hozat létre, amelybdl levezethetd
egy torvény vagy segitségével egy felsGbb (nem) fogalom képezhetd.

,,Osztonzés magyardzatra”: a T. azon kovetelményei, amelyek kovetkeztében az addig elmondott
vagy bemutatott relevins momentumok vildgosabba valnak.

,,Hangsulyaza’s impulzus”: ha a T. az adott szovegkontextusbdl a legfontosabbat vagy egy bizonyos
aspektusnak megfelelG részt kikerestet.

,,Pontositds-impulzus’-ok a T. azon utasitdsai, melyek ‘arra irdnyulnak, hogy valam1t egzaktab-
ban fogalmazzanak meg, dbrizoljanak vagy mutassanak meg. Itt dltaldban a kifejezés egzaktsigira
helyezik a hangsilyt, ellentétben az ,,0sztonzés elemzésre” kategdriival, amelyben a tényanyagis-
ineret tisztazdsan van a hangsily.

nJavitdsra 6szt6nzés” a T. olyan megnyilvanuldsai, melyek sordn egy kijelentésben, egy szovegben,
egy kisérlet felépitésében, egy rajzban a hibdt meg kell taldlni és annak korrigdldsat el kell végezni.

» Véleménynyilvdnitdsra Osztérizés”: ha a T. pl. egy természettudomdnyos probléma megoldasira
vonatkozé dlldsfoglaldsra, vagy egy szocidlis konfliktus hipotézisének feldllitdsdra késztet.

,»Osszehasonlitdsra dsztonzés”: a T. tobbi tdrgyat vagy szakmai ismeretet, tobb személyt vagy tobb
kijelentést, egy vagy tobb jegy alapjdn Osszehasonlittat.

,Megkiilonboztetésre Gsztonzés”: a T. olyan Kivdnsdgai, melyekben tébbféle helyzet vagy folya-
matfizis kozott killonbségeket tétet.

nMegokoldsra 6szténzés’: a T. valamilyen szakmai ismeret vagy kijelentés megokoldsit, feltételei-
nek felsoroldsit kéri. '

»Ertékelésre Oszténzés’: a T. itéletalkotisban valé dlldsfoglaldst kér. Vonatkozhat vildgnézeti
kérdésekre vagy egyes targyak mérhetG mindségi adataira is.

Folytatdsra dszténzés”: a T. azt kivanja a tanuldktél, hogy megadott okok, feltételek vagy kon-
stellicié esetén torvényszeriiségek, logikai miiveletek segitségével kovetkeztetéseket vonjanak le.

,» Tevékenységre dszténzés’: a T. a tanuldtdl valamilyen nonverbdlis megnyilvinuldst kovetel, mint
pl. valamit rajzolni, bemutatni, kivitelezni stb.

3. Receptivdlo tendencidk. Ezek 1ényege: maga a T. végzi el mindazokat a mfiveleteket, amelyeket a
tanuloktdl vart, a gyermekeknek csak észlelni kell az elhangzottakat és a ldtottakat. Réviden dttekint-
ve a kovetkezGkben foglalhatjuk Gssze Gket:

»Szakanyagnyujtds”’: a T. a tantdrgyra vonatkozd, ahhoz tartozé j informdciét nyujt. (Optikai
vagy verbilis uton.)

»»Analizis” esetén a T. maga mutatja be egy tdrgy részaspektusdt vagy azt részletesebben leirja.

»32intézis”: ha egy Oraegység végén a T., a kozben elhangzott lényeges kijelentéseket maga
osszefoglalva megszovegezi.

»Kiegészités’: a T. egy tanulé feleletéhez olyan megjegyzést fiiz, amely tartalmilag Gj aspektust
tartaimaz.

Folytatds”: a T. egy tanul6 dllitdsit a tanuld dltal megkezdett irdnyban folytatja, tehdt tartalmilag
nem hoz jat, mint pl. a , Kiegészités”-nél.

Pontositds”: ha a T. a tanuld 4ltal megfogalmazott tartalmilag szinte helyes vilaszt precizebb,
adekvatabb nyelvi formaba onti.

321



. Ertekezés’ Kategériat kell jeldlni, ha a T. egy tdrgy vagy egy szakanyagrész relevins jegyeit
ismerteti.

Javitds” esetén a T. a tanuld feleletének tartalmi vagy nyelvi kifejezésbeli hibdjat helyesbiti.

,,Ellendrzés”: ha a T. a tanuld irasbeli vagy szdbeli feleletét vagy magatartasit megfigyeli a célbal,
hogy a hibdkat megtalalja.

wFeltevés vagy hipotézis’: a T. kiilonbozS tényezSk vagy targyak kozti viszonyokat vagy ok-oko-
zati kapcsolatokat tételez fel. )

»Osszehasonlitds’: a T. két vagy tobb tdrgyat, szakmai tartalmat egy vagy tobb kritérium alapjin
Osszemeér.

Megkiilonbéztetés”: a T. egy rovidebb vagy hosszabb bizonytalansigi fazist lezar azzal, hogy &
maga megmondja mi a teendd, ki mit csindljon, mit hogy kell megitélni stb.

»Megokolds’: a T. maga indokolja valamely tantirgyon beliil egy eredmény, mii, folyamat kelet-
kezését, fejlédését, kovetkezményét és azt értékeli.

»Kovetkeztetés”: a T. szakmai megfigyelésnél vagy kijelentésnél oksigi kovetkeztetéseket, konzek-
vencidkat von le.

A szakirodalom a ,,Német nyelv”, valamint a ,,Kémia” tantdrgyak éraelemzéseiben talilt abszohit,
valamint relativ gyakorisigot ismerteti az egyes Kategéridkra, és ezzel osszehasonlitdsi alapokat nyujt
hazai elemzésck és adatok szamdra.

Schmidt Ibolya

AZ IDEGENNYELV—OKTATAS UGYE
AZ EUROPAI KOZOSSEGHEZ TARTOZO ALLAMOKBAN

Jean-Pierre van Deth: L’enseignement scolaire des langues vivantes
dans les pays membres de la Communauté Européenne.
Bilan, réflexions et propositions.  — :
AIMAV -Didier, Bruxelles, 1979. 169 p.

A gazdasdgi és politikai integracié nem jdr egyiitt nyelvi integraciéval. Az ellentmondast a tdmeges
nyecivtanulds hidalhatja dt. A Kozosség ezzel tisztiban van, és szakbizottsigai terveket, ajinldsokat
dolgoznak ki a szélesebb korii, hatékonyabb és raciondlisabb iskolai és iskoldn kiviili nyelvoktatds
érdekében. Az iskolakban viszont csokken az idegen nyelvek rangja. A kozépiskoldk eltdmegesednek, a
nagy didksereg csak a gyakorlati élet szempontjdbdl fontos tirgyakat akarja tanulni. Ezek kozott
helyet kaphat egy idegen nyelv is, de a hagyomdnyos kultirahordozé szerep nélkiil, utilitarista céllal. A
kormdnyok tobbsége enged a nyomdsnak, csokkenti az idegen nyelvek tanitdsdra forditott idSt, és a
két vagy hdrom idegen nyelv helyet az iskoldk tobbségének csak egy nyelv tanitdsat engedélyezi.

Ezzel a helyzetelemzéssel kezdi van Deth belga szakiré az Eurépai Kozésség tagillamaiban folyé
nyelvoktatds bemutatdsat. A kovetkezd két fejezet, amely a konyvnek mintegy felét foglalja el, alig ad
valami szakmailag jelentdset, de viszonylag pontos és megbizhaté leirdst kapunk tiz nyugat-eurépai
orszag teljes oktatisi rendszerér8l és az iskolai nyelvtanitds szervezetérél. A tovdbbi fejezetek gerince
egy reflexié és egy javaslat: az angol egyeduralma, és ami ezt ellensilyozhatna, a tanitott nyelvek
viltozatossaga (diversification).

Az angol nyomaszté tilsilya a szerz8 szerint az USA nyelvi imperializmusinak eszkoze, tehdt egy
olyan illam diktdlé szerepe, amely nem is tartozik a Kozdsséghez. Az amerikai kormany kit{inGen
kidolgozott médszerekkel teszi orszdginak nyelvét egyre nélkiilozhetetlenebbé az eurdpaiak szdmdra.
Ilyen toérekvése tulajdonképpen minden dllamnak volt és van, kiilonosen Franciaorszignak, de az
Egyesiilt Allamok olyan elényt élvez, amilyet eddig egyetlen nagyhatalom sem: a piacot nem kellett
meghdditania, mert amikor jelentkezett hatalmi igényeivel, az angol mdr vildgnyelv volt, az egykori Brit
Birodalom tekintélyének jévoltabSl. (Mds szakkdnyvekbdl is az olvashatd ki, hogy Nyugaton az angolt
egyre inkdbb az Egyesiilt Allamok nyelvének tekintik, és a francia nyelvii szakirodalomban meghono-
sodott az anglo-américain terminus.) Ez pedig az Eurépai K6z0sség nyelvi vazallusdllapotdhoz vezet.
Meghokkentd a francia visszaesése. Viszonylag magas szdzalékardnya az iskoldkban és'a nyelvtudasi
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statisztikdban Anglidnak és [rorszdgnak készoénhetd, mert ott elsS idegen nyelv, és az angol, minthogy
a lakossdg anyanyelve, nem vetélytdrs.

A nyelvtanulds szinképét tehdt tarkitani kell. Elfogadhatatlan, hogy gyakorlatilag csak hirom nyel-
vet tanitanak, abbél is egyet a kiviltsig stitusiban, holott az Eurdpai Kozosség teriiletén legalibb
kilenc nyelvnek van rangja. Az egyén ennyi nyelvet' nem tanulhat meg, tehit szereposztisra van szilk-
ség. Mégpedig nem a mdsodik vagy harmadik idegen nyelv szintjén, mert addig a jelenlegi helyzetben a
tanulék tobbsége nem jut el, hanem mér az elsG nyelv megvilasztisiban is. A szerzd tisztdban van
ennek az oktatdspolitikai és szervezési nehézségeivel, mégis conditio sine qua nonnak tartja ahhoz,
hogy Nyugat-Eurépa egy kardmba Keriilt népei érintkezni tudjanak.

Tdrgyalja a hdtrinyos helyzetii tanulék nyelvtanuldsdt is. Egy-két kormdny éppen az & érdekeikre
hivatkozva csbkkentette a nyelvtanitdst, illetSleg hagyott meg egyetlen nyelvet ktelezonek. Tobb nris
szakiréhoz hasonléan van Deth is bizonyitja, hogy ez dlhumanizmus: a jémdduak az‘iskolén kiviil is
tanulhatnak nyelveket, esetleg a nyelvorszagban, s megint csak az egyszerii sziilGk gyerekei hiizzdk a
révidebbet.

Van egy eredetinek 1itsz6 javaslata. Tanitsanak nyelveket tigy is, hogy csak a megértést kovetelik a
tanul6tél. Igy az egyén akdr négy nyelvet is elsajdtithat, és megsziinnek a gdtldsai, mert anyanyelvén
beszélhet. Nyelvészeti indokoldst, mddszertani instrukciét nem ad az Otlethez, de nyilvinvald, hogy a
nyugati nyelvek strukturélis és tipolégiai hasonldsdgdra alapozza. Ha csak a vizudlis megértésre gon-
dolna, ez teljesen elfogadhatd lenne, de feltételezi, hogy az oralitdsra is ki kell terjeszteni, s ez mar
naivitds.

Bébelnek meg kell maradnia. A soknyelviiség: az ember szellemi gazdagsiga. Az eszperantonak az a
tévedése, hogy a Bibel elGtti dllapotot akarja visszadllitani. A mdsok nyelvének megtanuldsa gazdagitja
az egyént, ezért siirgeti van Deth az egyoldald utilitarizmus felszimoldst, a nyelvtanulis kulturilis és
képzé funkcidjdnak jogaiba vald visszahelyezését. Tobbszor leirja, hogy a nyelvtanitds tulmutat
onmagdn, Eurépat formidlja, emiatt igen nagy az iskoldt irdnyité dllam felelGssége.

A kényv mdsodik fele eléggé bGbeszédili, akad benne néhany ismétlés, és egy része meglehetSsen
szénokias.

Van mondanivalja szimunkra is. Gondoljunk azokra a kézépiskoldsokra, akiknek az idegen nyelv
Osszesen heti két ordt jelent, és akiknek tekintélyes része ezt a hdtrdnyt sohasem tudja pdtolni. Ha
egyetemen tanulnak tovidbb, megérzik ezt a hdtrdnyt, még mielStt az élet sodrdsiba keriilnének. Bizo-
nyos szdmu gimnazista a lII. és IV. osztdlyban nem tanul mdsodik idegen nyelvet, s a konyvbGl meg-
tudjuk, hogy ez az engedmény Nyugat-Eurépiban sem ismeretlen, sét vannak kézépiskoldk, amelyek-
ben az utolsé egy-két év folyamdn mdr az els§ idegen nyelv sem kételezS. Mi azonban a nyugatit6l
nagyon kiilonb6z8 helyzetben vagyunk, a nyelvtanulds koételezettsége sokkal nagyobb sullyal nehe-
zedik rdnk. Miért kell idegen nyelveket tanulni? — van Deth-nek rank is érvényes argumentumai van-
nak. Megszivielhetjiikk a védltozatossdgra vonatkozd tandcsat is, hiszen sok néppel hozza érintkezésbe
polgdrtdrsainkat a nemzetkzi munkamegosztds és a turizmus. Anyanyelviinkre timaszkodva ncm
tanulhatunk idegen nyelveket gy, hogy csak az irott szoveg megértésére toreksziink, mert a magyar
struktirdja mds, mint az dltaldnosan tanitott idegen nyelveké, de aki jol — tehat aktiv fokon — tud egy
idegen nyelvet, az akdr hdrom-négy mds eurdpai nyelv egysikii, funkciondlis elsajatitdsdra is vallalkozhat.

A konyv az idegennyelv tanulis terén megfigyethetS kedvezStlen vdltozdsok idején sziiletett. Meg-
irdsa azok kozé az erdfeszitések kozé tartozik, amelyeknek célja az egyéni érdek s a hosszi tdvii
nemzeti és nemzetkozi feladatok dsszeegyeztetése. Reméljiik, hogy ezek az erSfeszitések idGvel ered-
ményt hoznak.

Bdn Ervin
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ENGLISH SUMMARY

BABOSIK ISTVAN: A SZEMELYISEG FORMALASA MINT NEVELESI CEI

ISTVAN BABOSIK: THE FORMATION ORIENTATION OF PERSONALITY AS AN AIM OF
° EDUCATION

Istvdn Bdbosik sets forth a definite conception of personality formation.

In educational interpretation, the development of personality is a result of the interiorization of
various social contents. The consequence of this interiorization is the formation of the two main
functional components of personality: of the incentive-regulating and executing ones.

The question: what sort of qualitative features are shown by the social activity of the personality,
whether the individual mobilizes his or her own personal faculties, knowledge, skills, talents, gifts —
that is, the condition system of realizing his and/or her personality — in a socially central or peripheral
way depends in full measure on what social needs have become his or her own subjective demands, i.e.
by demands of what kinds of contents is formed the incentive-regulating factor of his or her
personality. This realization unambiguously prescribes for pedagogy to set the formation of the
personality in agreement with the social expectations, a formation of personality directed towards
collective society, to a prominent place within the structure of educational purposes, and concentrate
the system of effects forming personality to the attainment of this leading objective.

SANDOR NAGY: THE NECESSITY OF A RENEWAL THE SCHOOL EDUCATION, OUR
TASKS IN THE TRAINING OF TEACHERS AT THE FACULITIES OF ARTS

Professor Sdndor Nagy deals with the problem of the renewal of teachers’ training at the Faculties
of Art in his study. He approaches the subject from the side of psychglogical, pedagogic, and
specialized methodological training at the Faculties of Art, yet also touches upon the general duties as
regards the special subjects of instruction to be performed at these Faculties. He groups the issues of
his topic round four main subjects:

1. Which are the main tendencies expressed in the new plans of instruction/education, which are the
most progressive elements of the practice and theory of education?

2. How are the new tendencies reflected in the psychological, educational and special methodolog-
ical training of the Faculties of Art?

3. Which are the major tasks of the latter in spreading the new methodological culture?

4. What kinds of new tasks appear for the whole of the professional preparation and for that of
special subjects at the Faculties of Art?

SANDOR DAROCZY: SOCIALIZATION OF VALUES IN THE PROCESS OF EDUCATION

Sdndor Dardczy has examined the problem of socialization of values taking place in the process of
education. The main centres of the investigations: the possibilities of having the pupils receive the
requirements of education, the value content of the pupils’ choice of ideals, the role of intermediating
values of the main activities of the pupils. The author examined the topic in a population of 500
persons of § secondary institutions in a four years’ longitudinal research. The main consequence of the
survey: without being brought to the pupils’ consciousness the system of values fails to be formed,
pupils form, even about the age of maturity, but an unarranged mass, without a leading part of socially
important values.
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SANDOR ROT: THE WAY TO THE FOREING LANGUAGE LEADS THROUGH
THE PUPIL’S HEART

Professor Sdndor Rot evaluates ten new first-form secondary-school textbooks of languages. In
general, his opinion is as follows: The textbooks display a significant prograss as against the former
ones. All through them the authors have the principle in view that “Each of the ways to a foreign
language leads through the pupil’s hear” In Professor Rot’s opinion the new textbooks give incentive
to the pupil to study the culture, psychological peculiarities of the foreign language, to idiomatic usage
and to forming lifelike linguistic situations. The textbooks favourably serve the cause of thinking in a
“code”. Also about the illustration material of the textbooks his opinion is very good.

ANDRAS TIGYI: THE EXPERIENCES GAINED BY SURVEYING THE HIGHER LEVEL OF
THE COGNITIVE SPHERE IN OUR EDUCATION ‘

Andrds Tigyi reports on experience made in connection with a new method of examining pupils,
which has been elaborated in Pécs, for the purposes of medical biology and relies upon Hubard’s test
method of multiple-choice type, and used with good results since 1962. In the author’s opinion it is
rather suitable for determining the various degrees and levels of acquiring knowledge.
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FELHIVJUK OLVASOINK FIGYELMET

arra, hogy kozlésre szént kézirataikat 2 példanyban normal betitipussal egy oldalra gépelve,
oldalanként 30 sorban, soronként 60 betiihellyel, a tablizatokat és dbrikat kiildn lapokon és
ugyancsak 2 példdnyban kiildjék meg a szerkeszt8ség cimére. Tanulméany esetén 25 lap az op-
timélis kézlési terjedelem; melyhez legfeljebb 25 soros magyar nyelvii &sszefoglalét kériink
ugyancsak 2 példanyban). Kéziratokat nem §rziink meg és nem kildiink vissza.

Szerkeswtoség
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