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ÚJ TÁVLATOK ELŐTT A NEVELÉSTUDOMÁNY 

Az MSZMP Központ i Bizot t ságának az állami ok ta tás helyzetéről és fejlesz-
tésének feladatairól hozot t júniusi ha t á roza ta ú j t áv l a toka t ny i to t t a nevelés-
t u d o m á n y előtt is. 

,,A nevelés tudományi k u t a t ó m u n k á t számot tevő mér tékben fejleszteni kell. 
E m u n k a intézményes bázisának és kádere l lá to t t ságának terveszerű fejlesztése 
a köznevelés fe ladatai fokozatos megoldásának fontos feltétele. Szükség van a 
mindenkor rendelkezésre álló tudományos kapaci tás jobb koordinálására is. 

A pedagógiai k u t a t á s elsőrendű fe ladata a közvetlen iskolai oktató-nevelő-
munka aktuál is problémáinak vizsgálata és megoldásuk segítése, különös tekin-
te t te l az ál talános iskolára, a t anulók pályai rányí tására , az egyéni képességek 
sokoldalú kiművelésére, a kiemelkedő tehetségekről való gondoskodásra. 

Fokozo t t erőfeszítésre van szükség a t áv la t i oktatáspol i t ikai döntések tudo-
mányos megalapozásához, a közokta tásügyi tervezés elméleti kérdéseinek tisz-
tázásához. A tudományos m u n k a és a pedagógus továbbképzés gyakor la t i bázisa-
ként kísérleti iskolákat kell létrehozni. A kísérletekben részvevő nevelőket anyagi 
és erkölcsi t ámoga tá sban kell részesíteni. A nevelés tudományra váró, sok tekin-
te tben újszerű fe ladatok eredményes megoldása érdekében ki kell szélesíteni, 
némely esetben pedig meg kell alapozni a m u n k á t a legfontosabb ha tá r te rü le t i 
t udományok terüle tén is" — olvassuk a ha tá roza tban . 

E konkré tan a neve lés tudományra vonatkozó szakaszokon kívül — amelyek 
önmagukban is a feladatok és lehetőségek ú j t áv la ta i t ny i t j ák meg — szinte alig van 
a ha t á roza tnak olyan része, amely ne u ta lna a nevelés tudománnyal szemben támasz-
to t t igényekre: az egyes kérdések t udományos megalapozásának szükségességére. 

Ez már önmagában is igen nagy dolog, hiszen egyszersmind annak a biztosí-
téka, hogy a t u d o m á n y eredményei — min t a múl tban nemegyszer t ö r t é n t — 
nem m a r a d n a k fe lhasználat lanok, hanem olyan „anyagi e rővé" vá lha tnak , 
amelyik ha beha to l a nevelés gyakor la tába — a nevelés fő műhelyébe: az iskolába 
—, valóságosan, tevékenyen hozzá já ru lha t a ha tá roza t cél jának megvalósításá-
hoz: a szocialista iskola k ibontakoz ta tásához , a szocialista ember felneveléséhez. 

Ez azonban a kérdésnek csak egyik — természetesen nem lényegtelen — oldala. 
Nagy, tör ténelmi jelentőségű lehetőség, amely azonban akkor vá lha t valósággá, 
ha a nevelés tudomány, annak minden művelője , készen áll a rá eső — önként 
vállalt, vagy hivatal i kötelességéből adódó — feladatok megvalósí tására. 

Jó l t u d j u k : iskolarendszerünk a lapvető szocialista á ta lakulása , a nyolcosztályos 
általános iskola bevezetése, szükségszerűen előbb következe t t be, min t ahogy 
nevelés tudományunk szocialista i rányú fejlődése akárcsak megalapozást nyer-
he te t t volna, nevelés tudományi ku ta tó ink és pedagógusaink jó része akárcsak 
a marx izmus , a marxis ta- leninis ta pedagógia ábécéjét is e l sa j á t í tha t t a volna. 

Az általános iskola bevezetése azonban tör ténelmi szükségszerűség volt , még 
akkor is, ha az előbbiekben jelzett e l lentmondásból adódot t ennek a tör ténelmi 

1* 
/ 

403 



jelentőségű, szocialista iskolat ípusnak nem egy — égészen nap ja ink ig h a t ó — 
nehézsége, problémája . 

Ma m á r azonban — az iskolák ál lamosítása óta eltelt közel negyedszázad 
gyakor la t i t apasz ta la ta ink , és elméleti eredményeinek b i r tokában — a nevelés-
t u d o m á n y művelői képesek és készen állnak ar ra , hogy választ a d j a n a k a leg-
fontosabb, a legalapvetőbb kérdésekre, hogy az első pi l lanat tól kezdve t anács -
adóként , ha kell ^vi tapartnerként áll janak a K B ha t á roza t megvalósí tói , a köz-
ok ta tás i rányí tói mellett . De o t t ál l janak a h a t á r o z a t elveit a gyakor l a tba á t -
ül te tő pedagógusok mellett is. 

Mindkét — egymástól el nem cálasztható — fe ladat , e fe ladatok minél j obb 
•.megoldására való törekvés, szükségszerűen még igen sok olyan p rob lémá t is fel-
vet , amelyek hibát lan megoldására, maradék ta lan megválaszolására m a még nem 
képes — s csak megfelelően kiszélesített k u t a t á s i bázisokon folyó rendszeres 
k u t a t ó m u n k a eredményeképpen lesz valóban képes .— a neve lés tudomány . 

Bizonyos, döntően fontos alapkérdések, megválaszolása elől azonban m á r m a 
— az indulásnál — sem lehet k i té rnünk. 

I lyen elsősorban a marxista-leninista emberkép időszerű értelmezése, a sok-
oldalú ember mint nevelési cél t a r t a lmi jegyeinek az eddiginél pon tosabb , rész-
letesebb kifejtése. A személyiség sokoldalú fejlesztésének és a szakosodásnak 
— a tudományos- technika i forradalom előrehaladásával mind inkább igényel t 
specializálódásnak — a viszonya és még sok más hasonló jelentőségű kérdés . 

E kérdéskörbe — de egész pedagógiai koncepciónk k ia lak í tásába — szorosan 
< beletar tozik a ku l túra korszerű marxis ta meghatá rozása , amely az egyoldalú 

intellektuális műveltségfogalom helyébe lépe t t és amely — min t erre a k u l t ú r a 
kérdéseivel foglalkozó, szovjet vi ták nyomatékka l fe lh ív ták a f igyelmet ' -— az 
emberi m a g a t a r t á s f o r m á k a t és viselkedésjegyeket is m a g á b a n foglal ja . -

Hogyan módosul ennek következtében a korszerű a lapművel tség f o g a l m a ? 
Olyan kérdés ez, amelyre ha ma még nem is t u d u n k pontos választ adni , m i n t 
tan terve lméle t i ku ta tása ink egyik a lapprob lémájá t , minél t ö b b v o n a t k o z á s b a n , 
mielőbb t i sz táznunk kell. . . . 

Tantervelmélet i , tankönyvelméle t i , az in tegrál t ok ta t á s lehetőségeit is sok-
o lda lúan vizsgáló tantárgypedagógiai ku ta tások , az okta táse lméle t mel le t t —- m i n t 
egyenrangú tényezőre — a tanuláselméletre is k i t e r j edő d idakt ika i k u t a t á s o k , 

. tervszerű neveléselméleti és neveléstörténet i k u t a t á s o k — közös célként a Köz-
pont i Bizot tság ha tá roza tának megvalósí tását , a szocialista iskola k i a l ak í t á s á t 

.szolgáló :— széles köre, s a belőlük adódó részproblémák sokasága — m i n d a z o k a t 
a . fe lada tokat , azoknak egy részét jelzik, amelyek megoldása a közeli és t á v o l a b b i 
.jövőben a neve lés tudományra vár . 

A neve lés tudománnyal szemben t á m a s z t o t t komoly igények és e lvárások — 
a pedagógiának a K B ha tá roza tban is kiemelt jelentősége — hisszük, r emé l jük — 
végre b iz tos í t ják a neve lés tudomány számára azt a helyet , amely megil let i a 
marx is ta t á r s ada lomtudományok sorában és művelői számára azt a megbecsü-
lést, amelyet m á r eddig is kiérdemeltek. 

A Magyar Tudományos Akadémia Pedagógiai Bizot tsága — amely a K B 
•határozatát megelőző felülvizsgálati munkából is k ive t t e részét — m o s t m á r 
mint intézményes bázisra, az MTA Pedagógiai K u t a t ó Csopor t já ra t á m a s z k o d v a 
— t ehá t az előzőnél lényegesen kedvezőbb helyzetben — sajá tos f e l ada tkö rén 
tú l is igyekszik előljárni, közreműködni azoknak a neve lés tudományi p rob lémák-
nak meghatá rozásában , sőt megoldásában, amelyet a K B ha t á roza t kijelöl. 

' F Ö L D E S É V A 
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t a n u l m á n y o k 

NAGY S Á N D O R -

i d ő s z e r ű g o n d o l a t o k n a g y l á s z l ó 
p e d a g ó g i á j á b a n 

A köze lmúl tban volt ö tven esztendeje , hogy megje len t a m a g y a r pedagógia 
egyik legkiemelkedó'bb a lkotása , NAGY LÁSZLÓ , ,Didaktika gyermekfejlődéstani 
alapon" c ímű m u n k á j a . Minthogy ez a mű NAGY LÁSZLÓ pedagógiai gondola ta i -
nak min tegy a szintézise, s a k ö n y v megjelenésének időpon t j a e nagy pedagógus 
pá lyá j ának is egyik csúcspont ja , — k e t t ő s okunk is van arra , hogy emlékezzünk 
reá és fel idézzük tevékenységéből a legfőbb tö rekvéseke t , pedagógiai koncepció-
j ának főbb gondola ta i t . 

Az é le tmű megér tése céljából emlékez te tnünk kell ö n m a g u n k a t n é h á n y élet-
rajzi ada t r a . A Magyar Életrajzi Lexikon t öbbek közö t t a köve tkezőke t m o n d j a 
róla: 

NAGY LÁSZLÓ (Kisújszállás) 1857—1931: pedagógus, t anügyi író. A b u d a p e s t i 
t u d o m á n y e g y e t e m e n 1880-ban t aná r i oklevelet szerzet t . Kezde tben geológiával 
fogla lkozot t . 1881-től budapes t i t an í tóképző- in téze t i t aná r . I sko lá j ában 1909-
ben megszervezte az első pedagógiai- lélektani l abo ra tó r i umo t . 1916-tól az 
Apponyi Kollégium kísérleti lé lektani e lőadója . Vezető szerepe vol t 1903-ban a 
Gyermektanulmányi Társaság mega lap í t á sában , amelynek 1919-ben, a Tanács-
köztársaság idején is i rány í tó ja . 1922-ben n y u g d í j a z t á k . Nyugdí jazása u t á n a 
Székesfővárosi Pedagógiai Szeminárium lé lektani l abo ra tó r iumá t veze t te haláláig. 
1890—1907 közö t t a Magyar Tanítóképző című lap szerkesztője; 1907-ben megin-
d í to t ta és 1929-ig szerkeszte t te a Gyermek c ímű folyóira to t . A m a g y a r gyermek-
t anu lmányozás veze tő a lak ja . Fő műve i : A gyermek érdeklődésének lé lektana 
(1908), és a D i d a k t i k a gyermekfe j lődés tan i a lapon (1921). 

Ha pusz tán ezeket a vázla tos é le t ra jz i a d a t o k a t t e k i n t j ü k is, egy nagyívelésű 
pálya körvona la i bon t a koznak ki és ál lnak elénk. Már p á l y á j á n a k kezdet i sza-
kaszában jelentős tevékenységet f e j t e t t ki, f őkén t min t a Magyar Tanítóképző 
szerkesztője, a t an í tóképzés korszerűsí téséér t s az EÖTVÖs-féle.koncepción ala-
puló pedagógia megvalós í tásáér t . Ebbő l a tevékenységéből szervesen n ő t t ki éle-
tének az a szakasza, p á l y á j á n a k az a „ fő v o n u l a t a " , amelyben k izárólag a 
gye rmek tanu lmányozás szolgála tában állt, a Magyar GyermektanulmányiTársaság 
i r ány í tó j akén t is ennek a nagy mozgalomnak a vezető egyéniségeként t evékeny-
kedet t . Didaktika gyermekfejlődéstani alapon című m u n k á j á t közvet lenül a 
Tanácsköztársaság bukása u t á n í r t a ; m á r részben fé l reá l l í to t ták , közve t lenül 
nyugdí jazás e lő t t állt . Az a d o t t tö r t éne lmi viszonyok közöt t különlegesen jelen-
tős funkc ió jú k ö n y v megírása u t á n még n é h á n y igen fontos, mindmáig i n s t r u k t í v 
t a n u l m á n y a je lent meg mindeneke lő t t a pá lyavá lasz tás kérdéseiről . 1931-ben 
beköve tkeze t t halálá ig n e m szűnt meg a modern pedagógia eszméit képviselni . 
S ez a legkevesebb, ami t életéről e l m o n d h a t u n k ; ez egyszersmind a leg több is, 
amit el kell m o n d a n u n k . 
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Különös jelenséggel á l lunk szemben , ha NAGY LÁSZLÓ pedagóg ia i h a g y a t é k á -
n a k sorsát közelebbről m e g t e k i n t j ü k . Ez a kü lönösség a k k o r é r t h e t ő m e g leg-
j o b b a n , ha a r ra gondo lunk , hogy élete l e g t e r m é k e n y e b b i d ő s z a k a i b a n , a m ú l t 
század utolsó s a jelen század első k é t — h á r o m év t i zedében k ü l ö n b ö z ő á r a m l a t o k 
egész sora b u k k a n t fel, i l letve je len t m e g az eu rópa i pedagógia sz ín te rén . E z e k az 
i r á n y z a t o k e se t enkén t radikál is , f o r r ada lminak t ű n ő j e l s z a v a k a t h a n g o z t a t t a k , 
m e g t a g a d t a k szinte m i n d e n t , ami az akkori p e d a g ó g i á b a n a d v a vol t és p r o p a g a -
t ív erővel h i r d e t t é k a m a g u k igazságá t . Nem v i t a t v a n a g y j e l en tő ségüke t a neve -
lésügy fej lődése t e k i n t e t é b e n — mely főképpen a b b a n n y i l v á n u l t meg , h o g y az 
a d o t t a t t a g a d v a m u n k á l t á k az e lőreha ladás t —, m a m á r m e g á l l a p í t h a t ó , h o g y 
egész sora ezeknek a koncepc ióknak lesodródot t a színről, sz in te e l sü l lyedt az idők 
f o l y a m á n , s m a n a p s á g e se t enkén t a l eggondosabb neve l é s tö r t éne t i r e k o n s t r u k c i ó 
szükséges ahhoz, hogy á l l v á n y z a t u k h a m i s í t a t l a n u l á l l jon e l ő t t ü n k . 

De nemcsak a század első évt izedeinek k ü l ö n b ö z ő koncepc ió iva l t ö r t é n t ez. 
H a az e lmúl t huszonö t évre gondo lunk , pedagógiai fe l fogások és m o z g a l m a k egész 
soráva l kapcso l a tban vá l t szükségessé a nézetek ú j r aé r t éke l é se ; egyesek ezek k ö z ü l 
m a különösen i d e j é t m ú l t n a k , e l avu l tnak t ű n n e k . 

Az é r tékek ú j r aé r t éke l é sének s különböző pedagógia i koncepc iók e s e t e n k é n t 
v iharos gyorsasággal t ö r t é n ő e lavu lásának i d ő s z a k á b a n azzal a s a j á t o s h e l y z e t t e l 
á l lunk szemben, hogy NAGY LÁSZLÓ pedagógia i nézete i az idő h a l a d á s á v a l n e m 
h a l v á n y o d n a k , h a n e m — el lenkezően — egyre i n k á b b a m a g u k igazi é r t é k é b e n 
csi l lanak fel e l ő t t ü n k ; hogy koncepc ió jának ké t ség te lenü l v a n egy idő tá l ló m a g v a , 
s e koncepció o lyan f u n d a m e n t á l i s felismerés g r á n i t t a l a p z a t á n áll, a m e l y h e z 
m i n d m á i g t i sz te le t te l és oku lássa l j á r u l h a t u n k v a l a m e n n y i e n , akik a p e d a g ó g i á t 
m ű v e l j ü k . 

Melyek azok a fel ismerések, amelyek oly m a r a d a n d ó v á teszik NAGY LÁSZLÓ 
é l e tművének h a t á s á t ? Mi az oka , hogy ez az é l e t m ű m á i g is képes o lyan i m p u l z u -
soka t adni , melyek t e r m é k e n y e k n e k b i z o n y u l h a t n a k m a i k ö z o k t a t á s p o l i t i k a i 
f e l ada ta ink megoldása közben is? 

H a erre megkísére l jük a vá lasz t megadni , a k k o r — ú g y h iszem — m i n d e n -
k é p p e n első helyen kell említenünk Nagy Lászlónak azt a központi törekvését, 
mely egy korszerű gyermektanulmányozás kifejlesztésére és meghonosítására irányult. 
I d e v o n a t k o z ó m u n k á s s á g a nemze tköz i je lentőségű, a m i n t ezt kü lönösen ,,A gyer-
mek érdeklődésének lélektana" c ímű k ö n y v e t a n ú s í t j a . 

Fel kell a z o n b a n ezzel k a p c s o l a t b a n f igyelnünk egy s a j á t o s je lenségre , é sped ig 
a r ra , hogy i t t n e m a k á r m i l y e n g y e r m e k t a n u l m á n y o z á s , h a n e m egy kifejezetten 
nevelésközpontú gyermektanulmányozás koncepciója áll előttünk. E n n e k j e l en tősége 
akkor derül ki , h o g y h a e fe l fogás t e g y b e v e t j ü k azzal az a d o t t k o r b a n é p p e n n e m 
ismere t len felfogással , me lyben a neve lésközpon túság n e m je l lemző. 

Különösen i n s t r u k t í v n a k t a r t o m e kü lönbség é rzéke lhe tősége s z e m p o n t j á b ó l 
NAGY LÁSZLÓnak azoka t a megjegyzései t , me lyeke t 1906-ban ,,A gyermektanul-
mányozás mai állapotáról" c ímű, p á l y á j a s z e m p o n t j á b ó l so r s fo rdu lókén t é r t éke l -
he tő e lőadásában — m i n t e g y mellékesen és l á b j e g y z e t b e n — ZlEHENnel v i t a t -
kozva e lmondo t t . ZlEHEN ugyan i s u g y a n e b b e n az évben a ber l in i k o n g r e s s z u s o n 
az t á l l í to t t a , hogy ,,a g y e r m e k t a n u l m á n y öncélú t u d o m á n y s a g y e r m e k e k p e d a -
gógiai célokból va ló v izsgá la ta szubjek t ív t évedésekhez v e z e t h e t " . NAGY LÁSZLÓ 
h a t á r o z o t t e l lenvé leményt fe jez k i ezzel k a p c s o l a t b a n . Á l l á s p o n t j a sze r in t „ n e m 
m o n d h a t u n k le a g y e r m e k t a n u l m á n y n a k a pedagóg iá ra va ló f o k o z a t o s a l k a l m a -
zásáról . . . Csupán a tú lzások tó l s e l l i amarkodások tó l ó v a k o d j u n k . . . " 

NAGY LÁSZLÓ egész életművében a pedagógiai célú gyermektanulmányról van szó; 
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még pontosabban a pszichológiai és pedagógiai nézőpont oly tökéletes egységéről, mely 
mindmáig instruktív lehet valamennyiünk számára. 

Eletének egyik kiemelkedő ismerője és gondolata inak egyik nagy propagálója , 
KEMÉNY GÁBOR többek közöt t ezt m o n d j a róla: „NAGY LÁSZLÓ meggyőződése 
szerint önálló rendszerű és t a r t a l m ú t u d o m á n n y á kell ugyan fejleszteni a gyermek-
t anu lmány t , de a pedagógia szolgálatába kell ál l í tani". Minthogy pedig az ado t t 
időszakban olyan nézetek is e l indul tak pá lyá jukra , melyek szerint a pedagógiát 
kell a gyermektanu lmányozás függvényévé tenni , ismételten csak aláhúzni sze-
re tném a máig is példás állásfoglalást, melyet nevelésközpontú gyermektanu l -
mányozásnak m o n d o t t a m . 

Ezzel kapcsola tban érdemes A gyermek érdeklődésének lélektanára is utalni . 
„Vizsgálódásaim s m u n k á m írása közben min t pedagógus sem t a g a d h a t t a m meg 
m a g a m a t " — m o n d j a i t t az előszóban NAGY LÁSZLÓ. Ebből is, magából a műből is 
lépten-nyomon kiderül , hogy kérdésfeltevései nem „ t i s z t án" gyermeklé leklaniak: 
a pedagógiai kérdésfeltevésből halad a gyermeklélektani felé s ennek eredményei-
ből vissza a pedagógiához. Minthogy a komplex jellegű pedagógiai jelenségek 
kielégítő megközelítéséhez, adekvá t fel tárásához á l ta lában a pedagógiai és 
pszichológiai nézőpontok, vizsgálódások szintézise szükséges, NAGY LÁSZLÓ élet-
műve mindenekelőt t ennek a szintet ikus l á tásmódnak a t ek in te tében nagy példa 
és el nem halványuló b iz ta tás . 

Munkásságának ezen a szembetűnő, uralkodó jellegén túl azonban olyan peda-
gógiai felismerések egész sorára b u k k a n h a t u n k , melyek ma is t e rmékeny ösztönzé-
sek forrásai lehetnek. H a vizsgáljuk ezeket a maradandó ér tékeket , elsőként érde-
mes u ta lnunk ,, A gyermek érdeklődésének lélektana" című mű egyik vezető pedagó-
giai tételére, amely szerint az oktatás nem más, mint a gyermek érdeklődésének 
mesterséges, azaz didaktikai hatásokkal történő irányítása. 

Ha arra gondolunk, hogy 1908-ban az ok ta tás a mindennapos gyakor la tban 
még á l ta lában az á tadás-á tvé te l szimpla képletében zaj lo t t le, s e lgondolkodunk 
azon, hogy mindmáig fá radoznunk kell egy olyan szemlélet fokozatos kiformálása 
érdekében, mely szerint a t an í t á s nem á tadás és számonkérés, hanem a t ánu lás 
i rányí tása , — akkor az eml í te t t té te l mél tányolhatósága már szinte önmagátó l 
adódik. Igaz ugyan , hogy pszichológiailag is, pedagógiailag is némileg egyoldalú-
nak minősí thető az i rányí tásnak az érdeklődésre való redukálása , de igaz az is, 
hogy az i r ány í to t t tanulás direkt és indirekt formái ú t j á n a személyiség egészének 
alakítása s ezen belül az érdeklődés megfelelő fejlesztése — az ado t t kérdésnek 
olyan összefüggése, melyet csak ma kezdünk igazi jelentőségében lótni; nem lehet 
ezért kevesebbet mondani NAGY LÁSZLÓ idevonatkozó felismeréséről, csak azt , 
hogy nemcsak a korabeli felfogásokhoz, hanem egy mindmáig érvényesülő empi-
rikus pedagógiai konszenzushoz képest korszerűként ér telmezhető felfogás. 
Olyan felismerés, amely egyik fő pillére lesz az 1921-es d idak t ikában ado t t tan-
tervi konst rukciónak. Az érdeklődés fogalmával NAGY LÁSZLÓ olyan központ i ka-
tegóriát r agado t t meg, mely lehetővé t e t t e számára mind az ok ta t á s korszerű 
értelmezését, mind a tanulói ak t iv i tásnak az egész t an te rvben s az iskolai m u n k a 
metodikai e l járásaiban való biztosí tását . Ez olyan pluszt jelent az adot t időben 
érvényben volt pedagógiai felfogások hivatalosan érvényesülő vál tozata ihoz 
képest, hogy pszichológiai ér télemben ve t t egyoldalúsága ellenére is csak a leg-
nagyobbra értékelhető. 

Égy tovább i nagy ér téke ennek a mindmáig frissen ha tó pedagógiai koncepció-
nak az alkotó munkával kapcsolatos felfogás. Amit NAGY LÁSZLÓ éle tműve ezen a 
téren fe lmuta t , az érdeklődéstanhoz hasonlóan nemzetközi vona tkozásban is 
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kiemelkedő jelentőségű. S z á m u n k r a elegendő m o s t e t e k i n t e t b e n az „Irányok és 
törekvések az alkotó munka terén" (A Gyermek, 1913) c ímű t a n u l m á n y á r a t ö r t é n ő 
egy-ké t u ta lás . I t t í r j a le azoka t a nagyon egyszerűnek ha tó , de m i n d m á i g 
különleges f igye lmet igénylő m o n d a t o k a t , melyek o lyan soka t e l m o n d a n a k a 
t an í t ássa l s a gyermeki ak t iv i tássa l kapcsola tos fe l fogásából : „Az iskolai o k t a t á s 
a t a n í t ó s gye rmek közös m u n k á j a s az csak igen te rmésze tes , hogy e b b e n a közös 
m u n k á b a n a gye rmeknek is j u t t a t u n k ak t ív részt . A gye rmek erede t i a k t i v i t á s a 
teszi ezt természetessé , ami t a nevelés célja é rdekében n e m c s a k t i s z t e l e tben ta r -
t a n u n k , de fokoznunk , okos módon t áp l á lnunk is ke l l " . I t t a tanítás t ö b b é n e m 
á tadás -á tvé te l , m i n t a konze rva t ív pedagógiában , h a n e m aktív ismeretfeldolgozás, 
a pedagógus és a tanuló együttes, közös tevékenysége; az aktivitás elve pedig oly ter-
mészetes, magától értetődő, hogy feltételeinek és lehetőségeinek a tanításban való biz-
tosítása egyenesen a nevelés célja érdekében álló. 

Es ez az ak t iv i t á s szervesen kapcsolódik össze az a lkotó m u n k a f o g a l m á v a l és 
lehetőségével. Az Irányok és törekvések az alkotó munka terén c ímű í r á s á b a n NAGY 
LÁSZLÓ felteszi a ké rdés t : m i lehet az oka, hogy az a lko tó m u n k a i r á n t o lyan 
á l ta lános rokonszenv t a p a s z t a l h a t ó ? Az egyik ok — m o n d j a — az a lko tó m u n k a 
természetszerűsége; a másik pedig az, hogy az alkotó munka n e m kü lön t a n t á r g y , 
h a n e m általános metodikai elv, amely a tantárgyak egész sorának feldolgozásában 
érvényesül. É p p e n ezál ta l a felfogás által t u d j a NAGY LÁSZLÓ t ú l h a l a d n i k o r á n a k 
m u n k a o k t a t á s s a l kapcsola tos olyan koncepciói t , amelyek a m u n k á t m i n t egy 
plusz t a n t á r g y a t (szlöjd) é r te lmezték . Mai kifejezéssel élve az t m o n d h a t j u k : 
NAGY LÁSZLÓ esetében az alkotó munka iskolájának modellje jelenik meg, m íg a 
korabel i állásfoglalások leghíresebbjeiben is i n k á b b a szlöjd-iskola m o d e l l j e 
(KERSCHENSTEINER) vagy az in te l lek tua l izmust csak némileg enyh í tő i l lusz t rá-
ciós iskola model l je (LAY) áll e lő t tünk . 

NAGY LÁSZLÓ 1921-ben megje lent fő művében az alkotó munkának az egész tan-
tárgyi rendszerre kiterjesztett általános metodikai elvként történő értelmezését rendkí-
vül következetesen konkretizálta is; ezzel — legalább e lméle tben — a r r a is p é l d á t 
m u t a t o t t , hogy mi módon volna ez realizálható egy nyolcosztályos egységes népiskolá-
ban. H a t ö b b t ek in t e tben prob lemat ikus lehe t is a m a i olvasó s z á m á r a ez a t a n -
terv i elgondolás, mindenese t re i t t az alkotó m u n k á n a k o lyan impozáns megva ló -
sulása áll e lő t tünk , mely neve lés tö r t éne tünkben egyedülál ló , nemze tköz i l eg is 
kiemelkedő, s mely mindmáig rendk ívü l vonzó me tod ika i é p í t m é n y t je lent . Egysze r -
smind kötelez is, hogy k o r u n k színvonalán, t á r s a d a l m u n k e lvárása ihoz m é r t e n 
va l ami elvileg hasonló t kell megva lós í t anunk : a szocialista é r t e l emben veit 
munka i sko la model l jé t . 

T o v á b b h a l a d v a az é le tmű kincseinek fe l t á rásában (s egyszersmind a n n a k váz la -
tos b e m u t a t á s á b a n , hogyan épül ki fokozatosan ez a m a r a d a n d ó h a t á s ú pedagógia i 
rendszer) h a d d emlí tsem NAGY LÁSZLÓ „A gyermekek szellemi munkabírása" c ímű 
t a n u l m á n y á n a k (A Gyermek , 1913) azt a m e g f o g a l m a z á s á t , mely szer in t „az 
oktatás feladata az egyénben a szellemi fejlődés legmagasabb fokát létrehozni '. Már 
első p i l l ana tban is nyi lvánvaló , mennyi re korszerű gondola t ez. Ma az t m o n d j u k : 
o lyan o k t a t á s i e l já rásrendszer t kell k ia lak í tan i , hogy a n n a k segítségével m i n d e n 
t anu ló érhesse el a maga „ p l a f o n j á t " , lehetőségeihez képes t m a x i m á l i s a n fe j -
leszthesse ki képességeit . Ez tel jesen megegyezik a NAGY LÁSZLÓ ál ta l megfoga l -
m a z o t t köve te lménnyel . És i smét csak emlékeznünk kell a r ra , hogy az o k t a t á s 
egyre d i f fe renc iá l tabb rendszerének kiépí tésével a f ron tá l i s m u n k a me l l e t t a 
c sopor tmunka és individual izál t t anu lás i f o r m á k megfelelő a r á n y á n a k fokoza to s 
b iz tos í tásával , s az egész o k t a t á s b a n a gyermeki ak t iv i t á s valódi fe l té te le inek 
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h a t é k o n y a b b megte remtéséve l vo l t aképpen éppen ezen f á r adozunk a ma i idők-
ben. Aligha modern izá l juk NAGY LÁSZLÓI,, amikor e l m o n d j u k : miközben ezt 
tesszük, elvileg felelünk meg — a m a g u n k k o r á n a k sz in t jén — a n n a k az igény-
nek, ami t ő ebben a v o n a t k o z á s b a n megfoga lmazo t t . 

B e j á r v a ennek a gazdag é le tműnek a szer teágazó te rü le te i t , ú j r a meg ú j r a o lyan 
fel ismerésekre b u k k a n u n k és olyan ú j a b b k u t a t á s i e r edményekhez é r k e z ü n k , 
melyek rövidesen ép í tőkövei lesznek a gye rmekfe j lődés t an i a lapon álló d idak -
t ika ép í tményének . 

DECROLY brüsszel i kísérlet i i sko lá jának meg lá toga t á sako r pé ldául (1914-ben) 
mindeneke lő t t a b b a n fogalmazza meg a régi és a modern iskola (a munka i sko la ) 
közötti lényegbeli különbséget, hogy ez utóbbiban a tanulók nem tanulásra, hanem fel-
dolgozásra kapnak feladatokat. „ E z e k a földolgozások lényeges, sőt f o n t o s a b b 
szerepet j á t s z a n a k az elméleti o k t a t á s o k n á l " — m o n d j a . S h a b á r ezt a megfogal-
mazás t ma némileg egyolda lúnak é r ezhe t jük , az elmélet és gyakor la t egységével 
nem te l jesen egyezőnek t a r t h a t j u k , mégis csak a legnagyobb m é r t é k b e n mé l t á -
nyolnunk lehet a tanulásnak feladatmegoldások sorozataként való értelmezését. S ami 
legalább ilyen jelentős, NAGY LÁSZLÓnak az t a meggyőződését , hogy ez az iskola 
éppúgy, mint minden munkaiskola, voltaképpen az akaratnevelés szolgálatában áll. 
„Éspedig, a HERBART-féle felfogással e l lenté tesen — m o n d j a NAGY LÁSZLÓ —az 
a k a r a t o t néni elméletileg, hanem gyakor la t i l ag művel i , az ak t iv i t á s t , a cselek-
vésre indí tó e rőke t közvet lenül fe j lesz t i . " És ezt főképpen úgy éri el, hogy „ n e m 
elégszik meg a reprodukcióva l , h a n e m lehetőleg minden a lka lommal p roduk t iv i -
tás ra t ö r eksz ik" . 

Aligha l ehe tne az o k t a t á s és nevelés egységét , az iskola neve lésközpon tú f u n k -
cióját érzékle tesebben kifejezni , m i n t ahogy ezekben az egyszerű ér tékelő meg-
jegyzésekben NAGY LÁSZLÓ teszi. 

D e ahogy e lő reha ladunk NAGY LÁSZLÓ p á l y á j á n , nemcsak ezek a f u n d a m e n -
tális pedagógiai fel ismerések t ű n n e k fel, h a n e m egyre j obban és i sméte l t en 
k i ra j zo lódnak azok a fő gyermeklé lek tan i á l láspontok is •— min t k u t a t á s i ered-
mények —, melyek nélkül a leendő d idak t ika i koncepció nem ép í the tő fel. Több 
m u n k á j á r a is h i v a t k o z h a t n á n k ebben a t e k i n t e t b e n . S z á m u n k r a azonban — egyes 
tévedései és b izonyos szempontbó l való e lavu l t sága ellenére — ebben a t e k i n t e t -
ben ,,A háború és a gyermek lelke" c ímű m u n k á j a t űn ik f igyelemre m é l t ó n a k , és-
pedig főkén t a m i a t t , hogy ebben a m ű b e n „A lelki fejlődés korszaka inak á l ta lános 
jel lemzése" címen a 9—18 éves korig — ké téves c ik lusonként — olyan differen-
ciált korszakjellemzésekel k a p u n k , hogy ezek m á r ö n m a g u k b a n véve is óriási peda-
gógiai é r t éke t képvise lnek. S egyszersmind a legszorosabban kapcso lódnak azok-
kal a k u t a t á s o k k a l , me lyeknek az érdeklődés fejlődésére vona tkozó e redménye i m á r 
az 1908-as m u n k á v a l nemzetköz i h í r ű v é v á l t a k . 

Ezen a p o n t o n azt m o n d h a t j u k , szinte minden pszichológiai és pedagógia i előz-
mény e g y ü t t v a n NAGY LÁSZLÓ m u n k á s s á g á b a n , hogy lé t re jöhessen a d i d a k t i k a i 
szintézis. Azonban még egy nagyszabású m ű szükséges volt ehhez, egy á t fogó 
közokta táspo l i t ika i koncepció t t a r t a l m a z ó a lkotás , amely a m a g a n e m é b e n 
szintén egyik k iemelkedő csúcs azon a hegyvonu la ton ; amelyhez NAGY LÁSZLÓ 
pá lyá ja hason l í t ha tó : s ez „A magyar közoktatás reformja" c ímű híres t e rveze te 
(1919). „ A függet len Magyarország közok ta t á sügy i r e fo rmja inak fő célja — m o n d -
ja i t t — olyan közok ta t á s i szervezet létesítése, amely megfelel a függe t len Ma-
gyarország lé tes í tendő d e m o k r a t i k u s á l lamszervezetének. A k ö z o k t a t á s ú j r end-
szere az egyenlőség elvén a lapul s a t á r s ada lmi osztályok közö t t i kü lönbség meg-
szünte tésére törekszik . . . " — E b b e n a t e rveze tben körvonalazódik a n n a k a 
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demokra t ikus iskolarendszernek a felépülése, melynek f u n d a m e n t u m á t a nyolcosz-
tályos egységes iskola képezi; az a nyolcosztályos iskola, amelynek 5—8. osz-
tályai számára a v a d o n a t ú j tantervi -metodikai elképzelést.az 192i-ben megje len t 
Didaktika t a r ta lmazza . 

A magyar közokta tás re formterveze te azonban nemcsak a demokra t ikus isko-
larendszer szempont jából jelentős mos t számunkra különösen, hanem az á l ta lá-
nos és demokra t ikus nevelési cél szempont jából is. Bá r NAGY LÁSZLÓ — el té rve 
a gyermektanulmányozók többségétől — már ko rábban is ha t á rozo t t an megszöve-
gezet t nevelési céllal dolgozott , éspedig az alkotó ember célmegjelöléssel, i t t 
m o s t mégis sokkal pontosabb körvonalakkal áll e lő t tünk a t á r sada lmi lag kívá-
natos cél. „Legfőbb gyakor la t i célunk — í r j a a re formterveze tben — hogy eré-
nyes, dolgozni szerető, akaró és t u d ó polgárokat n e v e l j ü n k . " S ezt azért szükséges 
i t t kiemelnünk, mer t kifogásolni szoktuk, hogy NAGY LÁSZLÓ fej lődéstani a lapon 
álló d idak t iká jában az egyes fejlődési periódusok lélektani célja á t áv la t i célhoz 
nincs viszonyí tva; elismerve e kifogás jogosultságát , nem volna helyes másfelől 
•elhallgatni, hogy NAGY LÁSZLÓ reformtervezetében jól körülhatárolt demokratikus 
•célmegjelölés szerepel; ez a célmegjelölés szervesen következik egyébként egész élet-
müvéből, demokratikus közoktatás politikai meggyőződéséből. 

Mindabban, amit az eddigiekben bármilyen vázla tosan megeml í t e t tünk , való-
ban minden fő tényező együt t van NAGY LÁSZLÓ életművéből , amely szükséges 
ahhoz, hogy a didakt ikai szintézist közoktatáspol i t ikai , pedagógiai és pszicholó-
giai szempontból egyarán t előkészítettnek tek in thessük . 

Mi az, ami t ezek u tán erről a műről el lehet m o n d a n u n k ? Hiszen eddig is erről 
beszél tünk, azokat a gondola tokat idézvén, amelyekre NAGY LÁSZLÓ e m u n k á j á t 
alapozta, illetve amelyeknek ez a mű máig is f igyelemre mél tó szintézise. 

Mindenekelőtt meg kell emlí tenünk, hogy ez a gyermekfe j lődés tan i a lapon 
megírt d idakt ika nem egyszerűen a taní tás és t anu lás elméleti kérdéseinek szisz-
temat ikus kifejtése, min t ahogy első pi l lanatban egy ilyen című művel kapcsola t -
ban sejteni lehetne, hanem a NAGY LÁSZLÓ állal tervezett nyolcosztályos népiskola 
5—8. osztályainak tanterve. Maga NAGY LÁSZLÓ azonban m i n d j á r t e lö l já róban 
leszögezi, hogy a t a n t e r v „ n e m célunk, hanem alkalom, alap a gyermekfej lődés-
t an i alapon álló ál talános d idak t ika i elvek k i fe j tésére" . H o z z á t e h e t j ü k : a t a n t e r v 
körvonala inak felvázolása s a t a n a n y a g módszeres feldolgozásának részletes ki-
fej tése olyan alkalomnak bizonyult ebben az esetben, amelyből a maga k o r á b a n 
pá ra t l an didakt ikai összkép bon takozo t t ki. És mindmáig érdekes ez az összkép 
nem azért, min tha egyszerűen, közvetlenül, vá l toza t lan fo rmában „ á t l ehe tne 
t e n n i " a jelenlegi t an te rv i munká la tokba , h a n e m annál a nagy t a n u l s á g á n á l 
fogva, hogy az ál talános didakt ikai elvek igazán ins t ruk t ív k i fe j tése csakis a 
tan í tás - tanulás fo lyamatának valóságos ta r ta lmi-módszer tan i b e m u t a t á s a ú t j á n 
lehetséges. 

Ezen az általános tanulságon kívül azonban sok egyéb konkré t t anu lsága is v a n 
s z á m u n k r a e műnek. Ilyen többek közöt t az a mód, ahogy NAGY LÁSZLÓ ennek a 
m u n k á j á n a k m i n d j á r t a bevezető részében bírálja a „régi didakszis"-t és meghatá-
rozza az új didaktika lényegét. „A régi didakszis — í r ja — a maga egységes cél-
jáva l és t anu lmány i szervezetével helytelen lélektani alapon állott . A t a n u l m á n y i 
szempontoka t , a rendszert , a t an t á rgy i érdekeket, a szakmát t e t t e a képzés alap-
jává és emelte a gyermeki lélek fejlődésének szempont j a i és érdekei fölé. E n n e k a 
berendezésnek a következménye le t t , hogy az iskola megelégedett a s zak tudás 
gyarapodásával , de nem kereste , nem lá t ta a gyermeki és fiúi lélek egységes 
fejlődését, szerves k ibontakozásá t , egyéni kons t rukc ió já t . Pedig minden egyes 
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t a n t á r g y és foglalkozás, a számolás , mérés, kéz imunka , az i rodalom, az élőbe-
széd, a foga lmazás , nemcsak a s z a k t u d o m á n y t növeli a g y e r m e k b e n , h a n e m jól 
megszervezve képes h a t n i az egész i nd iv iduumra , belekapcsolódhatok az összes 
többi s z a k m á b a , azok szövedékéből erőszakos operáció nélkül k i n e m szak í tha tó . 
Ső t v a l a m e n n y i s z a k m á n a k h a t á s a csak akkor ér tékes , ha belekapcsolódik az 
egészbe s a d idak t i ka i h a t á s k ö r ö k e g y m á s t t á m o g a t v a egységesen hozzák lé t re 
a személyiség f e j l ődésé t . " 

BARANYAI ERZSÉBET a m a g a h í r e s NAGY L Á s z L Ó - m o n o g r á f i á j á b a n (Nagy 
László munkásságának neveléstudományi eredményei, Szeged, 1932) azt m o n d j a , 
hogy ebben a b í r á l a t b a n m i n d j á r t p rog ram is v a n a t a n t e r v r e vona tkozólag . 
E p r o g r a m o t k é t pon lban lehet összefoglalni: 1. A t a n t e r v e t a gye rmek lé lek tan 
•eredményeinek a l ap j á r a k í v á n j a f e k t e t n i és ezen belül a gye rmekfe j lődés t an tör-
vényeinek a l a p j á n fe lépí teni ; 2. a t a n a n y a g o t a személyiség fej lesztése eszközének 
t a r t j a , t e h á t n e m az anyag közlésére, h a n e m az anyag feldolgozása folytán várhaló 

szellemi fejlődésre fordítja a fő gondot, ezen belül pedig az egyéniség fej lődésére. 
Különösen ez a másod ik szempon t nagyon is a lka lmas ar ra , hogy o k t a t á s ü g y ü n k 

egy-ké t m a i nagy f e l a d a t á t emlékeze tünkbe idézze. I lyenek t öbbek k ö z ö t t : 
a) az o k t a t á s és nevelés egységének a képzési f o l y a m a t b a n való tökéle tesebb 

megva lós í t ása m i n t a személyiségfej lesztés fontos fe l té te le ; 
b) a t a n a n y a g feldolgozása fo ly t án v á r h a t ó szellemi fej lődés sz ínvona lának 

emelése, m i n t k o r u n k sürge tő p a r a n c s a ; 
c) az e m b e r f o k o z o t t a b b előkészítése a r ra , hogy a t a n a n y a g a lko tó jellegű 

fe ldolgozásának f o l y a m a t á b a n e l sa já t í t sa m i n d a z o k a t a módszereke t , megsze-
rezze m i n d a z o k a t a lehetőségeket , kifej lessze m i n d a z o k a t a képességeket , melyek 
segítségével az egész életen á t önál lóan t u d ú j meg ú j i n fo rmác ióka t szerezni. 

H a mindezek a s zempon tok ennyi re részletesen és közve t lenü l n e m o lvasha tók 
is k i a NAGY LÁSZLÓ-féle k r i t ikábó l , mellyel a „régi d idaksz i s t " i l let te, a hang-
súlynak a t a n a n y a g feldolgozása fo ly tán v á r h a t ó szellemi fe j lődésre való té te le 
mindenese t re a lka lmas a r ra , hogy az imén t eml í t e t t ma i f e l a d a t o k r a eszmél-
tessen. S ha m a n e m is te l jesen úgy foga lmaznánk , m i n t a h i v a t k o z o t t monog-
ráfia teszi, hogy „ n e m az a n y a g közlésére, h a n e m az a n y a g feldolgozása fo ly t án 
v á r h a t ó szellemi fe j lődésre f o r d í t j a a fő g o n d o t " , h a n e m körü lbe lü l így: „ n e m -
csak a korszerű t á r s a d a l m i k u l t ú r a a lapve tő ér tékeinek e l s a j á t í t á sá ra , h a n e m 
ezzel e g y ü t t az a k t í v feldolgozás ú t j á n a maximál i s szellemi fej lődésre , a sze-
mélyiség f o r m á l á s á r a " f o r d í t j u k a fő gondo t — akkor m á r ny i l vánva lóan helye-
sen a l k a l m a z t u k a m á r a NAGY LÁSZLÓ egyik a lapve tő gondo la t á t . Remélhe tő leg 
helyesen, hiszen ő m a g a is az t a t a n í t á s t t a r t j a korszerűnek , amely „nemcsak 
a s z a k t u d o m á n y t növeli , h a n e m jól megszervezve képes h a t n i az egész indivi-
d u u m r a " . 

De érdemes i t t egy másik t anu l ságos és korszerű összefüggésre is fe l f igyelnünk. 
NAGY LÁSZLÓ ugyanis n e m kevesebbe t mond , m i n t azt , hogy ,,a didaktikai 
hatáskörök egymást támogatva egységesen ' hozhatják létre a személyiség fejlődését. 
Ezzel a tantervi struktúrák ké rdésé t teszi szóvá, vagyis i smét csak egy o lyan 
modern gondo la to t , mely va lóban időszerű t endenc iává , t u d o m á n y o s f e l a d a t t á 
igazán csak n a p j a i n k b a n vá l tozo t t . NAGY LÁSZLÓ ezeket a t a n t e r v i s t r u k t ú r á k a t , 
t a n t á r g y c s o p o r t o k a t s ezek kapcso la t a i t r endk ívü l t anu lságos m ó d o n real izál ta 
a m a g a d i d a k t i k á j á b a n ; elvileg hasonló t , a mi k o r u n k n a k megfelelőt lé t rehozni 
nem kevesebbe t je lentene , m i n t közve t l enü l f o ly t a tn i a m e g k e z d e t t m u n k á t , 
k o r u n k sz ínvonalán é rvényes í ten i és k a m a t o z t a t n i ebben a t e k i n t e t b e n is NAGY 
LÁSZLÓ ö r ö k s é g é t . . 
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Részleteiben vizsgálva a d idak t iká t , természetesen nem je lentékte len problé-
m á kba is ü tközünk e mű mai t anu lmányozásakor . 

I n k á b b különlegességként és érdekességként h a t például m a már NAGY LASZLÓ-
nak az az el járása, hogy az 5—6. és a 7—8. osztályt összevonja s a ké t -ké t ciklus 
számára együttesen ha tá rozza meg a t anu lmányi anyagot és a feldolgozás me to -
dikai el járásai t . Ez közvet lenül következik az érdeklődés fej lődésével kapcso-
latos ku ta t á s i eredményeiből , valamint az ún. kongruencia tö rvényéből . B á r 
kora pszichológiájának legkorszerűbb eredményei t s az ezekből l evonha tó kor-
szerű következte téseket ve t t e i t t alapul, ma mégis p rob lemat ikusnak é r ezhe t j ük 
ezt a megoldást , éspedig több tekinte tben is. Mindenekelőt t azért , m e r t a 10-től 
12-ig és a 12-től 14 éves korig sokkal nagyobb fejlődési u t a t tesznek meg gyer-
mekeink, semhogy ké t -ké t évfolyam számára egységes t a n a n y a g o t l ehe tne elő-
írni. Még ha nem u ta lunk is a ma egyértelműen k o n s t a t á l h a t ó akceleráció folya-
ma tá r a , akkor is nyi lvánvaló, hogy az anyag nagyobb dif ferenciál tsága szük-
séges. Ugyancsak nyi lvánvaló, hogy az egyes fejlődési ciklusok számára k i t ű z ö t t 
„lélektani cél" (ahogy NAGY LÁSZLÓ kifejezi magá t ) az ado t t időszak éle tkor i 
sajátosságainak figyelembevétele tekin te tében kiemelkedő jelentőségű u g y a n , 
azonban magának a nevelési célnak elérése érdekében igazában csak úgy ér té-
kesí thetők ezek, ha viszonyítva is vannak ehhez a célhoz; ha az a d o t t é le tkor 
lehetőségeit éppen az elérni k íván t perspekt ivikus cél összefüggésében mozgó-
s í t juk. Ez a t ény azonban ebben a d idakt ikai m ű b e n egyér te lműen n e m kons-
t a t á lha tó . 

Ennek ellenére az egy-egy fejlődési ciklus számára k i tűzö t t lé lektani célnak 
is v a n egy nagy tanulsága a számunkra ; az ugyanis , hogy a nevelési cél „ lebon-
t á s a k o r " meg kell pon tosabban jelölnünk az egy-egy fejlődési c iklusban adódó 
adekvá t fe lada toka t ; ezeket tel jesítve közel í thetünk csak b iz tonságosan a távol i 
cél felé. 

Szükséges egy-két más problémára is u t a lnunk NAGY LÁSZLÓ szóban forgó 
m u n k á j á v a l kapcsolatb an. A mai olvasó nem indokola t lanul á l l ap í tha t j a meg, hogy 
az elméleti ok t a t á s t meglehetősen szűkös kere tek közé szorí t ja , anny i t engedé-
lyezvén ebből, amennyi a gyakor la t i fe ladatmegoldásokhoz né lkülözhete t len . 
Ennek van ugyan egy hal la t lanul nagy előnye, hogy a gyakor la t i a lka lmazás 
lehetőségei ál tal meghatározza , l imitál ja az anyag mennyiségét , s hogy magas 
szinten t u d j a így biztosí tani az elmélet és gyakor la t egységét. Ezzel e g y ü t t azon-
ban nyilvánvaló, hogy k o r u n k b a n több információ feldolgozása szükséges, m i n t 
amennyi t közvetlenül alkalmazni tudunk az iskolai fe ladatmegoldások során. 

Némileg l imitál ja NAGY LÁSZLÓ az akt ivi tás elvének érvényesülését is, amiko r 
— a m u n k á r a neveléssel egyetemben — főképpen a 11—12 éves k o r b a n l á t j a 
ennek kiemelkedő lehetőségét. Ma ezeknek az elveknek sokkal á l t a l ánosabb 
érvényesülését, l á t j uk lehetségesnek. 

I lyenfa j t a helyenként i hiányérzések azonban nem t a k a r h a t j á k el előlünk ennek 
a nagy m u n k á n a k különleges értékeit . Legfőképpen azt a p é l d a m u t a t ó erőfeszí-
tést , mellyel a tantervmeghatározó tényezők sorába a gyermeket a maga érdeklődésével 
és egyéb pszichikai sajátosságaival együtt beiktatta. Ezzel a te t te l , amely m á r 
magában véve is elegendő le t t volna, hogy érdemei t m a r a d a n d ó v á tegye , a 
legjelentősebb előrelépést t e t t e meg, ami csak ko rában esedékes vol t . 

Külön is szükséges legalább u ta lnunk azokra a nagyszerű ú j e redményekre , 
melyek azáltal jelennek meg ebben a műben, hogy NAGY LÁSZLÓ az egyes tantárgyi 
sajátosságokat is figyelembe véve s az adott életkor lehetőségeihez viszonyítva rész-
letesen meghatá-rozza a tanítási-tanulási folyamat szerkezetét és leírja azokat a meto-
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dikai megoldásokat, melyek a tanulói öntevékenységet leginkább előmozdítják. Ta lán 
ebben a t e k i n t e t b e n m u t a t j a a l eg több olyan vonás t , mely a közve t len a lka lmaz-
ha tóság lehetőségét "ígéri. BARANYAI ERZSÉBET különösen jól m u t a t rá erre, 
amikor a köve tkezőke t m o n d j a : 

NAGY LÁSZLÓ m i n d az á l ta lános , m i n d a részletes módsze r t an i e lveiben „a 
lelki s a j á tos ságokhoz igazodik, t e h á t a te rmésze t ú t j a i t követ i . E z a gye rmek-
lé lektani s zempon t , m e l y e t . . . a d i d a k t i k á b a be levi t t , kü lönösen a módszerbő l 
h i ányzo t t . A t a n a n y a g k i tűzésében m é g i n k á b b de renge t t i lyen szempon t aze lő t t 
is, .ha n e m vol t is o lyan h a t á r o z o t t a n k idolgozva , m i n t ahogy NAGY LÁSZLÓ 
le t te . D e a módszer legfe l jebb a t á r g y l é l ek taná ra , vagyis a t á r g y e l sa j á t í t á sá -
nak á l ta lános lé lektani t ö rvénye i r e vol t t ek in t e t t e l , és semmi eset re a gye rmek 

. l é lek tanára . A módszer fe j lődésében a logikai szempont u t á n meg je l en t a lélek-
tani szempont , de a gye rmek lé l ek tan i s zempon t bevi te le a módszer fe lá l l í tásába 
s kü lönösen ennek t u d o m á n y o s igazolása NAGY LÁSZLÓ é r d e m e . " (I. m. 62.) 

Ha a metodikai életszerűséggel egy színvonalú és kiemelkedő további vonását akarjuk 
megragadni ennek a pedagógiai koncepciónak, akkor még leginkább a tanulás moti-
válásának kérdését kell szóvátennünk. E b b e n a t e k i n t e t b e n NAGY LÁSZLÓ peda-
gógiája különlegesen gazdag ; m a j d n e m olyan gazdag , m i n t a m e n n y i r e szegényes 
volt és m a r a d t ezen a té ren a mindenkor i gyakor l a t . 

H a m i n d a z t , ami t e l m o n d t u n k NAGY LÁSZLÓról, együ t t esen t e k i n t j ü k , akko r 
va lami megköze l í tő t t a lán m á r m o n d t u n k arról , miér t o lyan friss, eleven, el 
nem avuló ez a szóban levő m u n k á j a m i n d a ma i napig. De csak éppen va l ami t 
•mondtunk erről, m e r t megközel í tően a d e k v á t képe t n y ú j t a n i ennek a pedagógiá-
nak a gazdagságáró l v a l ó j á b a n csak egy m o n o g r á f i á b a n volna lehe tséges . ' 

H i á n y o s volna azonban a fő v o n á s o k n a k még a váz la tos megeml í tése is, ha 
mind az eml í t e t t ekhez még egy jel lemző j egye t hozzá nem t e n n é n k . Ésped ig 
azt , hogy a NAGY LÁSZLÓ-életmű el n e m avuló színeihez s m a g á n a k a Didakti-
kának m i n d m á i g h a t ó va rázsához t a l á n n e m is e lsősorban az i m é n t eml í t e t t , 
ö n m a g u k b a n vévé ké tségte lenül je lentős gondola tok és tö rekvések t a r t o z n a k 
hozzá, h a n e m még i n k á b b a kellemes, a szó jó é r te lmében gye rmeksze rű peda-
gógiai légkörnek az a t e rmésze tes melegsége, mely ennek a m u n k á n a k a n n y i r a 
s a j á t j a . I roda lmias f o r d u l a t t a l élve: a m ű a tmosz fé ra - t e r emtő ere je ; az az a tmosz-
féra, me lyben a fe j lődő i f j ú ember s zámára minden szub jek t ív fe l té te l a d v a v a n 
ahhoz, hogy a lko tóan dolgozzék, ö n m a g á t fejlessze, kérdezzen és vá laszol jon , 
p rob l émáka t i smer jen fel és azokra h ipotézisekkel feleljen, kísér letezzen és szer-
kesszen s tb . Nincs még egy munka a magyar pedagógiai irodalomban, amely 
ilyen példaszerűen valósítja meg azt a nagy gondolatot, hogy az ember csakis alkotóan 
dolgozva teremtheti meg önmagát, hogy csakis a produktív munka megfelelő aránya 
esetén tudja kellően kifejleszteni képességeit, és személyisége csakis optimális nevelő— 
növendék viszony esetén formálódik a kívánatos módon. 

S ezt a gondo la to t NAGY LÁSZLÓnak nemcsak ez a k iemelkedő m u n k á j a , 
h a n e m egész é l e t m ű v e egyé r t e lműen t a n ú s í t j a . E z é r t emlékezünk róla t i sz te le t te l 
és szerete t te l , emlékezünk , m i n t n a g y a lko tóra , de m i n t nagy t a n í t ó r a és pé ldá ra 
is, aki m indenk iné l t ö b b e t t e t t azér t , hogy a gye rmekek helyesen é r t e lmeze t t 
jogai t a nevelés , a t a n í t á s f o l y a m a t a i b a n biz tos í tsa . 
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TAKÁCS E T E L 

n y e l v t a n i m u n k a f ü z e t a z á l t a l á n o s 
i s k o l á b a n 

Az 1972—73. tanévben jelent meg az általános iskolák számára készülő n y e l v t a n i 
munka füze tnek az első — 5. osztályos — köte te . E g y évtizedes kísérletező m u n k a 
előzte meg a munka füze t ek bevezetésre kerülő vá l t oza t ának kidolgozását , s 
ezek az évek a kísérletek közvetlen tapasz ta la ta in k ívül számos á l t a lánosabb érvé-
nyű pedagógiai és metodikai tanulság leszűrésére is a lka lmat a d t a k . Ezek közü l 
szeretnék n é h á n y a t ismertetni . 

Tevékenységformák a munkafüzetben 

A m u n k a f ü z e t a taní tás i órán feldolgozandó gyakorlatokat és o t thon i m u n k á r a 
szánt feladatokat t a r ta lmaz . A kétféle megnevezés csak p rak t ikusan kü lön í t i el 
egymástól az iskolai, illetőleg o t thoni feldolgozásra javaso l t f e l ada toka t , vo l ta -
képpen azonos jellegű ez a ké t réteg: a gyakorla tok és fe lada tok e g y a r á n t a nyelv i 
elemekkel végzendő művele teket tervezik meg és i r ány í t j ák . A m u n k a f ü z e t 
t ehá t — lényegét t ek in tve — a cselekvéses tanulás eszköze, s ezt a t anu lás i for-
m á t annál is könnyebben valós í tha t ja meg, mivel a művele tek anyaga — a 
magya r nyelv — va lamennyi tanulónak rendelkezésére áll. A „cselekvéses t a n u -
lás" fogalmi jellemzése helyet t lássunk egy pé ldá t arra , mi a különbség az anya -
nyelvi ismeretek reprodukt ív és produkt ív e l sa já t í t ása közöt t ! A rokon értelmű 
szavakról a következőket k íván juk megtan í tan i : A rokon ér te lmű szavak hang-
a lak ja különböző, je lentésük azonos vagy hasonló. Az azonos je lentésű rokon 
ér te lmű szavaknak gyakran eltérő a hangula ta , s ebből következően haszná la t i 
köre is. A hasonló jelentésű rokon értelmű szavak jelentése közö t t fokoza t i 
(intenzitásbeli) különbség van. A helyesen megvá lasz to t t rokon é r te lmű szavak 
vá l toza tosabbá és kifejezőbbé teszik beszédünket és í r á sunka t . 

Nyi lvánvaló, hogy ezeknek a megál lapí tásoknak a megértése, emlékeze tbe 
vésése és reprodukálása egyrészt igen nehezen te l jes í the tő köve te lmény t j e len tene 
az 5. osztályos tanulók számára, másrészt fölösleges is volna, hiszen a rokon 
ér te lmű szavak jellemzőinek tudomásulvéte le az utolsó m o n d a t b a n megfogal-
mazo t t stiláris tanáccsal együ t t sem járul hozzá a kifejezőképesség fej lődéséhez. 
H a t e h á t azt aka r juk , hogy a tanulók va lóban e l sa já t í t sák azt , ami t a rokon 
ér te lmű szavakról tudn iuk kell, akkor a f e n t e b b idézet t információ t le kell for-
dí tani a tevékenységek nyelvére: a t anu lónak olyan művele teke t kell elvégeznie 
a rokon ér te lmű szavakkal , amelyek a közvet len t a p a s z t a l a t é r t he tő nye lvén 
t an í t anak . A nyelv tani m u n k a f ü z e t több egységben ( több órán keresztül) fog-
lalkozik a rokon ér te lmű szavakkal . Ebből a hosszabb fe lada tsoroza tból idézünk 
néhány pé ldá t : 

.414 



1. Mit jelentenek az alábbi szavak? Rajzold le! 
burgonya — krumpli 
kunyhó — ház — palota 

2. Egyik kutya, másik eb. Mit fejez ki ez a szólás? 
í r juk le a felsorolt szavak rokon értelmű p á r j á t ! 
macska — sertés — 
lepke — kukorica — 
lúd — bicikli — 

3. Étlapok 
Melyiket választanád a két ebéd közül? 
Cs irkeaprólék-leves Szárnyasragu-leves 

Ki tudja megfejteni, hogy mit mond ez a „betűrej tvény" a rokon értelmű szavakról? (H = 
hangalak, J = jelentés.) 

5. „Fokozati különbség"? Mit jelent ez? 
Két rokon értelmű szócsoportot sorolunk fel ábécé sorrendben. Válogassátok ki a két szócso-

port tag ja i t ! Azután írjátok le a főneveket nagyság szerint, az igéket pedig gyorsaság szerint 
fokozódó sorrendben! 

Csermely, ér, folyam, folyó, forrás, fut, patak, rohan, siet, száguld, szálad, vágtat 

6. Dolgozatjavítás 
Melyik szót használta helytelenül az a gyerek, aki az alábbi mondatokat leírta? Húzd alá 

a helytelen szót, és írd le a mondat után zárójelben a helyeset! 
Hazánkban változékony az éghajlat. 
Szeged élelmiszeriparának világhírű terménye a szalámi. 
Az egyiptomiak felfedezték a homokórát. 

7. Melyik a párja? 
Olyan szavakat sorolunk fel ábécé sorrendben, amelyekből rokon értelmű szópárokat lehet 

összeállítani: 
birka, bokor, család, cserje, fennsík, juh, konzerv, medence, nemzetség, síkság, sziget, völgy, zátony 
Először keressétek meg és írjátok le a rokon értelmű szópárokat, azután mondjátok meg, 

miben hasonlítanak és miben különböznek a szópárok tag ja i ! 

8. Mi a különbség? 
Az alábbi mondatokban húzzátok alá a rokon értelmű szavakat, azután válaszoljatok a 

kérdésre ! 
Jobb félni, mint megijedni. (Miért?) 
Van olyan ember, aki sokat beszél, de keveset mond. (Mit gondolsz az ilyen emberről?) 
Pista csak nézi, nézi a térképel, de nem látja rajta a Börzsönyt. (Mi lehet az oka?) 

9. Péter takarékos. Pál zsugori. 
í r j á tok le néhány mondatban, hogy mi a különbség köztük ! 

Az idézett példák is m e g m u t a t t á k , hogy a „cselekvés" szóbeli megnyi la tko-
zásban, í rásban, r a j zban (másu t t : manipula t ív tevékenységben, g y ű j t ő m u n k á -
ban stb.) egya rán t megnyi lvánulha t ; a „cselekvés" kr i té r iuma — a munka füze t 
pedagógiai te rvének értelmezésében — a nyelvi anyaggal végzet t gondolkodási 

Disznóhús spenóttal 
Grízes tészta, lekvárral 

Sertéssült parajfőzelékkel 
Darás metélt ízes öntettel 

4 . 
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művele teknek valamilyen fo rmában tör ténő kifejezésre j u t t a t á s a . A „cselek-
véses t a n u l á s " pedig azt jelenti , hogy mindezek a t evékenységformák „ t a n u l -
sággal" j á rnak : a tevékenységek a személyiségnek t apasz t a l a tokban , ismeretek-
ben való gazdagodására vezetnek, és maga t a r t á sá t a gondolkodás és a nyelvi 
megnyilatkozás tek in te tében magasabb szintre j u t t a t j á k . 

A cselekvéses t anu lás t i rányí tó fe ladatsorozatnak megha tá rozo t t fe l té te leket 
kell kielégítenie annak érdekében, hogy k i tűzö t t céljai megvalósu l janak . E fel-
tételek annak az okta tás i szituációnak a tényezőiben ado t t ak , amelynek köze-
gében az okta tás i eszköz alkalmazásra kerül. A nye lv tan i m u n k a f ü z e t az anya-
nyelvnek — mint t a n t á r g y n a k — a lehetőségeit k í v á n j a érvényesí teni a t anu lók 
személyiségének formálása , fejlesztése érdekében. A nye lv tan azoknak a nyelvi 
elemeknek — hangoknak , szavaknak és m o n d a t o k n a k — a tana , amelyek a 
valóság jelenségeit és viszonyait jelölik. Ebbő l következik a t a n t á r g y n a k az 
a lehetősége — és egyben kötelezettsége is —, hogy a hangokka l , szavakka l és 
monda tokka l való foglalkozás során a valóságnak egy-egy je lenségcsopor t jára 
i rányí tsuk rá a tanulók f igyelmét. A nyelvi gyakor la tok t e h á t nem öncélúak 
abban az ér telemben, hogy — kizárólagosan és l eha tá ro l tan — a t a n t á r g y i 
i smere tanyagnak (a nye lv tan i ka tegór iáknak és a helyesírási szabá lyoknak) a fel-
dolgozását szolgálják, hanem éppen a. nye lv tan i ka tegór iák adnak a lka lma t 
arra , hogy a tanulók t á j ékozód janak a nyelvben tükröződő valóság egy-egy 
terüle tén. 

ROUSSEAU tanácsá t követve , az egyes nyelvi e lemeknek — a szó fa joknak , 
a mondatrészeknek stb. — fe ladatsorozatban való feldolgozása e lőt t f e l t e t t ük 
a kérdés t : mire jó ez ? Mit m u t a t meg ez a szófaj vagy monda t rész a gyerekeknek 
a világból, és mivel gazdagí t ja őke t? így le t t a fe lada tok szerkesztésének elsőd-
legesen meghatározó elve a funkcionalitás — e fogalomnak nyelvi és pedagógiai 
vonatkozásában egyaránt. . 

,,Ha egy tündér megkérdezné tőled, hogy mi volna a három legnagyobb kívánságod, 
mit válaszolnál neki?" — kérdezzük az ige feltételes m ó d j á n a k fe jezetében. 
„Váltson takarékbetét-könyvet!" Ismered ezt a felszólítást? — kérdezzük , az t án 
azt javasol juk, hogy figyeljék meg a gyerekek az u tcán , j á rműveken , ú j ságok-
ban, mire szólítanak fel a p laká tok , hirdetések. (A tanulság — többek közö t t — 
az igék felszólító m ó d j á n a k helyesírása.) A tulajdonnév fajtái a családnevek ere-
detének vizsgálatára, az iskolában diáknyelvi névadássa l szerzet t neveknek a 
gyűj tésére , képzeletbeli u tazásokra , könyvekről , f i lmekről, sz índarabokról foly-
t a t o t t beszélgetésekre, egy elképzelt Gyermekváros in tézményeinek elnevezésére 
adnak a lkalmat . A melléknevek a minősítésnek, a minőségekkel való jel lemzésnek 
a nyelvi eszközeként m u t a t k o z n a k meg a f e l ada toknak a b b a n a so roza tában , 
amely egyrészt színekre, fo rmákra , ízekre, á l lapotokra , hangu la tok ra , jellem-
vonásokra stb. b o n t j a szét a semmitmondó , , tu la jdonság"- foga lmat , másrész t 
ilyenféle fe lada tokkal t a n í t j a a gyerekeket a differenciál t szemléletmód és a 
szabatos nyelvi kifejezés összefüggésére: 

Sok a jó-ból is megárt 

Í r ja tok a felsorolt főnevek elé — a jó helyett — más, kifejezőbb melléknevet! 

ebéd szórakozás 
cipő hangula t 
időjárás példa 

' film tanács 
tanuló bará t ság 
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A tevékenységek irányítására szánt oktatási eszköz megtervezésekor igen 
lényeges szerepe van a szerkezeti felépítés kidolgozásának, értve ezen az egyes 
feladatok belső szerkezetét éppúgy, mint a fejezetek felépítését és a tanév egész 
munkájának megtervezését. 

A munkafüzet egyes feladatai — általában — a következő elemekből épül-
nek fel: 

a ) a tevékenységet elindító kérdés (probléma, szempont, utasítás stb.); 
b) a tevékenység feltételeit biztosító tartalmi és formai „preparátum"; 
c) a tevékenység eredményének ellenőrzése. 
a ) Amikor a feladatok szerkesztése során önmagunk számára megadtuk a 

választ a „mire jó ez?" kérdésre, akkor egyben arra is törekedtünk, hogy a 
feladat funkcióját a tanulók számára is nyilvánvalóvá tegyük. Ezért van címe 
a munkafüzet valamennyi feladatának, s ez a rövid — gyakran tréfás, játékos — 
cím egyes esetekben a problémafelvetés, máskor az érdeklődéskeltés és ráhan-
golás, vagy pedig már a megoldást előkészítő útmutatás eszköze. A már idézett 
feladatokban is láthattunk példákat a címek szerepére; egy-két egyéb változat: 

Ni. .. ni. .. ! Ez a címe annak a szövegnek, amelyik sok -ni végű szót tar-
talmaz, s ezek közül kell a főnévi igeneveket kikeresni. — Ismered a „fucc" és 
a „sücc" igét .' Ennek a címnek a groteszk hatású írásképei a szóelemző írásmód 
szerepére, jelentőségére kívánják felhívni a figyelmet. — Vándormadarak a mel-
léknévi igenevek között. Ebből a feladatból azt lehet megtudni, hogy sok mellék-
névi igenevet használunk főnévi szerepben. 

b) A „tartalmi és formai preparátum" megjelöléssel arra kívántunk utalni, 
hogy a feladatok — a tanulók tevékenységének feltételeként — célszerűen kivá-
lasztott és elrendezett nyelvi anyagot közölnek. Mivel a munkafüzetek sok száz 
feladatot tartalmaznak, s ez a „preparátum" minden esetben más és más módon 
készül el, erről a témáról itt csak annyit mondhatunk, hogy a feladatokat — 
tartalmi és formai szempontból egyaránt — egyértelmű világossággal kell meg-
szerkeszteni annak érdekében, hogy a tanulók számára nyilvánvaló legyen: 
mit, hogyan kell tenniük. A munkafüzeiben tehát a formának, az elrendezésnek 
is informatív szerepe van. Ennek illusztrálására két példát idézünk: 

Melyik lehet az első szótag? 
Ezt kell kitalálni és beírni a keretekbe. 
bog-, bot-, gó-, hall-, hé-, fák-, pá-, tud-
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Mit kell beírni? Hová kell beírni?' 
Találjátok ki! Segítségül csak ennyit mondunk: 2—2 magánhangzót a vers szövegéből. 

Mikor én kicsike voltain, 
a kuckóba is bebújtam. 
Fenyőfából tüzet raktam, 
kukoricát pattogattam. 

(Népköltés) 

1. ábra 

c) Mive l a m u n k a f ü z e t n e m az önál ló , e g y é n i m u n k a e g y k ö z e , e z é r t a t e v é -
k e n y s é g e k ellenőrzése a t a n í t á s i órán a tanár f e l a d a t a . A ház i f e l a d a t o k a z o n b a n 
t ö b b f é l e v á l t o z a t b a n is i g y e k e z n e k b i z t o s í t a n i az önellenőrzés l e h e t ő s é g é t . A z 
e g y e s f e j e z e t e k e t lezáró ház i f e l a d a t o k b a n p r o g r a m o z o t t f e l a d a t l a p o k o n „ p r ó b a -
d o l g o z a t o t " írnak a t a n u l ó k , és e g y m e g a d o t t p o n t é r t é k t á b l á z a t s e g í t s é g é v e l 
é r t é k e l h e t i k , sőt o s z t á l y o z h a t j á k is t e l j e s í t m é n y e i k e t . M á s u t t is sor kerül e g y - e g y 
r ö v i d e b b , e g y s z e r ű b b szerkeze tű program m e g o l d á s á r a : 

Melyik szóval? Mit kell csinálni? Megoldás Ellenőrzés 

1. egyszerű b elelj a hogyan1 kérdésre ! 
2. lesüllyed Képezz belőle befejezett 

melléknévi igenevet! egyszerűen 
3. egészséges írd le a felsőfokát elválasztva ! lesüllyedt 

A k ö v e t k e z ő ké t f e l a d a t az öne l lenőrzés e g y é b l e h e t ő s é g e t m u t a t j a be : 

Figyeld a szó végét! 
A jó megoldás jutalma: egy szál virág. 

ablak, gally, néni, olló, orr, rügy 

Melyik szó végződik 
— hosszú magánhangzóra 
— rövid kétjegyű mássalhangzóra 
— kettőzött kétjegyű mássalhangzóra 
— kettőzött egyjegyű mássalhangzóra 
— rövid magánhangzóra 
— rövid egyjegyű mássalhangzóra? 

Ilúzd alá a leírt szavak első betűjét, és keresd meg a virágot! 

* Ez a feladat egy vetélkedő feladatsorozatában szerepel, szerkesztésének módja ezért nem 
„egyértelműen világos", hanem éppen rejtvényszerű. 
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Nyelvtani kockajáték 
Milyen szófa júak a felsorolt szavak? Ha eldöntöt ted, karikázd be azt a be tű t , amelyet a 

megfelelő szófaj rova tában ta lá lsz! 

Ige Főnév Melléknév Számnév 

húszhatod R 0 B ü 
húzhatod Gy L Zs j 
öt-hat K Ö H E 
ötöl-hatol S B A T 

hatodik V Ly C Gy 
hatodikos D F E U 
meghalódik R M É Ny 
egy Sz N 0 E 
egység s K A H 

egységes f Cs Y Z 
sokaság G A I L 
sokall Gy R F N 

Helyesen ha tároz tad meg a szófajokat? Megtudhatod, ha a bekarikázot t betűket össze-
olvasod. 

Ami a m u n k a f ü z e t egészének szerkezetét illeti, az egyes fe jezetekben és a 
fejezeteknek egymással való összefüggésében tervszerűen követ ik egymást az 
új i smereteket a nyelvhasznála t szóbeli és írásbeli szint jén alkalmazó, m a j d a 
rendszerező, ismétlő és ellenőrző fe ladatok. A témazáró ellenőrzés vál tozatos 
formái („próbadolgoza tok" , ellenőrző dolgozatok) közül kiemelten is megemlí t jük 
a „ K i mi t t u d ? " jellegű vetélkedőket . Ezek a három fordulóban megszervezett , 
csopor tmunkára alkalmas versenyek, amelyeknek keretében pontozással érté-
kelhető f e l ada toka t o ldanak meg a tanulók , egyebek közöt t azt a célt is szolgál-
ják, hogy a t émazáró ellenőrzést megelőző ismétlésre a versenyzés öröme és 
ösztönző ha tása mot ivá l ja a t anu lóka t . 

A munkafüzet ,,adaptivitása" 

A tanu lá s t i rányí tó eszközökre á l ta lában érvényes az a követe lmény, hogy 
— a lehetőségekhez mér ten — a lka lmazkodjanak azokhoz a tanulókhoz, akik-
nek a körében felhasználásra kerülnek. A' nye lv tan i munkafüze tnek ebben a 
tekin te tben az a sa já t sága , hogy fokozot tan f igyelembe kell vennie az életkor 
jellemzőit, t ovábbá a fel tételezhető ismeretkör t és nyelvi szintet , mivel a nyelv-
tani m u n k a f ü z e t fe lada ta iban kommunikációs kapcsola tot t e r emt a tanulókkal : 
szóbeli vagy írásbeli megnyi la tkozásokat vál t ki belőlük, olykor párbeszédet 
is fo lyta t velük. így t ehá t a munka füze t szövegeinek közvetlenül a tanulókhoz 
kell szólniuk, mivel enélkül nem számí tha tunk arra , hogy bekapcsolódnak az 
anyanyelvi képzés emocionális a l ap já t megteremtő „beszélgetésbe". 

A „ t a n u l ó k " azonban korán tsem jelentenek valamely homogén csoportot , 
hiszen nagyon is eltérő körülmények közöt t működő iskoláknak nagyon is külön-
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böző felkészültségű növendékei fognak tanulni a munkafüze tbő l . „ H o g y a n alkal-
mazkod jék a t a n á r az osztály 30—40 tanulójához, akik az ismeretek és készségek 
sz in t jében, érdeklődésben, m u n k a t e m p ó b a n va lamenny ien kü lönböznek egy-
m á s t ó l ? " — szoktuk kérdezni, amikor a f rontá l is osz tá lymunka prob lémái ró l 
beszélünk. Hogyan a lkalmazkodjék egy ok ta tá s i eszköz 120—130 ezer t anu ló -
hoz, akik még a települési viszonyok tekinte tében is szélsőségesen el térő körül-
mények közöt t élnek és t a n u l n a k ? 

Egyet len ú t látszik i t t j á r h a t ó n a k : a m u n k a f ü z e t n e k ahhoz kell a lka lmaz-
kodnia , ami minden azonos korosztályú t anu lónak közös vonása , az el térő 
körülmények közöt t működő tanulócsoportok tanára i számára pedig — rugal-
mas tervezéssel — a m u n k a f ü z e t anyagában való szabad vá loga tás t kell biz-
tosítani . 

Mit t ek in the tünk például az 5. osztályos t anu lók közös v o n á s á n a k ? Érdek lő-
désük i rányában , gondolkodásuk mód jában megnyi la tkozó életkori s a j á t s á g a i k a t 
a fej lődéslélektan jellemzi. Pedagógiai t apasz ta l a tokbó l i smer jük az alsó és a 
felső tagozat közöt t i á tmene t problémáit , de t u d j u k azt is, hogy az ö tödikesek 
inkább csak bizonyí tványosztáskor érzik ezeknek a p rob lémáknak a n y o m a s z t ó 
súlyát , év közben jókedvűen töl t ik nap ja ika t az iskolában. A nye lv tan i m u n k a -
füzet az ötödikesek érdeklődéséhez, gondolkodásához, tevékenységre vágyó é lénk : 
ségéhez, j á tékra és t ré fá ra mindig kész jókedvéhez_ a lkalmazkodik. H a v a l ó b a n 
„ s z a k a d é k " van az alsó és a felső tagozat közöt t , akkor elsősorban az anya-
nyelv az a t an t á rgy , amelyik á tsegí thet i a t a n u l ó k a t ezen a szakadékon. A h a n g t a n , 
a je lentéstan, a szó szerkezete, az igémódok stb. már felső tagozatos „ t a n a n y a g " , 
de a t émák , amelyeket a nye lv tannak ezekben a fe jezeteiben szóba h o z u n k , 
a verses és prózai szemelvények, amelyeket idézünk, jólesően ismerősek és b a r á t -
ságosan kedvesek lehetnek a 10—11 évesek számára . 
• Az ötödik osztály első nye lv tanórá já ra egy mesét közöl a m u n k a f ü z e t , még-
pedig „ 'nyíl t" mesét , amelyet a t anu lóknak kell befé jezniük: 

Ki az okosabb? 

Mátyás király idejében élt eg+k i s faluban egy okos legény. Azt beszélték róla, hogy nincs 
nála okosabb az egész országban. így is nevezték: Okos Péter. Mátyás király elhatározta, hogy 
próbára teszi Péter okosságát. Elhívatta az udvarába, és így szólt hozzá: 

— Van nekem egy okos vitézein, a pajtásai úgy hívják, hogy okos Pál. Meg akarom tudni, 
hogy melyik az okosabb: Péter-e vagy Pál. Három kérdést teszek fel. Aki okosabban felel, 
i t t marad a királyi udvarban, és annyi kincset adok neki, hogy övé lehet a legfényesebb palota 
Budán. Akit pedig az okosabb legyőzött, az visszamegy a falujába, de még az Okos nevet is elve-
szem tőle. 

Az első kérdés: 
Ki a legkedvesebb a világon? 

Pál így felelt: 
Nagyon kedves minden kiscica, de Mátyás 

•király Cirmi cicájánál nincs kedvesebb a 
•világon. 

A második kérdés: 

Pál így felelt: 
A királyok mind nagyon gazdagok, de 
Mátyás király köztük is a leggazdagabb. 

Péter így felelt: 
A legkedvesebb a világon az édesanyánk. 

Péter így felelt: 
Van, ami a leggazdagabb embernél is gazda-
gabb, de nála nincs gazdagabb a világon. 
A leggazdagabb a föld. 

Ki a leggazdagabb a világon? 
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A harmad ik kérdés: • 
Mi a leggyorsabb a vi lágon? 

Pál így felelt: Pé te r így felelt: - • . 
Mátyás király R á r ó lovánál nincs gyorsabb A leggyorsabb a világon a gondolat , 
a vi lágon ! 

Fejezzük be a m e s é t ! . 
— Hogyan d ö n t ö t t Mátyás király? Melyik legényt í tél te okosabbnak? 
— Hogyan nevezték ezu tán az t a legényt, amelyik v isszatér t a f a lu j ába? 

Ez a mese — az egyszerű és az összetett mondatok megfigyeltetésén kívül — 
arra ad alkalmat , hogy a tanulók az igazságtevő király szerepében döntsenek, 
tehát szabadon nyilatkozzanak meg egy olyan szituációban, amelyben egy osto-
bán hízelgő legényről az erkölcsi igazságszolgáltatás képviselőjeként mondha tnak 
ítéletet. 

Ez a bevezető mese jelzi a munkafüzet pedagógiai szándékait , és már előzetesen 
válaszol a következő kérdésre: 

Nevelhet-e a nyelvtani munkafüzet ? 

E kérdés feltevését a programozott okta lás irodalmának sokszor, sok helyüt t 
olvasható megállapítása indokolja. Az elmúlt évtizedben, amikor az okta tás t 
objektiváló programozott tankönyvek elméletével és gyakorlatával ismerkedtek 
— világszerte — a pedagógusok, érthetően felvetődött a t anár és az oktatási 
eszköz kapcsolatának, együttműködésének kérdése. Azok a szerzők, akik ebben 
a kérdésben állást foglaltak, szinte egyhangúan egy olyanféle munkamegosztás t 
t a r to t tak természetesnek, amelyik taní tásra és nevelésre tagolja szét a pedagó-
giai tevékenységet: az oktatási eszköz (a program) felmenti a t aná r t a sablonos 
rut inmunka alól, a t anárnak így több ideje ju t a nevelésre. 

A nyelvtani munkafüze t a tanulás t irányító eszközöknek egyik vál tozata . 
Kísérleti kipróbálásának tapasztala ta i azzal a tanulsággal já r tak , hogy a taní-
tásnak és a nevelésnek i lyenfaj ta szétválasztását a pedagógiai valóság cáfolja 
meg. Sem az okta tás i eszköz, sem a t anár nem töl thet i be irányító szerepét az 
oktatási fo lyamatban a taní tásnak és a nevelésnek együttes, egységes vállalása 
és megvalósítása nélkül. 

A neveléslélektan alaptételei közé tartozik az a megállapítás, liogy a tu la j -
donságok a tevékenységben, a tevékenységek által fejlődnek, formálódnak. Ami-
kor olyan oktatási eszközt adunk a tanulók kezébe, amelyik óráról órára és az 
otthoni munkában is tevékenységét kíván, és a tevékenységeknek a személyiség 
egészét megmozgató formáit vá l t ja ki belőlük, nyilvánvalóan nem lehetünk 
közömbösek a személyiségvonások iránt sem, amelyek ezeknek a tevékenységek-
nek a ha tására kia lakulhatnak. 

A nyelvtani munkafüze t megtervezetten törekszik az anyanyelvvel való fog-
lalkozás lehetőségeiből adódó nevelő hatások érvényesítésére. A nyelv tannak 
a valóság viszonyait tükröző rendszere önként kínálja az értelmi nevelés lehető-
ségeit; az irodalmi szemelvények nyelvi elemzése az esztétikai nevelés eszköze. 
Az erkölcsi nevelésnek a tanulók életkorához igazodó alkalmaira az idézett 
mese m u t a t o t t példát . Rendszeresen hivatkozik a munkafüze t más t an tá rgyak 
— a történelem, földrajz, biológia, számtan stb. — ismeretanyagára, fogalom-
készletére azzal a céllal, hogy hidat építsen a t an tá rgyak között , és a nyelvi 
tuda t szintjén integrálja a t an tá rgyakra széttagolt ismeretköröket. 
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A nyelvtani munka füze t sokféle célkitűzése, fe ladatvál la lása abból a t é n y b ő l 
adódik szükségszerűen, hogy tá rgya és anyaga — az anyanye lv — a vi lággal 
való megismerkedésnek és az emberek közötti kapcso la toknak az eszköze. Ügyel-
nünk kellet t a r ra is, hogy a tanulók ne érezzék e sokféle fe lada t t e rhé t , sú lyá t , 
hanem derűs és vonzó foglalkozások közvetí tsék számukra m i n d a z t , a m i t a 
munka füze t fe lada ta i a magyar nyelvről és a nyelvben tük röződő valóságról 
e lmondani k ívánnak . 

A tan í t á s és a nevelés — lényegét tekintve — közve t í tő szerepet tö l t be a 
t udományok ál tal é r te lmezet t valóság és a t anu lók , a fe lnőt tek és a gyerekek 
világa közöt t . A nyelv tani munka füze t azzal a szándékkal vál la l ja ezt a közve t í t ő 
szerepet, hogy „a k ics ik" és „a n a g y o k " kapcsola tában olyanféle ha rmón ia való-
suljon meg, min t amilyenről egyik példaszövege beszél: 

Az én gazdám Juhász Palkó, 
el nem húzna tőle h a t ló. 

Az én gazdám síppal hí, 
édes fu ru lyáva l hí, 

táncolok, táncolok, táncolok neki. 

( W E Ö R E S S Á N D O R : A z a r a n y s z ő r ű b á r á n y ) 
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NAGY ISTVÁNNÉ 

a m u n k a l a p a z o k t a t á s k o r s z e r ű 
e s z k ö z e i n e k r e n d s z e r é b e n 

Az iskola korszerűsítése sokféle formában valósulhat meg, melyek közül ki-
emelkedő szerepe van az okta tás korszerű eszközrendszerének. Az audiovizuális 
eszközök térhódítása egyre szélesebb területen érezteti ha tásá t , az ú j nyomta to t t 
oktatási eszközök iránti igény egyre erőteljesebben jelentkezik. Az ú j tanköny-
vek, munkafüzetek ha tékonyan szolgálják az oktatás korszerűsítését, míg a 
nyomta to t t programok jelenleg inkább csak kísérleti célokat szolgálnak. 

Ezek mellett létjogosultságot szerzett magának a munkalap is, mely sajátos 
helyet foglal el az oktatás korszerű eszközrendszerében. Pedagógusaink közül igen 
sokan készítenek már munkalapot . Azok, akik óráikon kipróbál ták a munkalapos 
munkát , meggyőződtek annak hatékonyságáról , egyre ú jabb és ú jabb kísérletet 
tesznek oktatási-nevelési igényeiknek legjobban megfelelő munkalapok készítésére. 

A munkalap az osztálykeretekben folyó egyéni önálló tevékenység egyik eszköze. 
Nem jelent merőben ú ja t , mivel a hagyományosnak nevezett ok ta tásban nyer 
alkalmazást , és csak egy tanulási részfeladat megoldásában alkalmazzuk, ezért 
nem is kíván a tanár—diák viszonyban gyökeres változást. A tanuló és a t aná r 
közötti közvetlenebb kapcsolat létesítésének egyik eszközeként fogható fel, mert 
gazdag információs adataival teljesebbé, közvetlenebbé és tervszerűbbé teszi 
az egymásra ható két fél között i kapcsolatokat . 

A gyakorla tban, de az elemzésben is zavart okozhat a munkalapnak — mint 
eszköznek — esetenként fe ladat lapként •történő elnevezése. Munkám kezdetén 
én is fe ladat lapnak-neveztem a munkalapot , de Kiss ÁRPÁDnak, az OPI tan-
székvezető t anárának tanácsára a későbbiekben már tudatosan munkalapnak 
neveztem. A funkció a lapján ugyanis tökéletesen elhatárolható egymástól a 
munkalap és a feladatlap. 

A munkalapot az oktatási fo lyamatban alkalmazzuk. Az ismeretfeldolgozás-
ban a munkalap irányításával a tanulók önállóan ál lapít ják meg a tényeket , 
máskor elemzik is azt, összehasonlítanak, oksági viszonyokat t á rnak fel, esetleg 
ú j fogalomhoz~jutnak el. 

Felhasználható a miinkalap az ú j ismeret feldolgozásakor a járulékos mozza-
natokban, az elsődleges rögzítésben, a miniatűr rendszerek kiépítésében, a meg-
értés ellenőrzésében, az elsődleges alkalmazásban. Nagy a jelentősége azokban 
az esetekben is, amikor áz alkalmazás, rendszerezés, rögzítés önálló fázisokká 
lépnek elő. 

Mivel a feladatok megoldása a korábban megszerzett ismeretek felidézését, 
alkalmazását igényli, ebben az önálló tanulói ismerétfeldolgozásban jól nyomon 
követhető az ismeretszerzés és az alkalmazás szoros kapcsolata. 

Mindezekből köveLkezik a feladat lap és a munkalap között i funkcióbeli különb-
ség: a fentiekkel ellentétben a feladatlap az oktatási folyamat eredményét méri. 
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A munkalap részletes elemzése előtt b e m u t a t o m az általános iskola 5. osztá-
lyában az élővilág-tantárgy taní tásában „A szilvafa rokona i" c. t an í t ás i anyag-
hoz készült munkalapot . (A tanulmányban közölt munkalapok sa já t tervezéseim.) 
Elemzéseimben figyelembe veszem a munkalap komplex jellegét: a m u n k a l a p o t 
ugyanis vizsgálhatjuk mint okta tás i eszközt, amely az önálló tanulói t evékeny-
séget teszi lehetővé; megközelí thetjük az önálló tanulás oldaláról, min t ú j mód-
szert; ér telmezhetjük az oktatási folyamat szempontjából , mint egy tanu lás i 
részfeladat elemi oktatási feladatra bonto t t egységét, pontosan megte rveze t t 
szakaszát. 

Milyen a szilvafa rokonainak a termése? 

í . Hasonl í tsd össze az őszibarack és a szilva k e t t é v á g o t t t e r m é s é t ! 
Mi bu rko l j a : a m a g j á t 

a csonthéjat 
a gyümölcshúst 

Miben különbözik a h é j u k ? 
Milyen: a szilva hé ja 

az őszibarack hé ja 

2. Most a kajsz ibarack és az őszibarack termését hasonl í tsd össze, a t a n k ö n y v 11., 13. o ldalá-
nak színes képe a lap ján ! 

Mi t a k a r j a : a magot 
a csonthéja t 
a gyümölcshúst 

3. Milyen hasonló te rmésű gyümölcsöt látsz a t a n k ö n y v 14. oldalán?. Sorold lel : 

4. Egészítsd ki a m o n d a t o t ! 
A szilva, kajszibarack, őszibarack, cseresznye, meggy és a m a n d u l a 

termésű gyümölcsök. 

5. Miért nevezzük va lamennyi t csonthéjas gyümölcsnek? 

6. A t a n k ö n y v 11. oldalának első bekezdése a lapján ellenőrizd m u n k á d a t ! Helyesen válaszol-
tá l? igen n e m 

7. Állapítsd meg, hogy a csonthéjas termésnek melyik részét nem vizsgáltad m é g meg? í r d 
le a nevé t 

A munkalap jellemző sajátosságai 

A munkalap elnevezése a vele végzett önálló tanulói munká ra utal . A m u n k a -
lap tanulási részfeladat megoldására szolgáló rövid feladatsor külön lapra nyom-
ta tva (írva, gépelve, rajzolva). Szerepe elsősorban az ismeretszerzésben jelentős. 
A munka lappa l elsősorban az ismeretek e lsa já t í tásá t igyekszünk elősegíteni. 
Feladatsorára jellemző: 

a) A komplex feladatokat általában elemi feladatokra (lépésekre) bontjuk, és 
kidolgozzuk a feladattípusok megoldási menetét (algoritmusát). 

A bem u t a to t t munkalapon a termés vizsgálata a komplex feladat . A t a n t e r v -
ben mint fogalom szerepel a követelmények közöt t : csonthéjas termés. A tan-
könyv az e lsajá t í tandó fogalom tulajdonságainak kiemelését segíti elő. í g y a 
logikai tagolás a t an te rv és a t ankönyv segítségével nem okoz gondot . 
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1. csonthéjas termés 

' 2 . 

3. 
4. 
5. 
•6. 

kocsány (K) 
hé j (K) 
gyümölcshús (K) 
csonthéj (-K) 
m a g (K) 

E fogalom e lsa já t í tandó tu la jdonságai 6 t ényben tükröződnek. Ezek a tények a fogalom t a r -
talmi jegyei, amelyek segítségével a megoldás (végrehaj tás) algori tmusa már könnyen kidol-
gozható. (Valamennyi tényhez képzet [K] is kapcsolódik.) 

A tar ta lmi lag és logikailag egymásra épülő lépéseknél az ismeretlen úgy szer-
veződik össze a m á r ismerttel , hogy minden előző lépés megoldása a következő 
lépés ki induló a lapja . A már elemzett munka lapon szemléltetve a csonthé jas 
termés felépítésének vizsgálatát , belülről kifelé ha ladva végezzük. 

Utas í tással megad juk a megoldás a lgor i tmusát : 
1. Hasonl í tsd össze az őszibarack és a szilva ke t t évágo t t t e r m é s é t ! 

Mi burko l ja : a m a g j á t 
a csonthéja t 
a gyümölcshúst 

A megado t t algori tmus segítségével a tanulók begyakorol ják a termés vizs-
gála tának m ó d j á t . 

A munka lap második fe lada tában vál tozat lan algoritmussal dolgoznak a 
tanulók, csak a szemléleti alap változik. 

A ha rmadik fe ladat megoldása felsorolást követel a tanulóktól . A t a n k ö n y v -
ben levő színes képek szolgál tat ják a t ényeke t a fe ladat megoldásához. 

3. Milyen hasonló te rmésű gyümölcsöt látsz a t a n k ö n y v 14. oldalán? Sorold fe l ! 

A felsorolásban a hasonlóságot csak a lényeges hasonlóság kiemelésével t u d j á k megál lapí tani . 

A negyedik fe lada tban a t anu lóknak be kell bizonyítaniok, hogy tuda tosu l t 
bennük a fogalom lényeges t a r t a lmi jegyeinek ismerete és alkalmazni is t u d j á k 
azt (csonthéjas termés). 

4. Egészítsd ki a m o n d a t o t ! 
A szilva, őszibarack, kajsz ibarack, cseresznye, meggy és a mandula 

termésű gyümölcs. 

Az ötödik fe ladat megoldása azért izgalmas lépés a tanulók számára, mer t 
általa választ adnak a problémára: „Milyen a szilvafa rokonainak a t e r m é s e ? " 
Az egész feladatsor annak érdekében készült , hogy a tanulók a munka lap irányí-
tásával , s a j á t t apasz ta l a tuk ra épí tve képesek legyenek megadni a választ a 
célul t űzö t t problémára . Eddigi m u n k á j u k eredménye összegeződik ebben a fel-
adatmegoldásban. 

Az önálló tanulás motivációs bázisának megteremtése külön gondoskodás 
tá rgyát képezi a fe ladatsorrá alakítás mozzana tában . (A feladat problémává 
alakítása, vál tozatos gondolkodási, cselekvő tevékenységi alkalmak megterem-
tése, a fokozatossággal a sikerélmény garantá lása , a sokoldalú szemléleti alap, 
a vá l toza tos kérdéskombinációk, a m u n k a módszerének szokássá fejlesztése 

A fe ladat jellegétől függően módosul a feladatsorrá alakítás: az ú j i smerete t 
nyúj tó , az a lka lmazás t biztosító, va lamin t a rögzítést szolgáló munka lapokon . 

stb.) 
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b) Biztosítjuk a feladatmegoldás ellenőrzését. 
A feladatmegoldás ellenőrzése nem maradha t el a munkalapos m u n k á b a n sem. 

A feladat jellegétől függően gazdag változatosságot m u t a t . Az a célunk, hogy az 
ellenőrzés is egyre inkább a tanulók önálló tevékenységévé váljon. Nem mond-
h a t j u k ki azonban általános követelményként annak megvalósí tását . Előfordul , 
hogy eredményesebbnek t a r t j u k bonyolul tabb feladatok megoldása u t á n a kol-
lektív ellenőrzést. Az egyes lépések megoldását nem követi ellenőrzés, gyakran 
csak a probléma megoldása u tán következik. Az ellenőrzés helyének megállapí-
tása szintén a feladat jellegétől függ. Azt is mondha tnánk , hogy az rugalmasan 
épül be a feladatsornak egy adot t pont ján. 

c) Kombinált kérdéstechnikát alkalmazunk. 
A bemuta to t t munkalap szemlélteti a kombinál t kérdéstechnikát . A munka-

lapos önálló munkában a kérdések kombinál tan szerepelnek, ennek megfelelően 
változik a válaszadási mód egy-egy munkalap fe ladatsorában. A kombiná l t 
válaszadási lehetőség kedvezően befolyásolja a tanulók tevékenységét . 

A részfeladat ta r ta lma, az ismeret logikai s t ruk tú rá j a , a lélektani, va lamin t a 
didaktikai szempont meghatározó szerepet já t szanak a kérdések, válaszok meg-
konstruálásában. Alkalmazásuk nem tetszőleges, hanem több tényező által meg-
határozot t . 

d) Utasítást, információt adunk. 
A munkalapon pontos irányítással segítjük a tanulók tanulásá t . Az u tas í tás 

a gondolati és cselekvő tevékenységhez egyaránt ú t m u t a t á s t n y ú j t . A b e m u t a -
to t t munkalapon az első és a második feladat u tas í tása például az összehasonlítás 
gondolkodási műveletére szólít fel. Az összehasonlítás első lépéseként az azonos-
ságokat ismerik fel, ma jd felszólítást kapnak a különbségtevésre. 

A cselekvő tevékenységi lehetőségek fe lkuta tásá t , betervezését azért t a r t j u k 
jelentősnek, mert a megismerő' tevékenység ha tékonyságá t emeli, ha a meg-
ismerő aktivitás gyakorlat i aktivitással párosul. 

e) Segítőket iktatunk be. 
Segítőkre a munkalappal végzett önálló m u n k á b a n feltét lenül szükség van , 

mert t ámoga t j ák az egyes lépések megoldását. A segítők közöt t gyakran szerepel 
a tankönyv, h ivatkozunk annak képeire, ábráira, adata i ra . Máskor a m u n k a f ü z e t 
bizonyul hasznos segítőnek. A munkalapos m u n k á b a n a tanuló nem szakad el 
a hagyományos oktatási eszközöktől. A segítők szerepét még fokozza az a t ény , 
hogy a munkalapon szerepelhet komplex feladat , amelynek megoldásához a 
segítő nélkülözhetetlen. 

f) Reagálunk a „visszajelentésre". 
A munkalap a kapcsolatok széles hálózatát hozza létre. J ó kapcsola to t létesít 

elsősorban a t aná r és a tanulók között. A t aná r a k a p o t t „visszaje lentésre" 
reagálva módosít ja további tevékenységét. Nem hanyagolható el az a kapcsola t 
sem, amely a munkalap és a tanulók között alakul ki, de a t a n á r és az á l ta la 
készített feladatsor között i viszony sem közömbös. 
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A munka lappa l végzet t m u n k á b a n mindig az a kapcsolat kerül felszínre, amely az okta tás i 
fo lyamat egy ado t t pon t j án indokol tnak látszik. H a a t anu lónak a fe ladat megoldásában prob-
lémája v a n , a t a n á r segítségére siet . H a a t anu lónak sikerélménye kapcsolódik a munkalapos 
munkához , akkor szeret azzal dolgozni. H a egy lépést a fe ladatsorban csak kevesen t u d n a k 
megoldani , akkor jav í tásra szorul a fe ladatsor . 

A munkafüzet és a munkalap összehasonlítása 

Összehasonlításukhoz már elnevezésük is alapot ad: a szóösszetétel első része 
arra enged következtetni , hogy használatuk egyaránt alkalmat ad a tanulóknak 
tevékenységre, tanulásra, munkára . A szó másik része a formai oldalhoz tar-
tozik, nem érinti a két eszköz lényegét. Közös vonásként emelhető ki, hogy 
mindket tő a nyomta to t t oktatási eszközök csoportjába tartozik. 

Jól alkalmazhatók az osztályrendszerű okta tásban, feltételezik a t aná r veze-
tését, i rányítását , ellenőrzését. Nagy szerepük van a tanulók aktivizálásában. 
Mindkettő igen mozgékony eszköz, ezért jól hasznosíthatók valamennyi didak-
tikai feladat realizálásában. 

Mivel több hasonlóság fedezhető fel közöt tük és a hasonlóságok lényegiek, 
ebből következik, hogy az oktatási fo lyamatban a velük való munka össze-
kapcsolható. Egyik használata t ehá t nem zárja ki a másik alkalmazásának lehe-
tőségét, sőt elősegíti azt. 

A hasonlóságok mellett azonban különbségek is vannak közöt tük. Ezek között 
első a funkcióbeli különbség. A munkalap csak egy részprobléma megoldását 
tűzi célul,, de a komplex feladatot tovább bon t ja elemi feladatokra. Ebből követ-
kezik, hogy a munkalap kizárólag az önálló munka eszköze. 

A m u n k a f ü z e t b e n jelenleg a te r jede lem h a t á r t szab a lehetó'ségeknek, benne az egész óra 
' anyagának főbb kérdései szerepelnek, számta lan probléma, fe ladat v á r megoldásra, amelyek 

egy része a tanulók kollektív m u n k á j á r a épül, vagy részlegesen önálló m u n k á t tételez fel. A mun-
kafüzetben is lehetővé válik az egyéni munka , de ez a fe ladatoknak csak egy részére vonatkozik . 

A munkalap tanulási program, feladatsorában a megoldás menete kidolgo-
zottabb. A munkalap ál talában a t aná r által készített oktatási eszköz, egy osztály 
sajátos igényeihez méretezetten készül, benne a tanár alkotó aktivi tása, munka-
szeretete, tudása bontakozik ki. 

A gyakorlatban el terjedt a munkalap nélküli munkalapos munka is: a t anár 
a táblára írja a feladatsort , s a tanulók külön lapon adják meg a választ. Az uta-
sítások szövege, a válaszadási módok kiválasztása értelemszerűen változik ebben 
a megoldásban. Az írásvetítő elterjedése forradalmasí that ja ma jd a lehetősé-
geket. 

A munkalap technikai s t ruk tú rá j a lehetővé teszi, hogy bizonyos fokú munka-
tempó elérése u tán a tanulók egyéni haladási ütemben oldják meg a fe ladatokat , 
míg a munkafüzetben az együttes haladás előfeltételként jelentkezik. A munka-
füzetben az együt thaladás követelménye azzal magyarázható, hogy a feladatok 
megoldásában a kollektív munka , a megosztott osztályfoglalkoztatás, a rész-
legesén önálló munka váltakozik az egyéni önálló munkával . Természetesen a 
munkalappal végzendő munka haladási ütemében sem előnyös, ha nagy az elté-
rés, bár az individualizálást külön feladatok segíthetik. 

A gyakorlatban több irányú kapcsolat létesíthető e két oktatási eszköz között . 
A munkalap i rányí that ja , esetenként előkészítheti vagy kiegészítheti a munka-
füzeti munká t . 
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A munkafüze t , bár központilag készített okta tás i eszköz, mégis számta lan 
lehetőségét biztosít a szaktanár egyéni elképzeléseinek megvalósítására. A m u n k a -
lap és a munkafüze t együttes használata egy ilyen sa já tos viszonyhoz alkalmaz-
kodó szaktanári munka egyik formája , a gyakor la tban jól bevál t mód ja . A ké t 
eszköz együttes alkalmazásának a lapjá t az a meggondolás ad ja , hogy a m u n k a -
lap feladatsora átveheti az önálló tanulói tevékenység i rányí tását , ha annak 
objektív feltételei a munkafüzetben adot tak. így kerül t sor v izsgála ta imban a 
munkalappal i rányí tot t munkafüzet i munkára . 

Az alábbi munkalap az 5. osztály élővilág-tantárgyában ,,A.szilvafa r o k o n a i " 
című tanítási anyaghoz készült. Egyetlen komplex fe ladat megoldását tűz i célul: 
a termés vizsgálatát. A feladatot probléma fo rmá jában t á r j a a tanuló elé, ezzel 
is motiválva tevékenységét. Ezen a munkalapon jól nyomon követhető , hogy 
azonos részfeladat megoldása a céltól függően, milyen módosítást igényel. Elem-
zésemben arra szeretnék rámuta tn i , hogy egy tanulási részfeladat többféle variá-
cióban tervezhető meg. A lényeg nem változott , mert ebben a feladatmegoldás-
ban is a csonthéjas termés vizsgálata a feladat. A feladatsor azonban a munka-
füzeti munka irányítását átveszi a szaktanártól, ezáltal biztosí tva az önálló tanulói 
munká t . 

Az első feladatban a termés vizsgálatát belülről kifelé ha ladva végzi a t anu ló 
és a munkafüzetben levő képhez névvel válaszol. A következő fe lada t azt a 
követelményt állítja a tanuló elé, hogy képpel és névvel válaszoljon. A képi 
válasz elkészítése változatosságot visz a munkába . A megoldást mindvégig moti-
vál ja , mert á termés vizsgálatának mechanikus lefolytatása helyet t t u d a t o s í t j a 
azt oly módon, hogy megvál tozta t ja a vizsgálat sorrendjét , ezáltal b iz tos í t ja 
a megértés ellenőrzését is. 

Jó l megfigyelhető, hogy a feladatsor a fokozatosságot igyekszik megvalósí-
tani , ami az önálló munka eredményes megvalósításának egyik lényeges feltétele. 
A munkafüze t számos feladata elvégezhető önálló tanulói munkáva l a m u n k a l a p 
által i rányí tot tan. 

Milyen a szilvafa rokonainak a termései 

A munka füze tben ke t t évágo t t őszibarackot látsz. 
Nevezd meg a részeit! 
Keresd meg a m a g j á t ! \ 
Mi burkol ja a m a g j á t ? 
Mi fedi a csonthé ja t? 
Mi t a k a r j a a gyümölcshúst? 
A m u n k a f ü z e t utasí tása szerint rajzolj szilvát! 
Nevezd meg a részei t ! 
Mi a neve a külső résznek? 
Mi ta lá lha tó a héj és a csonthéj közöt t? 
Mi a neve a m a g és a gyümölcshús közöt t i résznek? 
Mit véd a csonthéj? 

H a jól válaszoltál akkor megál lapí thatod, hogy az őszibarack és a szilva te rmésének része i 

Most már könnyen tudsz válaszolni a munkafüze t t ovább i kérdéseire! 

Előfordulhat az is, hogy a munkalapos munka megelőzi a munkafüze t i m u n k á t , 
szerepe ebben az esetben annak előkészítése. 

A munka lap mint eszköz szabadságot biztosít a szaktanárnak, feloldja az t 
a kötöt tséget , amely a köpontilag készített eszközök használa tához t a p a d . 
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A munkafüze t i munka sok színnel gazdagodik, ha azt esetenként összekapcsoljuk 
a munkalappa l végzendő tevékenységgel, ugyanakkor munkalappal i rányí tot tan 
a munkafüze tben jobban kihasználhatók az önálló munka lehetőségei. 

A munkalap kapcsolata a tankönyvvel 

A tankönyv sokrétű funkciója közül egyre inkább előtérbe kerül a tanulók 
önálló m u n k á j á t elősegítő jellege. E fe ladatá t esetenként önállóan is képes 
ellátni, máskor a munkafüzet segíti ebben. Sajá tos szerepet nyert a t ankönyv 
a munkalappal végzendő munkában . 

A tankönyv szinte nélkülözhetetlen észköze a munkalapos munkának , ezzel 
magyarázható a közöt tük kiépíthető szoros kapcsolat. Miért van szükség erre 
a kapcsolatra? 

Köztudot t , hogy az 5..osztályos tanulóknak még gondot okoz a. tankönyv szöve-
gének pontos értelmezése. Gyakran ez az oka ot thoni tanulásuk eredménytelen-
ségének. Figyelmük a formára és nem a ta r ta lomra irányul, máskor ponta t lan 
megfigyelésük okozza tévedésüket.. A munkalapos munkánál is tapaszta l tuk, 
hogy az írott szöveg olvasása, értelmezése probléma számukra, ezért már a 
feladatmegoldás előfeltétele — a feladat értelmezése — sem egyértelműen adot t . 
E hiányosság felismerésére épí tet tem a tankönyvi szöveg értelmezésének beve-
zetését. 

A tankönyvből egy komplex feladatot munkalapra vi t tünk, az ú j fogalmak, 
kifejezések helyét üresen hagytuk. A tanulóra így az a feladat hárult., hogy a 
tankönyvi szöveg olvasása alapján töltse ki a hiányokat . Az ilyen jellegű feladat 
megoldása a munkalap szövegének, valamint a tankönyvi szövegnek pontos 
Értelmezését követelte meg a tanulóktól . Az alábbi munkalap jól érzékelteti a 
tankönyv jelentőségét a munkalapos munkában . 

Az első feladat a tankönyvi szöveg interpretálását h iva to t t elősegíteni. A meg-
oldás egyben az ot thoni tanulás előkészítője, segítője. Nehezebb feladatot jelent 
a tanuló számára, há ot thoni tanulásának eredményeként a tankönyv kérdéseire 
kell válaszolnia. A munkalap második feladata ebhez kíván segítséget nyúj tan i . 
A munkalappal a tanuló szokásává k ívánjuk fejleszteni, hogy tanulásának záró 
aktusaként a t ankönyv kérdéseire válaszolva győződjön meg tanulása ered-
ményéről. 

A tankönyvi szöveg munkalapos értelmezésén kívül nagy jelentőségű a tan-
könyv ..segítő" funkciója. Komoly szerepet játszik az önellenőrzésben. 
- A munkalappal végzett önálló munkában megváltozik a tanulónak a tan-
könyvhöz való viszonya. A tankönyv segítő munkaeszköznek bizonyul számára, 
érzékeli, hogy amit nem tud , arra választ k a p h a t a tankönyvből. Általa ju t ú j 
ismerethez, segítségével jav í t ja ki hibáit , vagy általa veszi tudomásul sikerét. 

A munkalappal végzett munkában gazdag motivációs lehetőség rejlik, melyet 
realizálhatunk a tankönyvvel való kapcsolat szélesítésével. A tankönyv sokrétű 
felhasználása nélkülözhetetlen kelléke a munkalapos munkának. A t ankönyv és 
a munkalap közöt t kialakult kapcsolat két i rányú. E kétoldalú kapcsolat kiszéle-
sítése kedvezően befolyásolja a tanulók teljesítményét. 

Hogyan közlekednek az Alpokban? 

í rd be a h iányzó s z a v a k a t ! 
Segít a t ankönyv 172, oldalának első bekezdése. 
Egyik ; a másik ' u t án következik, a keskeny völgyek 

felet t íves robog a vona tunk . 
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Mellet tünk kanyargós út , kapaszkodik a 
Vil lanyvonatunk is lassabban emelkedik. 

Állapítsd meg: milyen az Alpok hegységeinek formája? 
Segít a t ankönyv 16. old. színes képe. 
Széles hegyhátak, kicsipkézett gerincek, lankás lej tők, meredek lej tők, széles völgyek, kes' 

keny völgyek, kopár sziklák, mély völgyek. 
Jól megjegyezted? 
A az a magasság, amely felet t nyáron sem olvad el a hő. 
Ellenőrizd m u n k á d a t ! Jav í t s a t ankönyv 174. oldala a lap ján . 

A munkalap kapcsolata az oktatás technikai eszközeivel 

A korszerű okta tás i eszközök nemcsak lehetővé teszik, de egyben igénylik is 
a korszerű módszerek alkalmazását. Ennek megvalósí tásában eredményesen al-
kalmazható eszköznek bizonyult a munkalap. 

1. A vizuális eszköz kapcsolata a munkalappal 

A vizuális oktatási eszköz és a munkalap összekapcsolásával a két korszerű 
eszköz együttes hatása érvényesül. Kísérleteimben az 5. osztály földra jzóráin 
munkalappal végeztük a színes diaképek elemzését. A diakép az önálló m u n k a 
kiindulási alapja, a feladatsor a tanulás segítője. A színes kép a valóságból csak 
egy részletet tá r a tanulók elé, erre a szemléleti alapra épül a fe lada tmegoldás . 
A tanulók meglevő ismereteik alkotó alkalmazásával , önálló tevékenységgel 
vehetnek részt az ismeretszerzésben. 

A kép didakt ikai funkciója az oktatási fo lyamatban sokféle lehet . A k é p 
mondanivalója, t a r ta lma, mint objektív tényező az elsődleges meghatározó . 
A képről leolvashatók a fogalom kialakításához szükséges tények, a kép a lap ja 
lehet az összehasonlításnak, az okkeresésnek, megkönnyí thet i az abszt rakciót . 

Végezhetünk a kép alapján felismeréseket, el lenőrizhetjük a megértést , vagy 
rögzí thet jük a megérte t t ismeretet. 

Didakt ikai fe ladatunktól függően azonban ugyanazon kép egyszer a fogalom-
kialakítás céljából szerepelhet, máskor az a lkalmazást , vagy rögzítést szolgál-
ha t j a . Az alábbi munkalappal a munkalapos képelemzésnek az „alkalmazó jel-
legű rögzítést" szolgáló m ó d j á t muta tom be. 

Ez a kép Komlóról készült 

1. Keresd meg a térképen K o m l ó t ! Melyik 'hegység övezi? Nevezd m e g ! 
2. A hegységnek melyik lej tőjét látod a képen? Aláhúzással válaszolj ! északi — déli. 
3. Miről ál lapítottad ezt meg? 
4. Mi okozza az északi és déli lej tők növényzete között i eltérést? 
5. Olvasd le a térképről, hogy milyen ásványkincset ta lá lni a Mecsekben? 
6. Rajzold le a feketeszén j e l é t ! 
7. Keresd az okát , miért épí tet ték a felszabadulás u t á n ezt a város t? 
8. Most ismét a képet tanulmányozd ' ! Aláhúzással válaszolj ! Hol épül t Komló? hegyoldalon — 

medencében. 

A bemuta to t t feladatmegoldásban a képelemzés szorosan kapcsolódik a té r -
képmunkához. A valóság ábrázolásának e kétféle fo rmájáva l közelebb kerül a 
tanuló annak megismeréséhez. 
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E bemut a t o t t munka lap egyben azt is illusztrálja, hogy az oktatási eszközök-
kel is eredményesen épí thető ki kapcsolata. Természetesen a t ankönyv képei, 
ábrái, ada ta i hasonló módon elemezhetők munkalap segítségével. Kísérleteim 
szerint a tanulás hatékonyságát fokozza az audiovizuális eszköz és a munka lap 
együttes alkalmazása. 

2. Iskolatelevíziós adások feldolgozása munkalappal 

Az 5. osztály földrajz óráin a- tanulók az iskolatelevízióval - szerezték meg 
ismereteik egy részét. Mivel a televíziós adások közben a megértés ellenőrzésére 
r i tkábban kerülhet sor, az adást követő feldolgozásban ez a didakt ikai feladat 
dominál. Szükség van azonban ú j ismeretet feldolgozó, alkalmazó, rögzítő jellegű 
munkalapok beikta tására is. Az ismeret felhasználása, alkalmazása bizonyí t ja 
legjobban a megértést, ezért feladatok, problémák megoldása elé áll í t juk tanulóin-
kat. A feladatok az ismeretek alkalmazását igénylik, a megértés ellenőrzését 
teszik lehetővé. A fe ladatokat e cél érdekében úgy tervezzük, hogy azok meg-
oldása közben az összefüggések felismerése kerüljön előtérbe. 

Az alábbi munkalapon lá tható , hogy a feladatmegoldásokban a megértés 
ellenőrzése az alkalmazással fonódik össze, így a t anár megnyugta tó információt 
szerez a tanulók tudásáról. A munkalapos munkával a kapcsolatok rendszere 
jön létre: a televízió, a t anár , a tanuló .tevékenysége ebben az ú j szituációban 
a gazdag információs bázis a lapján ha tékonyabbá válik. 

Az Északi-középhegység 

H o g y a n keletkezet t a horda lékkúp? 
1. Számozással jelöld a keletkezés s o r r e n d j é t ! 
. . . a szikladarabok apróra töredeztek, 
. . . a hegység oldalát a p a t a k o k bevésték, 
. . . a fe laprózot t kőzetekből lesz a f inomabb hordalék, 
. . . a sebes folyású p a t a k o k nagy sz ikladarabokat görgetnek, 
. . . a folyók a hordalékot a hegyvidék lábánál elterít ik. 
2. Milyen m u n k á t végeznek a pa t akok a hegység oldalán? 
3. Milyen m u n k á t végeznek a hegység lábánál? 
4. Mit épí tenek a hegységből kilépő folyók a síkság szélén? : : 

A munkalap igen mozgékony eszköze az okta tásnak, „sokat t u d " , széles-
körűen hasznosítható. Segítségével valamennyi didaktikai feladat realizálásában 
önálló tevékenységet végezhetnek a tanulók. 

A munkalap — mindezekből jól lá tha tó — a tanulás intenzívebbé tételének 
egyik eszköze, a tanulók sokoldalú fejlesztésének egyik tényezője. Helyét az. 
oktatás- korszerű eszközrendszerében sajátos tulajdonságai , széles körű k a p -
csolatai adják . 

"431 



RÓZSA ÉVA 

a z o k t a t á s k o r s z e r ű s í t é s é n e k l e h e t ő s é g e i 
a z i s k o l a - o t t h o n b a n 

Közokta tásunk egyik legfőbb törekvése az ok ta tás korszerűsítése, ezt évek 
óta számos pedagógiai ku ta tás , kísérlet, gyakorlat i próbálkozás igazolja. Mind 
a pedagógiai elmélet, mind a gyakorlat szüntelenül keresi — a t a n a n y a g és a 
tankönyvek korszerűsítése mellett — azokat a didaktikai módszereket , e l járá-
sokat , segédeszközöket, amelyekkel az ok ta tás korszerűbb, t ehá t a t anu lók 
ismeretszerzése, önálló tanulása az eddiginél nagyobb ha tás fokú, eredményesebb 
lesz. 

Valamennyi, az ok ta tás korszerűsítésére i rányuló törekvésben közös az az 
alapvető elv, hogy a tanulókat az ismeretszerzési folyamat aktív részesévé kell tenni. 
A taní tási órát t ehá t úgy kell szerveznie a pedagógusnak, hogy minél t ö b b 
lehetőséget biztosítson a tanulók öntevékenységének, önálló gondolkodásának, 
önálló munká jának . Az ismeretszerzési folyamat kórszerű értelmezésében a t a n á r 
irányító tevékenysége mellett egyre nagyobb szerepet kap a tanulók önirányító 
tevékenysége, amelyet azonban szintén tanári i rányítás mellett kell „meg tanu ln i " . 
Tehát az okta tás korszerűsítésének lényeges törekvése, hogy a taní tás és t anu lás 
egységes folyamatot alkosson. 

Ebben a törekvésben sajátos szerepet tö l t be egy ú j szervezeti fo rma : az 
iskola-otthon. 

Az iskola-otthon — célkitűzésének megfelelően — olyan szervezeti f o r m á t 
kíván kialakítani, amely a hagyományos iskolánál sokkal több lehetőséget biz-
tosít azoknak az oktatási és nevelési feladatoknak a megoldásához, amelyeket 
korunk társadalmi igénye állít az intézményes iskolai nevelés elé. 

Az intézményes iskolai nevelés legfőbb tevékenységi fo rmája az okta tás . Ennek 
ta r ta lmával , a t ananyag kiválasztásával nem k ívánunk foglalkozni. Abból indu-
lunk ki, hogy a tanulók ismereteivel, készségeivel szemben t á m a s z t o t t "tantervi 
követelmények megvalósítása a tanítási órákon és a tanulók önálló tanulásával 
tör ténik. Tehát a tanterv sikeres teljesítése a taní tás i óra színvonalától és a ta-
nulók önálló tanulásától függ. 

A tanítási óra és az önálló tanulás szorosan összetartoznak, t ehá t a t an í t á s t 
és t anu lás t egységes fo lyamat tá kell alakítani, és ez az iskolai nevelés fe lada ta . 

A tan í tás színvonalának biztosítása, mind a ta r ta lom, mind a módszerek 
korszerűsítése kétségtelenül az intézményes iskolai nevelés feladata. Ezzel szem-
ben a tanulók önálló tanulásának, a házi fe ladat elkészítésének megszervezését, 
az ehhez szükséges feltételek biztosítását, de még az ellenőrzését sem t e k i n t j ü k 
az iskola fe ladatának. Holott jól tud juk , hogy az egyes tanulók önálló tanulá-
sának eredménye nemcsak a taní tási óra színvonalától függ, nemcsak a t tó l , 
hogy mennyire fejlesztette a taní tás i óra az értelmi erőket , hogy egyál ta lán 
mennyire ér te t ték meg az anyagot. Nem kívánunk a tanulás pszichológiájába 
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mélyedni, de utalni szeretnénk arra, hogy az önálló tanulás során számos pszi-
chikus funkció rendszeres gyakorol tatására van szükség és lehetőség. Ezeknek 
a pszichikus funkcióknak a kialakítása és fejlesztése minden egyes tanuló sajátos 
idegrendszeri s t ruk túrá jának függvénye. A taní tási órán a pedagógus a tanulás-
nak csak az általános, mindenkire egyformán érvényes alapelveit adha t j a át 
a tanulóknak, de a tanulás tevékenységében tulajdonképpen sohasem látja tanulóit. 
így csak viszonylag kevés tanuló ta lá l ja meg a sikeres, eredményes tanulás mód-
szerét, nagyon kevés tanulóval sikerül megszerettetni a tanulást . Meg kell taní-
tani gyermekeinket tanulni , hogy az egyre növekvő ismeret- és információ-
tömegben el t ud j anak igazodni. Megtanítani pedig csak tevékenységben, magá-
ban a tanulás tevékenységében lehet. Sikeres, gazdaságos tanulási módszer kiala-
kítására nemcsak azért van szükség, hogy a t an te rve t minél eredményesebben 
teljesíthessük, hogy a tanulók minél jobb érdemjegyeket szerezzenek, hanem 
a kedvvel végzett tanulás közben alakulnak ki az érdeklődési körök, bontakoznak 
ki az adottságok. 
. A korszerű iskolában nemcsak a tan í tás t és tanulást , hanem a tanítást és a 

tanításon kívüli tevékenységet is egységes folyamattá kell alakítani, és ez is az iskolai 
nevelés feladata. 

Az ember érdeklődésének alakulása szorosan összefügg az őt érő információk-
kal, szerzett ismereteivel. Ahhoz, hogy gyermekeink érdeklődése mind a tár-
sadalom, mind az egyén szempontjából pozitívan alakuljon, meg kell ismerniök, 
hogy a t ananyag hogyan válhat további érdeklődés, szórakozás, hobby forrásává. 
Meg kell t an í tanunk gyermekeinket a szabad idő hasznos, kul turál t eltöltésére, 
ezt is csak tevékenységben lehet megtanítani , t ehá t ha a tanulók szabad idejük-
nek egy részét „szabadon", de szervezett pedagógiai hatások között töltik. 

Véleményünk szerint a tanulás megtanítása, a szabad idő eltöltésére nevelés — 
a kor követelményeinek megfelelően — elsősorban az iskolai nevelés feladata. 
Ezek olyan feladatok, amelyeket főleg a taní táson kívüli időben kell megoldani. 
Erre biztosítunk lehetőséget, ha az intézményes nevelés szervezett pedagógiai 
ha tásá t rendszeresen napi 3—4 órával megnöveljük. Az iskolában folyó egész-
napos nevelésnek — értelmezésünk szerint — nem az az egyetlen kr i tér iuma, 
hogy a tanulók hány órát töltenek az iskolában. Bizonyos szociális feltételek 
biztosítása, ebédeltetés, általános felügyelet még nem tekinthető „egésznapos 
nevelésnek". Mint ahogy megvalósítható az „egésznapos" nevelés akkor is, ha 
a gyermekek történetesen nem az iskolában ebédelnek. 

Az iskolában folyó egésznapos nevelésen tehát olyan intézményes nevelési for- • 
mát értünk, amelyben a tanulók rendszeresen 8—10 órát töltenek naponta az iskolá-
ban, az iskola pedig arra törekszik, hogy a különböző tevékenységi formákban az 
oktatást és nevelést egységes folyamattá alakítsa a tanulók egészséges szellemi és 
testi fejlődése érdekében. 

Az iskolában folyó egésznapos nevelés egy sajátos szervezeti fo rmá já t alakí-
to t tuk ki hét éve folyó kísérleti munkáva l Hódmezővásárhelyen a Petőfi Sándor 
Általános Iskola valamennyi osztályában, Makón a Szoboszlai Imre Általános 
Iskola alsó tagozatában és Csongrád megye számos iskolájában. 

Az i sko la -o t thon szervezeti formája az alsó tagozatban. A t a n u l ó k 8- tó l 17 óráig, i l le tve szom-
ba ton 8- tó l 14 órá ig v a n n a k az i sko lában . Min t m i n d e n napköz i s osz tá lyná l , i t t is k é t pedagógus 
t a r t o z i k egy osz tá lyhoz , de i t t nincs k ü l ö n t a n í t ó és napközis nevelő. A k é t pedagógus, e g y f o r m a 
ó r a s z á m b a n t a n í t és vezet i a kü lönböző napköz i s t evékenység i f o r m á k a t . A t a n í t ó k f e lo sz t j ák 
egymás közö t t a t a n t á r g y a k t a n í t á s á t úgy , h o g y közismeret i és készségi t a n t á r g y a t is t a n í t a n a k . 
E n n e k a he lyze tnek megfele lően az iskola foglalkozási r e n d j e is e l tér a h a g y o m á n y o s t ó l (dé le lő t t 
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t an í tás i órák, dé lu tán napközis foglalkozás), és természetesen a tan í tás i órák r e n d j e is más . Mind 
a taní tás i órák, mind a napközis foglalkozásnak megfelelő idő — tanulás , fe lada tok elkészítése, 
szakköri tevékenység, j á ték , séta, kulturális és szabad foglalkozás — célszerűen v á l t a k o z n a k az 
egész rendelkezésre álló idő folyamán. Házi , t ehá t o t t h o n elvégzendő fe lada to t egyá l t a l án n e m 
k a p n a k a tanulók . Sőt tanszereiket is csak szombatonkén t viszik haza , hogy füze te ike t , m u n -
ká ika t megmutassák szüleiknek. Az egyes t an t á rgyakbó l a tan í tás i óra végén azonban — a hagyo-
mányos módon — fe lada toka t kapnak , amelyeket az ó ra rendben megha t á rozo t t időben, a t á r -
gya t t an í tó t a n á r felügyelete mel le t t végeznek el a t anu lók . Az első osztály elején t a n á r i i rányí -
tással , m a j d egyre inkább tel jesen önállóan. 

Az időbeosztás t e h á t ok ta tás ra , gyakorlásra , önálló fe ladatmegoldásra , önálló t a n u l á s r a és 
kiegészítő foglalkozásokra ter jed ki. Magasabb osz tá lyokban a t a n t e r v b e n előírt t an i t á s i ó rák 
számának növekedésével a rányosan növekszik a gyakor lás és tanulás ideje, a kiegészítő fogr 
lalkozások ideje pedig némileg csökken. Az órarend ké the t i vál tással készül, m e r t az egy osz-
t á lyban tan í tó ké t pedagógus he t enkén t vál takozva t a n í t délelőtt , i l letve dé lu tán . í gy m i n d e n 
pedagógusnak minden második szomba t j a szabad. 

Az iskola-ot thon szervezeti formája a felső tagozatban. A napi , illetőleg het i rend összeáll í tásánál 
abból indu l tunk ki, hogy a tantervi leg előírt kötelező 45 perces tan í tás i órák mel le t t m inden n a p 
biztosí tsunk órarendben megha tá rozo t t időben szak taná r i felügyelet tel tö r t énő önálló felké-
szülést. Ez t az időt 25, illetve 20 percben á l lapí to t tuk meg. E z az idő egyrészt elég a s z a k t a n á r i 
felügyelettel tör ténő felkészüléshez — hiszen a te l jesen önálló, köte t len t anu láshoz is kell i dő t 
b iz tos í tanunk —, másrészt egy 20 és egy 25 perces s zak taná r i felügyelet elszámolás s z e m p o n t j á -
ból egy 45 perces taní tás i órával egyenlő, t e h á t kötelező ó rának v a g y korrepetálási ó r ának számí t . 

A napközis nevelő le t t az osztályfőnök. E z t nevelési szempontból indokol tnak t a r t j u k , hiszen 
ő tö l t legtöbb időt a gyermekekkel az ú j szervezeti f o r m á b a n is. A napközis osztá lyfőnök t a r t j a 
az osztályfőnöki órákat , ezenkívül az egyik szak tá rgyá t t a n í t j a az osztá lybán. Az admin i sz t r a t ív 
osztályfőnöki teendőkre biz tos í to t t „eszmei" osztályfőnöki ó rá t egy délelőtt t a n í t ó s z a k t a n á r 
kap ja , így tu l a jdonképpen két osztályfőnöke van minden osz tá lynak. 

A hé t öt n a p j á n minden délelőtt négy tanítási óra v a n . Ezek közül az egyik á l t a l á b a n keve-
sebb szellemi tevékenységet igénylő, óra. Szombaton h a t t an i tás i óra v a n , lehetőleg ké t r a j z , 
vagy két gyakorla t i órával . A tan í tás i órák között 10, a negyedik tan í tás i óra u t á n 20 perces 
szünet van . Ez u t á n a pihenő u t á n egy huszonöt és ké t húsz perces szak tanár i fe lügyele t te l 
tör ténő önálló foglalkozás következik. E z nem „pót -óra" , mégis szerves része az okta tás i -nevelés i 
fo lyamatnak . Ez idő a la t t a tanulók önállóan dolgoznak. Először a t ankönyvbő l és a t a n í t á s i 
órán í r t vázlatból rögzítik az ú j ismereteket . A tanár felügyel, sétál közöt tük , megfigyeli , h o g y ki 
hogyan dolgozik, mennyire é r t e t t e meg a taní tási óra a n y a g á t , a k a p o t t fe lada to t . L á t j a , h o g y 
kinél milyen fo rmában v a n szükség segítségre. A t anu ló csak akkor kezdhet az írásbeli f e l a d a t 
megoldásához, h a előzőleg a szükséges tudn iva lóka t a t ankönyvbő l , füzetből gondosan á t t a n u l -
mányoz ta . A tanu lók nem egyforma ü t e m b e n ha ladnak az önálló t anu lásban . Minden osz t á lyban 
számos olyan tanuló volt , aki ez a l a t t az idő a la t t te l jesen elkészült fe lada tával , később csak ismé-
telnie kellet t . A leggyengébb t anu ló is úgy fejezte be a foglalkozást , hogy megé r t e t t e f e l a d a t á t . 

13h 05-kor az osztályfőnök, a napközivezető veszi á t az osz tá ly t . 15 óráig pihenő, szabad 
foglalkozás, kultúrfoglalkozás, ebéd s tb . van . Ez idő a l a t t azok a t anu lók , ak iknek magavise le te 
ellen nincs kifogás, engedélyt k a p h a t n a k , hogy az iskolából e l távozhassanak , bevásáro ln i , 
családi megbíza tásoka t elintézni. 

15 órától 15h 45-ig t an te rv i óra van . A délutáni ó r áka t elsősorban a napköz iveze tők , . az 
osztályfőnökök t a r t j á k . A délelőtt dolgozó t aná rok közül csak az éneket és tes tnevelés t t a n í t ó k 
t a r t a n a k egy-egy osztá lyban órá t , azokon a napokon, amikor egyébként is énekkari , i l letve spor t -
köri óráik v a n n a k . A délelőtt dolgozó tanárokra semmi dé lu tán i m u n k a nem vá r , csak önkéntes 
felügyelet v a g y korrepetálás . Az óra u t á n pihenő, m a j d t a n u l m á n y i m u n k a következik (önálló 
t anu lás az osztályfőnök felügyeletével). Ez idő a l a t t mindenk i az t és olyan sor rendben t anu l , 
ahogyan egyénileg szükségét érzi. Ha a délelőtti önálló foglalkozáson nem fejezte be az írásbeli 
fe lada tá t , természetesen ebben az időben teszi a z t is. Akik a dé lu tán i t a n u l m á n y i időben h a -
m a r a b b elkészültek fe ladata ikkal , m i n t a munka idő vége, lehetőséget k a p n a k , hogy a k lub -
szobában, to rna te remben és a műhely teremben érdeklődésüknek, igényeiknek megfelelően pi-
henjenek , szórakozzanak. 

Az iskola-otthon szerepe a tanítás és tanulás folyamatában 

Az iskola-otthon szervezeti fo rmája és a m á r jelenleg kialakul t kísérleti munka -
rendje is több lehetőséget biztosít a korszerű tan í tás és tanulás eredményessé-
gének fokozására, mint a hagyományos iskola. 
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Tapasztalataink szerint a taní tás és tanulás csak akkor alakí tható valóban 
egységes fo lyamat tá , ha a pedagógus a tanítási órán kívül is meggyőződhet 
arról, hogy tan í tványa i egyénenként hogyan dolgozták fel, ér te t ték meg az ú j 
ismereteket, az ebből adódó feladatokat , ha megismeri egyéni adot tságaikat és 

•ennek megfelelően tud segíteni a gazdaságos egyéni tanulási módszer, a helyes 
önirányító rendszer kialakításában. Ha erre nincs a pedagógusnak lehetősége, 
vagy kénytelen ezt a lehetőséget valaki másnak — akár egy másik szakavatot t 
pedagógusnak — átadni , akkor a taní tás és tanulás egységes fo lyamat tá alakí-
tása rendkívül nehéz és eredményessége nagyon kétséges. 

Az iskola-otthon szervezeti keretei között megvan a lehetősége a taní tás és 
tanulás egységes fo lyamat tá alakításának. Ilyen körülmények között felvetődik 
a kérdés, hogy egyáltalán szükség van-e a hagyományos, házi feladatoknak megfelelő 
feladatok kijelölésére, amelyeket a tanulóknak a tanórán kívül kell megoldaniok, meg-
tanulniok ? A tanítási óra korszerűsítésében, a tanulói aktivitás, az önálló munka 
lehetőségének fokozásával nem célszerűbb-e a tanulók önálló feladatmegoldását , 
az ismeretek rögzítését, gyakorlását , alkalmazását is teljes mértékben beleépíteni 
a taní tási órába? Az egésznapos iskolákkal foglalkozó irodalomban leggyak-
rabban ezzel a megoldással találkozunk. 

Az iskola-otthon arra törekszik, hogy mind az alsó, mind a felső tagozatos 
tanulók teljes mértékben eleget tegyenek tanulmányi kötelezettségeiknek az 
iskolában és o t thon ne kelljen tanulniok. Tehát a hagyományos értelemben 
vett szó szerinti „házi fe lada t" megszűnt. Mégis az a véleményünk, ' hogy a 
tanítási óra minden korszerűsítő törekvése mellett is szükség van a hagyományos 
házi feladat didaktikai funkcióit átvállaló önálló feladatokra, önálló tanulásra 
is, amelyre időt és pedagógiai i rányítást kell biztosítanunk a jelenleg érvényben 
levő 45 perces tanterv i órákon kívül is. 

Álláspon tunka t a következőkkel indokol juk: 
1. A jelenleg érvényben levő okta tás i rend mel le t t (45 perces tan í tás i órák, t an te rv i anyag, 

tankönyvek, osztálylétszám, a pedagógus kötelező óraszáma stb.) a taní tás i óra korszerűsítése 
— beleértve a m a még kísérleti á l lapotban levő el járásokat , technikai eszközök a lkalmazását is — 
nem biztosít elég lehetőséget ar ra , hogy va lamennyi t anuló az adot t sága inak megfelelő maxi-
mális t e l jes í tményt t u d j a n y ú j t a n i . Arra sincs lehetőség, hogy a pedagógusok t an í tványa ik 
adot tságai t sokoldalúan megismerjék, és minden esetben megfelelő egyéni segítséget, i rányí tás t 
t u d j a n a k adni . . , 

2. A tanulók ak t iv i tására , önálló m u n k á j á r a épülő korszerű taní tás i órán a tanulók különböző 
eljárások és eszközök (csopor tmunka, egyéni feladatok, fe ladat lap, program, iskola tv stb) . 
segítségével meglevő ismereteik a lap ján elemzik — analizál ják és szintet izál ják — az ú j anya-
got, a lka lmazzák az ú j ismereteket . A szükséges pszichikus funkciók gyakorlása, az ehhez szük-
séges' idő azonban nagymér tékben függ nemcsak a tanulók adot tságai tól , hanem egész személyi-
ségüktől, érdeklődésüktől , információs- és é lmény-anyaguktól , és még sok egyéb tényezőtől . 
Tehát a t anu lók te l jes í tményeinek értékelése, osztályozása csak akkor igazságos, ha lehetőségét 
biztosí tunk, hogy a bármilyen szempontból há t r ányos helyzetű t anu lók szorgalommal, aka ra t t a l , 
egyéni m u n k á v a l pó to l ják hiányosságaikat , annyi időt áldozzanak a tanulás ra , amennyire 
szükségük v a n ahhoz, hogy egészséges életmód mel le t t k ibontakoztassák ado t t sága ika t . 

3. A taní tás i óra menetébe be ik ta to t t , egyéni vagy csopor tmunkáva l megoldható fe ladatok 
sok szempontból rendkívül hasznosak, de önmagukban nem adnak arra lehetőséget, hogy a 
tanulók kia lakí tsák egyéni ado t t sága iknak megfelelő, leggazdaságosabb egyéni tanulás i mód-
szereiket. 

4. Szükséges az önálló tanulás i idő azért is, m e r t szükség v a n bizonyos memorizáló, lexikális 
tanulásra is, ehhez pedig közismerten a különböző tá rgyakból különböző időre v a n szüksége 
a t anu lónak . 

5. Az egész személyiség formálása szempont jából is lényeges szerepe v a n az önálló t anu lásnak . 
A t anu lónak m e g kell ismernie s a j á t adot t sága i t , tudnia kell, hogy milyen sa já tosságokat kell 
önmagában az önálló t anu lás segítségével kifejlesztenie. A taní tás i órán meg kell figyelnie és 
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egyeznie, h o g y mely t á rgyhó i mi lyen fe ladatokat kell m a j d önállóan megoldania , kü lönbsége t 
kell tennie a fe ladatok nehézségi foka közöt t , meg kell t anu ln ia a rendelkezésre álló i dő t úgy 
beosztani, hogy érdeklődésének, adot t ságainak megfelelően a leggazdaságosabban t u d j a az t 
kihasználni. 

Ha elfogadjuk, hogy az iskola-otthonban is szükség van a hagyományos házi 
feladatok funkciójá t betöltő önálló feladatokra, akkor a következő kérdés, hogy 
ezek a feladatok mindenki. számára azonos feladatot vagy egyénileg differenciált 
feladatot jelentsenek-e ? 

Arra törekszünk, hogy a tanulók az adottságaiknak megfelelő maximális tel je-
s í t m é n y t nyú j t sák . A különböző adottságok csak a megfelelően differenciál t 
tevékenységben, feladatrendszerek segítségével fejleszthetők a k ívánt i rányba . 
A feladatok differenciálásánál alapvető fontosságú, hogy a pedagógus i smer je 
tan í tványai adottságai t , csak így ha tá rozha t ja meg eredményesen a „fe j lesz tés" 
módszerét, ü temét . Ezért is szükséges, hogy a pedagógus ne csak a tan í tás i órán, 
hanem a tárgyára váló önálló felkészülés közben is lássa t an í tványa i t . 

A taní tás i órán is van lehetőség a tanulók önálló feladatmegoldási m u n k á j á r a , 
eközben differenciált fe lada tok adására. A taní tás i órán azonban a pedagógus 
elsősorban a tanulói te l jes í tményeket lát ja, ritkán van alkalma „a teljesítményhez 
vezető út", az önálló tanulás, az esetleges hibák megismerésére. A differenciált fel-
adatok pedig csak akkor vezetnek tartósan jobb tel jesí tményhez, ha a gyakorlás 
mellett a hibák tudato's kiküszöbölését is szolgálják. A hagyományos iskolában 
a differenciált fe ladatokat vagy differenciált házi fe ladatokat á l ta lában az előző 
feladatok érdemjegyei a lapján kap ják a tanulók, pedig a k íván t cél szempont já -
ból nagyon lényeges, hogy egy, a vártnál gyengébb te l jes í tmény m i é r t nem 
jobb? Egyszeri esetről van-e szó, vágy rendszeres hibáról; nem ért i a t anu ló a 
feladatot vagy a feladat megoldásához szükséges összefüggéseket; nem figyelt 
oda, amikor a feladatot meghatározták, vagy nem figyelt oda a megoldás rész-
műveleteire, esetleg az alapműveletekkel nincs t isz tában stb. , és még sorolhat-
nánk azokat a lehetőségeket , amelyek „egyformán" hibás, rossz te l jes í tmény-
hez' Vezetitek. Nagyon sokszor „ c sak" az a hiba, hogy a tanuló nem a lak í to t t a 
ki vagy nem t u d j a kialakí tani a helyes tanulási módszert , esetleg nem is t u d -
ja, hógyan kellene vá l toz ta tn ia a módszerén. Ha a pedagógus l á t j a a t anu ló t az 
-önálló tanulás, az önálló feladatmegoldás közben is, és segít a helyes egyéni t a -
nulási módszer kialakításában, máris olyan „differenciál t e l já ráshoz" folyamo-
dot t , amely leginkább hozzájárul a tanuló ado t t sága inak k ibontakoz ta tásához . 

Egységes képzést nyú j tó iskolákban- feltétlenül szükség van az adottságokat 
megfelelően fejlesztő, jobb teljesítményekre ösztönző differenciált feladatokra. Az isko-
la-ot thonban erre nemcsak a t an í t ás i órán, hanem az önálló tanulás idején, az 
„önálló foglalkozásokon" is sok lehetőség van. A tan í tás és tanulás f o l y a m a t á n a k 
korszerűsítésében az iskola-ot thon legsajátosabb lehetősége az önálló foglalkozás. 

„Önálló foglalkozás" az alsó tagozatban 

Az iskola-otthonban nincs házi feladat, ennek funkció já t veszi á t az önálló 
foglalkozás idején végzett' tanulás, feladatmegoldás. 

Az önálló' foglalkozás nevében is kifejezésre j u t t a t j a a legfőbb törekvés t , hogy 
a tanulók* megtanul janak önállóan tanulni, dolgozni; a rendelkezésükre álló időt 
jól beosztani. Az elnevezésben tudatosan a „foglalkozás" szót a lka lmaz tuk a 
„ t anu lá s " helyett . Úgy éreztük, hogy a „foglalkozás" szó — ha nem is a lég-
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szerencsésebb — m a g á b a n foglalja, hogy ebben az időben nemcsak „ t anu l á s " , 
hanem sokoldalú tevékenység folyik, esetenként gyű j tőmunkáva l , rajzolással 
vagy egyéb olyan manuál is tevékenységgel összekötve, amely a szó megszokot t 
értelmében nem jelent t anu lás t , vagy helyesebben nemcsak t anu lás t jelent. 

Az önálló foglalkozáson minden esetben a t á rgya t t an í tó pedagógus van jelen. 
Mivel a tanulók önállóságának kialakí tása fo lyamat , amely csak tevékenység-
ben valósí tható meg, a pedagógusnak is fontos funkciója van az önálló foglal-
kozások idején. A pedagógusnak világosan kell látnia, hogy az önálló foglalkozás 
semmi körülmények közöt t nem lehet „pó t taní tás i óra" , azonban az ok t a t á s 
fo lyamatának , a t an í t ás—tanulás egységes fo lyamatának szerves része. A peda-
gógusnak az egész fo lyamat megtervezésében és megszervezésében tuda tosan 
kell építenie az önálló foglalkozások lehetőségeire, és ennek megfelelően kell az 
irányítás módszereit megválasztania és kidolgoznia. 

Az önálló foglalkozás szervezetileg függet len az órától, de az ok ta tás i folya-
matnak úgyannyi ra szerves része, hogy közvetlenül visszahat a tan í tás i óra 
pedagógiai m u n k á j á r a . 

A taní tás i órára gyakorol t ha t á sa a következőkben nyi lvánul meg: 
1. A tanu lók önálló m u n k á j á n a k megfigyelése és értékelése rendszeres visszajelzést ad a 

pedagógusnak arról, hogyan é r t e t t ék meg t an í tványa i a tan í tás i óra anyagá t , mennyi re t u d t á k 
az ú j ismereteket rögzíteni, a lkalmazni . Jelzést kap a pedagógus arról is, hogy mi lehe te t t az 
esetleges h ibák forrása, hogyan kell a következő taní tás i órá t megszerveznie, mi lyen módszer t 
kell a lkalmaznia, milyen fe lada toka t kell adnia a h ibák ki javí tására . 

2. Az önálló foglalkozáson a pedagógus ellenőrzi és értékeli a tanulók írásbeli m u n k á j á t , t e h á t 
a taní tás i órából e lmarad a hagyományos házi fe ladat ellenőrzése és értékelése. Ezzel tan í tás i 
óránként á t lagosan 8—10 perc felszabadul. E z t az időt a didakt ikai célkitűzéseknek megfelelően 
különbözőképpen lehet hasznosí tani , ismétlésre, gyakorlásra, bizonyos m u n k á k csoportos érté-
kelésére s tb . 

3. A pedagógus l á t j a t a n í t v á n y a i t önálló tanulás közben, rendszeresen sokoldalú információ t 
kap nemcsak a tudásukról , h a n e m adot tságaik , egész személyiségük fejlődéséről. Ismeretei 
b i r tokában a tan í tás i órán is olyan egyéni fe lada toka t adha t , amelyek leginkább elősegíthetik 
a kívánt cél elérését. Az önálló foglalkozás, a t á rgya t t an í tó pedagógus i rányí tása az önálló 
tanulásban nagy hatással v a n a gyermekek egész személyiségére. Minden külön felszólítás, 
motiválás nélkül természetes, hogy ebben az időben mindenki önállóan dolgozik és va lóban 
a tanulással foglalkozik. A m u n k a rendszeres ellenőrzése és értékelése, a vá rha tó sikerélmény, 
az a lehetőség, hogyha a tanidó készen v a n a fe ladatával , kedvére tö l thet i ide jé t , ösztönzőleg 
ha t t anu lásá ra . A pedagógus állandó jelenléte, rendszeres ellenőrzése, segítő szándékú i rányí tása 
lényegesen csökkenti a pedagógussal szemben gyakran érzet t félénkségét, feszültséget. Az egész-
ségesebb t aná r—diák viszony — amelynek kialakulásához az önálló foglalkozás is hozzá já ru l — 
azt eredményezi, hogy a tanulók a tan í tás i órán is sokkal „ te rmészetesebben" vesznek részt , 
a felelés nem kelt bennük félelmet, gát lást . 

4. A taní tás és tanulás egységes fo lyamat t á alakítása szempont jábó l az önálló foglalkozás-
nak, a pedagógus felelősségének növelésében is nagy a jelentősége. Ilyen szervezeti f o rmában 
ugyanis a pedagógus nemcsak a tan í tás i óra eredményességéért felelős, h a n e m azér t is, hogy 
a tanulók milyen mér tékben , hogyan t a n u l j á k meg és a lkalmazzák az ú j i smereteket , a t a n -
tervi anyagot . Megszűnik a felelősség á t ruházása , ami a hagyományos napközi o t t h o n b a n m é g 
gyakran tapasz ta lha tó a tan í tó és a napközis nevelő között . 

Az önálló foglalkozás az önálló tanulásra , fe ladatmegoldásra b iz tos í to t t idő. 
Az iskola-otthon keretei közöt t azonban a pedagógusok sokféle tevékenységi 
formában vannak együ t t t an í tványa ikka l , t ehá t lehetőség nyílik ar ra is, hogy 
az ú j ismereteket ne csak tuda tos tanulással , hanem megfelelő pedagógiai irá-
nyítás mellet t játék és egyéb tevékenység közben is rögzítsék, a lka lmazzák . 
Tehát az ok ta tás és az ok ta táson kívüli tevékenységek is egységes fo lyama t t á 
a lakí thatók az iskola-ot thonban. 

"437 



Önálló foglalkozás a felső tagozaton 

A felső tagozaton az önálló foglalkozás célja, d idakt ikai funkciója lényegében 
azonos az alsó tagozatéval: önálló gondolkodásra, tanulásra , m u n k á r a nevelni 
a tanulókat . Mégis alapvető különbség van az alsó és felső tagozatosok önálló 
foglalkozásai között . A különbség több tényezőből adódik: 

1. A felső tagozaton a szakrendszerű okta tás az ismeretek és ezzel együ t t a 
tanulók érdeklődésének differenciálódását jelenti. 

2. Az egyes szaktárgyi órákra való felkészülés módszere csak alapelveiben 
azonos (előbb az elméleti ismeretek,- azután azok gyakorlat i a lkalmazása, az 
írásbeli feladat), de részleteiben az önálló tanulás , feladatkészítés módszere 
függ a tá rgy és a tananyagrész jellegétől és függ az egyes tanulók adot t sá -
gaitól, a tárgyhoz, a tá rgya t taní tó pedagógus követelményrendszeréhez való 
viszonyától. 

3. Az iskolavezetés arra törekszik, hogy a pedagógusközösség részéről — mind 
módszerben, mind követelményekben — egységes pedagógiai ha tás ér je a tanuló-
kat , de megengedett ha tárokon belül a pedagógusok egyéniségüknek és az osz-
tályhoz való viszonyuknak megfelelően alakí t ják ki módszereiket, követe lmény-
rendszerüket . A tanulóknak az órákra való felkészülésnél t ehá t nemcsak a szak-
tárgy sajátosságaira, hanem a t á rgya t tanító pedagógus sajátos pedagógiai el já-
rásaira is figyelemmel kell lenniök. 

4. Az iskola-otthon alsó tagozatában négy év a la t t — helyes pedagógiai irá-
nyí tás mellett — az önálló foglalkozásokon a tanulók meg tanu l j ák -az önálló 
tanulás lényeges alapelemeit. A felső tagozat önálló foglalkozásain fokozot t 
lehetőséget kell biztosítanunk arra, hogy — a differenciálódó ismereteknek 
megfelelően — a tanulók adottságai kibontakozzanak és kialakul jon ha t á rozo t t 
érdeklődési körük. 

A felső tagozat szervezeti formája az önálló tanulásra , fe ladatmegoldásra két -
féle időt biztosít a napirendben: 

délelőtt egy 25 és két 20 perces, szaktanári felügyelettel tör ténő önálló fog-
lalkozást, 

délután 90 perces önálló tanulási időt, az .osztályfőnök felügyeletével. 
A délelőtti foglalkozás didaktikai funkciója. A szaktanár felügyelete mellet t 

mindenki önállóan foglalkozik a tananyaggal . 20 perces munkának nem lehet 
az a célja, hogy minden tanuló teljes mértékben készüljön el a fe lada táva l és 
tanul ja meg a leckét. 20 perc azonban minden tárgyból elegendő, ahhoz, hogy 
a t ankönyv és a füzetbe írt óravázlat segítségével minden egyes, tanuló elmélyed-
jen az ú j anyagrészben, elemezze azt, használ ja a szükséges segédeszközöket, 
t ehá t önálló feldolgozás a lapján valóban megértse az anyagot és a hozzá t a r tozó 
feladatot . 

20 perces foglalkozás elegendő ahhoz is, hogy a szaktanár visszajelzést k a p j o n 
arról, hogy milyen eredményű volt a tanítási óra, jelzéseket kap jon arra , hogyan 
készüljön fel a következő taní tási órára, megismerje az egyes tanulók tanulás i 
módszereit, m u n k á j á t , adottságai t és megfelelő pedagógiai i rányí tás t t u d j o n 
adni az adottságok szerinti teljesítmény eléréséhez. 

Az egyes önálló foglalkozások sajátos didakt ikai fe ladata i t a sajátos pedagógiai 
helyzet határozza meg (a tantárgy, az anyagrész, a fe ladat , az osztály jellege, 
a pedagógus célkitűzése stb.), és ennek megfelelően vá l tozhat az önálló foglal-
kozás didaktikai funkciója azonos tan tárgyhoz ta r tozó fe ladat rendszerben is. 
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Magyar nyelv- és i rodalomból például számos olyan nyelv tani és irodalmi fe ladat adha tó , 
amely a tan í tás i órán való kellő előkészítés u tán teljes mér tékben megoldható a rendelkezésre 
álló 20 percben. Természetesen nem képzelhető az el, hógy egy fogalmazás á tgondol t megala-
pozottsággal 20 perc a la t t elkészül. E b b e n az esetben nem az a cél, hogy a t anu lók elkezdjék 
a fogalmazást a délelőtti foglalkozáson, kiessenek a gondolátmenétből és dé lu tán nehezen vagy 
csak érezhető töréssel fejezzék be. A délelőtti 20 perc nagyon alkalmas arra , hogy a t anu lók önálló 
munkáva l anyagot gyűj t senek a dolgozathoz, rendezzék azt , ős megí r ják a vázla to t . Az á tgondol t 
vázlat a l ap ján dé lu tán könnyebben és rövidebb idő a la t t meg t u d j á k írni a fogalmazást . (Nem 
túl gyakor i a „házi f e l ada tkén t " fe ladot t fogalmazás, amelyet az önálló. foglalkozáson kell a 
tami loknak elkészíteni, mégis így azt is e lér jük, hogy előre rendezzék anyaguka t , előre í r j ák 
meg a váz la to t és ne utólag — ahogy ez még az érettségi írásbeli dolgozatnál is lenni szokott .) 

Matemat ikábó l például a d h a t a pedagógus azonos t ípusú fe ladatból há rom fe ladatot . Az első 
példa megoldása több gondolkodást igényel, a másik ke t tő m á r a felismert összefüggések alkal-
mazásának gyakorlására szolgál. I lyen esetben célszerű, hogy az első „ m i n t a p é l d á t " teljes egé-
szében dolgozzák ki a délelőtti önálló foglalkozáson, hogy a pedagógus ellenőrizhesse a m u n k a 
önállóságát, a helyes gondolatmenetet , be t u d j o n ava tkozni o t t , ahol szükségét l á t j a . H a a 
fe ladatokat jól előkészítet ték a taní tás i órán, va lamennyi tanuló megoldja mindhá rom fe lada tá t 
20 perc a la t t , de h a v a n n a k is lassabban gondolkodók, dolgozók, a min ta fe lada to t ők is meg-
oldották önállóan, t e h á t ismerik a helyes gondola tmenete t , és dé lu tán ennek a lap ján megold ják 
a többi fe lada to t is önállóan. Előfordulha t , hogy a pedagógus például há rom különböző t ípusú 
fe ladatot ad a t anu lóknak . Ebben az esetben előre fe lh ívha t ja a figyelmet arra , hogy az önálló 
foglalkozáson először a megoldási t e rveke t készítsék el, és csak azu tán kezdjék el a kidolgozást. 
A cél i t t is az, hogy a pedagógus az önálló m u n k á t ellenőrizze; meggyőződjön arról, hogy az 
összefüggéseket mindenki önállóan felismeri és a szükséges ismereteket a lkalmazni is t u d j a . 

Valamennyi t an t á rgybó l hozha tnánk példát ar ra , hogyan módos í t ja a sa já tos pedagógiai 
célkitűzés az önálló foglalkozás didakt ikai fe ladata i t , módszereit,. 

A délelőtti önálló foglalkozás pedagógiái irányítása biztosítja, hogy addig 
nem kezdhetnek a tanulók a feladatok írásbeli megoldásához, amíg a szükséges 
elméleti ismereteket nem sa já t í to t ták el. 

A délutáni önálló foglalkozás didaktikai funkciója. Délután 90 perc áll a tanulók 
rendelkezésére, amelyet a hagyományos napközis tanulásnak megfelelően, az 
osztályfőnök felügyelete mellett töl thetnek el. Ebben az időben mindenki egyéni 
megítélése a lapján foglalkozik a tanulással. 

A délutáni önálló foglalkozás célja, hogy azt a tananyagot , amelynek össze-
függéseit megérte t ték, most rögzítsék, megtanulják úgy, hogy mind az ismereteket, 
mind azok alkalmazását (a feladatmegoldásokat) reprodukálni tudják. Tehát a dél-
előtti önálló foglalkozáson megkezdett munká t , tanulást a délutáni önálló fog-
lalkozáson fejezik be a tanulók. Aki délelőtt elkészült a feladatával, az délután 
átismétli az anyagot. 

Míg a délelőtti önálló foglalkozáson a frissen szerzett ismeretek rögzítésével, 
elmélyítésével, alkalmazásával foglalkoznak a tanulók, addig a délutáni önálló 
foglalkozáson elsősorban a következő nap tanítási óráira készülnek fel. Tehát 
átismétlik, ú jból gyakorolják, felelevenítik azt az anyagot, amellyel előző nap 
délelőtt — a tanítási órán és az önálló foglalkozáson — már foglalkoztak. (így 
szervezett formában megvalósítható az a régi törekvés, hogy a tanuló minden-
nap mindent tanul jon.) 

A délutáni önálló foglalkozáson az osztályfőnök felügyel, t ehá t az általa taní-
to t t tá rgy — vagy tárgyak — „szaktanár i felügyelettel történő önálló felkészü-
lése" is délután van. A délutáni önálló foglalkozásnak ez a része céljában azonos 
a délelőtti önálló felkészüléssel. 
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Az önálló foglalkozás pedagógiai hatása 

Tapasztalataink szerint a szaktanári felügyelettel tör ténő önálló t anu lásnak 
rendkívül nagy a pedagógiai ha tása . Ezt a következőkben fogla lhat juk össze: 

1. A szaktanár megfigyeli tan í tványai t a szaktárgyára való felkészülés köz-
ben, így rendszeres visszajelzés alapján készül a következő taní tási órára, á l lap í t ja 
meg a szükséges és elegendő feladatokat , a sa já tos didakt ikai célt és módszer t . 

2. I J jabb tevékenységi formában (önálló tanulás) ismeri meg t an í tványa i ado t t -
ságait, érdeklődését és ennek megfelelően n y ú j t segítséget a személyiség formá-
lásában. 

3. Kellő pedagógiai irányítással megismerteti tanulói t — mind egyénileg, mind 
közösen — a szaktárgyára való felkészülés leggazdaságosabb, legeredményesebb 
módjáva l . 

4. Taní tványai ismeretében megfelelő segítséget n y ú j t áhhoz, hogy mindenki 
a képességei szerinti maximális teljesítményre törekedjék. 

5. Rendszeresen ellenőrzi, hogy taní tványai valóban önálló munkáva l készít ik-e 
el a fe ladatokat és folyamatosan tanulnak-e. 

6. Fokozódik a pedagógus felelőssége, hiszen nemcsak a taní tás i óráér t , h a n e m 
részben az önálló tanulás eredményességéért is felelős. Az önálló foglalkozás 
pedagógiai i rányítását — az oktatási órával együt t — meg kell terveznie, erre 
fel kell készülnie, de így lehetősége van a tan í tás t és tanulás t egységes f o l y a m a t t á 
alakítani. 

A taní tási óra és az önálló foglalkozás — azonos pedagógus i rányí tása mellet t — 
olyannyira egységes fo lyamat tá alakítható, hogy szinte mesterkéltnek látszik a 
folyamat egyes mozzanatait éles határral elválasztani: a 45 perces t an í t ás i ó rá t 
sajátos didaktikai feladataival és a 20—25 perces önálló tanulás t mereven elkü-
löníteni. Az elkülönítésre mégis mindaddig szükség van, amíg az ok ta t á sközpon tú 
szemlélet a lapján fennáll a „pót ó r a " veszélye. 

Fel tevésünk ellenőrzésére h á r o m t aná r ra l való megbeszélés a l ap ján há rom s z a k t á r g y b a n 
6 hét ig t a r tó kísérletsorozatot végeztünk. A három t á r g y k ivá lasz tásában (magya r nye lv és 
i rodalom, tör ténelem, orosz nyelv és irodalom) i nkább a t a n á r o k személye vol t a d ö n t ő , m i n t 
a szaktárgy jellege. 

Kísérletünk a következő megfontolásból indult ki: Az i skola-o t thonban a s z a k t a n á r 45 perces 
taní tás i óra és 20 perces önálló felkészülés pedagógiai i r ány í t á sáé r t felelős. E b b e n az időben 
— vál takozó sorrendben és módszerrel a következő d idak t ika i f e l ada toka t kell mego ldan i : 
számonkérés, ú j anyag feldolgozása, ú j ismeretek a lkalmazása, gyakor lása stb. , f e l ada t meg-
jelölése — ez eddig a taní tás i óra fe ladata — és önálló t anu lás , fe ladatmegoldás , felkészülés a 
következő taní tás i órára — ez az önálló foglalkozás fe lada ta . 

H a egyetér tünk azzal, hogy ezeket a mozzanatoka t t u l a j d o n k é p p e n nem leliet e g y m á s t ó l 
mereven elválasztani, akkor nem kell mereven ragaszkodnunk a tan í tás i óra d idak t ika i fe lada-
taihoz a 45 percben és az sem szükségszerű, hogy a 20—25 perces foglalkozások csak az öná l ló 
tanulás célját szolgálják. Sokkal i n k á b b ú g y kell fe l fognunk, hogy a pedagógusnak a felsorolt 
didaktikai feladatok megoldására 65— 70 perc áll rendelkezésére, amelyet — az összes t é n y e z ő k 
figyelembevételével — a sajátos didaktikai célkitűzéseknek megfelelően tervezhet meg. H a n g -
súlyoznunk kell, hogy ez a megfontolás egy viszonylag szűk körű pedagógiai kísérlet a l ap ja 
vol t , amelyben minden t aná r — kellő előkészítés a l ap ján — gondosan ügyel t a r ra , h o g y peda -
gógiai tevékenységét a t anu lók önálló munká já r a épí tse és va lamenny i d idak t ika i f e l ada t meg-
oldására arányosan jusson idő. A kísérletben, m i u t á n a lka lmazkodni kellett az egész iskola 
tanrendjéhez , meg kellett m a r a d n u n k a 45 és 20—25 perces időbeosztásnál . Az el lenőrizhetőség 
kedvéér t bizonyos „fogla lkozás-vál tozatokat" kellett a lapul v e n n ü n k , nem h a g y a t k o z h a t t u n k 
egészen a pedagógus belá tására a foglalkozás megtervezésónéi, hiszen ha minden t an í t á s i ó rán 
vá l toz ta tunk a didakt ikai fe lada tok megoldási sorrendjén, akkor nincs lehetőségünk megf igye-
lési szempont ja ink a lap ján az egyes vál tozatok h a t á s á n a k ellenőrzésére. 

Minden tan tá rgyból megfelelő anyagrészt kiválasztva h á r o m vá l toza t szerint do lgoz tak 
a kísérletben résztvevők 2—2 hé ten á t . A három vá l toza t a következő vol t : 
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1. számonkérés, ú j anyag feldolgozása 
2. ú j anyag feldolgozása, önálló t anu lás 
3. önálló tanulás , számonkérés 

45 percben 20—25 percben 
önálló tanulás 
számonkérés 
ú j anyag feldolgozása 

A 45 perces foglalkozás ké t mozzana ta nem feltétlenül különül t el egymástól . A kísérlet 
t apasz ta la ta i t nem elemezzük — hiszen csak-előkísérlet vol t — anny i t azonban megállapí t-
ha tunk , hogy szoros összefüggés v a n a d idakt ika i mozzana tok sorrendje , vá l takozása , idő ta r -
t ama , va lamint a t anu lók akt iv i tása , önállósága, az a lka lmazo t t d idakt ika i módszerek, a szer-
zett ismeretek tar tóssága, a lkalmazhatósága, mélysége, az önálló tanulás ha tékonysága közöt t . 

A problémák jó része nem új , de sajátosan vetődik fel az iskola-otthon szer-
vezeti keretei között , a megoldásra többféle lehetőség kínálkozik. A legered-
ményesebb út keresése a további kutatások feladata. 

A kísérlet két legizgalmasabb kérdése: a leggazdaságosabb önálló tanulás fel-
tételeinek lisztázása és az egyes didaktikai mozzanatok legmegfelelőbb időtartamának 
megállapítása. 

Az önálló tanulás a kísérlet különböző vál tozataiban megelőzte és követ te az 
új anyag feldolgozását, közvetlenül és bizonyos időeltolódással. Tapasztala ta ink 
azt mu ta t t ák , hogy kísérletünk feltételei között minden vál tozatnak voltak a 
tanulás eredményessége szempontjából hasznos tényezői. Az egyes tényezők 
uralkodó jellegét elsősorban a feladat, a tanulnivaló sajátossága ha tároz ta meg. 
Bár messzemenő következtetést előkísérletünkből nem vonhatunk le, annyi t 
mégis mondha tunk , hogy a munka akkor látszik legeredményesebbnek, ha a 
pedagógiai szituáció mérlegelése alapján a sajátos didaktikai feladatok határoz-
zák meg esetenként a didaktikai mozzanatok sorrendjét . A pedagógusokat erre 
fel kell készíteni, az ehhez szükséges tényezők fel tárását (mikor, milyen körül-
mények között , milyen megoldás látszik célravezetőnek) a további pedagógiai 
kuta tásoknak kell elvégeznie. 

Az egyes mozzanatok időtar tamának meghatározásában — mint mondtuk — 
a szervezeti forma munkarend je kötöt t bennünket . A 20—25 perces foglalkozá-
sok mindig a délelőtt utolsó szakaszában voltak. Ennek ellenére azt tapasztal-
tuk, hogy ezeken a foglalkozásokon a tanulók végig akt ívan résztvettek. Szem-
betűnő volt ez a számonkérés, de még inkább az ú j anyag feldolgozása közben. 
Bizonyos, hogy a tanulók akt ivi tásában nemcsak a foglalkozások időtar tama já t -
szott motiváló szerepet, de miután mindhárom kísérletező t anár mindhárom 
tan tárgyban hasonló tapasz ta la toka t szerzett, felvetődik a kérdés, hogy vajon 
a 45 perces tanítási órák jelentik-e a korszerű pedagógiai foglalkozások legmegfelelőbb 
kereteit ? 

Ezzel a kérdéssel kapcsolatosan egy alsó t agoza tban szerzett t apasz ta l a to t is meg kell emlí-
tenünk. Az ötnapos taní tás i hé t te l dolgozó kísérleti iskolában a 2. osztálytól kezdve a t an í t á s i 
hét 6. s zámtanórá j á t minisztér iumi engedéllyel két foglalkozásra bon to t t uk . í g y a 45 perces 
taní tási óra he lye t t 20 és 25 perces „ tan í tás i ó r a " let t . A pedagógusok ennek megfelelően te rvez ik 
előre a m u n k á t és a körülményektől függően különböző mozzana tok dominálnak ezeken a fog-
lalkozásokon (gyakorlás, ismétlés, önálló feladatmegoldás, ú j anyag feldolgozás stb.). Tapasz-
ta la ta ink nagyon hasonlóak a felső t a g o z a t b a n észleltekhez; sok esetben eredményesebbnek 
tűnik egy 20 és egy 25 perces foglalkozás, mint egy 45 perces taní tás i óra. 

Kísérleti munkánk eddigi oktatási eredményei biztatóak, bár ezek „lemérése" 
és főleg más iskolák eredményeivel való összehasonlítása nem egyszerű és nem 
is mindig egyértelmű. Köztudot t , hogy a tanulmányi tel jesí tmény nagyon sok 
tényezőtől függ és irreális két intézmény oktatási eredményeit a tanulók tanul-
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mányi á t lagának összehasonlításával mérni. Még kevésbé jogos egy iskola jobb 
tanulmányi tel jesí tményét egyetlen tényezőnek — esetünkben az iskola-ot thon 
szervezeti fo rmájának — tula jdoní tani . 

Oktató munkánk eredményének megítélésében jelenleg elsősorban az egyes 
iskolák önmagukhoz viszonyított fejlődésére támaszkodunk. Több éves tapasz-
talataink azt m u t a t j á k , hogy a bukások száma az iskola-ot thonban lényegesen 
csökkenthető. 

Eddigi oktatási eredményeink szempontjából leginkább említésre mél tónak 
az ötödik osztályosok eredményeit t a r t j uk . Amíg csak az alsó négy osztály dolgozott 
nz iskola-otthon szervezeti fo rmájában , addig is évről évre t apasz ta l ták a peda-
gógusok, hogy könnyebb az ötödik osztályba való á tmene t , mint a hagyományos 
iskolában. Amióta a felső tagozatban is k ia lakul t az iskola-otthon, azóta az 
ötödik osztályosok átlageredménye egyáltalán nem esett vissza; sőt még növe-
kede t t is a negyedik osztályhoz képest. 

A makói iskolában — ahol eddig hagyományos párhuzamos osztályok is 
vol tak — az ötnapos munkahét te l dolgozó alsó tagozat minden osz tá lyának 
tanulmányi tel jesí tménye évről évre magasabb az iskolai át lagnál és a hagyo-
mányos formában dolgozó párhuzamos osztályok át lageredményénél . 

* 

A nyolcosztályos általános iskola-otthon kísérleti szervezeti forma, sa já tos 
pedagógiai körülményekkel és lehetőségekkel. Tapasztala ta iból azonban — m á r 
eddigi munká ja alapján is — levonhatunk olyan általános következtetéseket, ame-
lyek az okta tás egyéb szervezeti formáiban is érvényesek. Az iskola-ot thon 
tapasztalatai , adatszerű megfigyelései, kísérleti eredményei t ényként igazolják, 
hogy - • 

— okta tás és nevelés csak akkor alakítható valóban egységes fo lyamat t á , 
ha az intézményes iskolai nevelés az oktatáson kívüli tevékenységi formák egy 
részére is kiterjeszti szervezett nevelőhatását , 

— taní tás és tanulás csak akkor alakí tható egységes fo lyamat tá , ha a t á rgya t 
tan í tó pedagógus megismeri t an í tványai t t á rgyára való felkészülés, önálló fel-
adatmegoldás közben is, ha a szaktanár minden egyes tanulónak pedagógiai 
i rányítást ad szaktárgyanként és egyénenként a leggazdaságosabb tanulás i mód-
szer kialakításához, 

— a t anu lóka t meg lehet és meg kell t an í tan i a helyes és eredményes önálló 
tanulásra , az adot tságaiknak megfelelő tel jesí tmények nyú j t á sá ra , de ez csak 
tevékenységben, magában az önálló tanulás tevékenységében lehetséges, 

— a pedagógusnak sokféle tevékenységi fo rmában kell megismernie tanuló i t , 
beleértve az önálló tanulást is, ahhoz, hogy segítséget t ud jon n y ú j t a n i a leg-
különbözőbb szempontból há t rányos helyzet leküzdésére. 

Közokta tásunk mindenkinek azonos lehetőséget biztosít a tanulásra , de a sze-
mélyiség kibontakozásának feltételei — a legkülönbözőbb szempontból adódó 
hátrányos helyzet miatt. — nagyon különbözőek. 

Az iskola-otthon annak m ó d j á t keresi, hogyan t udna minden gyermeknek az 
azonos lehetőségek mellett azonos feltételeket is biztosítani a kor követelményei-
nek megfelelő felkészüléshez. 
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B E R N O L Á K ÉVA 

e g y v a l l á s s z o c i o l ó g i a i v i z s g á l a t a n y a g á b ó l 

• 1971 októberében — száz családot kikérdezve — a családi élet mai s trukturál is 
•és ta r ta lmi változásait vizsgáltam egy szociológiai felmérés keretében. A vizsgált 
populáció min tá j á t a budapesti JX. kerületi Telepi/ utcai Altalános Iskola egy-
egy ötödik, hatodik, hetedik és nyolcadik osztályában a névsorban szereplő 
összes tanuló családja adta. A kérdések között természetesen a vallásra és a 
vallásos életre vonatkozóak is voltak. Az így nyer t ada tokat foglaltam össze 
tanulmányomban, apró adalékul a szekularizáció hazánkban is erősen érvénye-
sülő világjelenségéhez. 

A kérdőíves adatfelvétel Budapest egyik régi, külső, jobbára munkások által 
l ako t t kerületében tör tént . A jelzett 100 család 85 férfi és 97 nő válaszát jelenti, 
mert 17%-ban félcsalád is szerepel a kérdezettek között . Külön kérdőívvel és 
más szituációban még 109 gyermeket is kikérdeztem. Legtöbbje a fenn vizsgált 
család tag ja . Az őszinteséget mindkét esetben a névnélküliséggel k íván tam biz-
tosítani. így a szülők és a gyermekek válaszai konkrét fedést nem biztosítanak, 
csak általánosítva vethetők össze. A csoporteltolódás azonban nem torzít a 
kialakuló képen, mivel mindkét csoportban a társadalmi és gazdasági élethelyzet 
azonos. Ez a hiányosságot jelentő szükségszerűség a végső következtetés levo-
násánál figyelemre méltó jelenségként mutatkozik meg: a két csoport adatai 
egymást igazolják, illetve magyarázzák. 

Elöl járóban szólni kell a megkérdezettek egzisztenciális helyzetéről, hogy vilá-
gossá váljon társadalmi és kulturális életterük, ami világszemléletük kialakulá-
sának fontos komponense. 

Már a múl t században kialakult e kerület társadalmi profilja, mégis az országos 
méretű lakosságcsere ezt a területet sem hagyta változatlanul, mert például a 
200 megkérdezet t (alapszám !) közül esak 79-en születtek a fővárosban, a vizs-
gált populáció 52,5%-a vidékről költözött fel, főként a háború utáni időben 
(39%). A mozgás oka munkavállalás (40 személy), továbbtanulás (32 személy) 
és házasság (16 személy). 20 vizsgált személynek a szülei költöztek fel, de őket 

. már pestieknek is tek in the t jük , mert gyermekségük óta it t élnek. 
A felnőt tkorban való felköltözés első két indoka beszédesen jelzi a 25 év alat t 

lejátszódó társadalmi mobilitás i rányát is. Legmozgékonyabbnak a kisiparos és 
kiskereskedő réteg muta tkozo t t : ez létérdeke volt e réteg tagjainak, mivel a 
szocialista termelés következtében gazdasági lehetőségük megszűnt. Ugyanez a 
forradalmi változás indítot ta el a parasztfiatalok tömegét is a főváros leié, munka-
alkalmat és szakmát keresve. Mindkét réteg főként a lakosság szakmunkás-
rétegét növelték, az i t t lakó munkásság pedig megtar to t ta eddigi s tátuszát . így 
lett e környék vezető rétege a munkásság. A mai foglalkozási kategóriákat 
tek in tve a következő a megoszlás: 
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vezetőállású értelmiségi 
értelmiségi alkalmazott 
szak- és be tan í to t t munkás 

17 személy 
35 személy 
71 személy 

segédmunkás és egyéb alkalmazott 48 személy 
háztartásbel i 
ismeretlen* 

11 személy 
18 személy 

összesen 200 személy 

A száz család minden családfője állami szektorban dolgozik, de az is f igyelemre 
méltó, hogy 85%-ban az asszonyok is vállalnak m u n k á t a családon kívül. Ennek 
oka főleg anyagi, mert a jövedelem két kereső esetében lényegesen emelkedik. 
E tény a család szerkezetének alakulására jelentős ha tás t gyakorol. Az anyagi 
ellátottság és a gyermekek gondozási nehézsége következtében ugyanis á vizs-
gált száz család egy-gyermekes, 38 % - a két-gyermekes. Csak 13 csa ládban 
van 3 gyermek; 4 családban 4 gyermek; 2 családban 5 gyermek; 1—1 családban 
6, illetőleg 8 gyermek. 

A strukturál is helyzetre vonatkozó adatok mögöt t belső, t a r ta lmi vál tozásra 
is következte thetünk, ami a családok életmódja, kul turá l tsága mellet t életszem-
lélete átalakulását is jelenti. Az ide sorolható tényezők közül emelem ki most a 
vallási helyzetre vonatkozó ada toka t és jelenségeket. 

A szülők életkorukat tekintve 68%-ban a háború u tán i időkben nő t t ek fel, 
mivel a férfiak átlagosan 30—45 év közöttiek, az asszonyok 30—40 évesek. 
Ezen a koron felül csak 27 férfi t és 18 nőt ta lá l tam. Tehát a szülők mindegyike 
ugyan „hivata losan" még iskolai h i tokta tásban részesült, de többségük már 
csak egész kiskorukban tanul ta ezt az iskolai h i t t an t . 8 olyan apa és 25 olyan 
anya volt a megkérdezettek között , akiket egészen kisgyermekként ért a fel-
szabadulás. 

E há t té r előtt a kérdésekre kapo t t válaszok azért is igen jelentősek, mer t 
kissé visszaigazolják a régi vallásgyakorlatot, az akkor megszerzett , illetőleg 
kapo t t vallásszemlélet életképességét is. 

A kérdőíven szereplő Mi a vallásaP kérdésre** a 200 megkérdezet t közül 7 
nem jelölt meg felekezethez tar tozást , hanem azt válaszolta, hogy ateista . Tizen-
négy, vallást is megjelölő személy a továbbiakban megjegyezte, hogy m á r nem 
tartozik semmilyen hitfelekezetbez, mert a te is tának vallja magát . 11 személy 
az egész kérdéscsoportot válaszolat.lanul hagyta , mindenféle színvallás elől ki-
térve. 

A megkérdezett férfiak a kérdésre adott válaszai a következőképpen oszlanak 
meg: római katolikus 51 személy, görög katolikus 1 személy, református 17 sze-
mély, evangélikus 6 személy, ateista 5 személy. R a j t u k kívül az előzőek közül is 
há rman ateisták. 

Ezen a néven i t t és a t ovább iakban a félcsaládokból h iányzó 15 férfi és 3 nő szerepel. 
" A kérdés i lye ténmegfogalmazásával k i akar tuk t a p o g a t n i : él-e m é g a régi ref lex a vá laszadás-

ban. Köz tudo t t , hogy annak idején a vallás anyakönyvi a d a t k é n t szerepelt, és m i n t admin isz t -
ra t ív jegy elegendő vol t a r ra , hogy valamilyen hitfelekezeti csoporthoz t a r tozónak t ek in t senek 
ég}7 ember t . 

A szülők 
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A nők között ke t ten vallották magukat ateistának, 6 személy nem adot t 
választ. A többiek megoszlása: római katolikus 70 személy, református 15 sze-
mély, evangélikus 4 személy. A továbbiakban azonban összesen 11-en ír ták be, 
hogy „nem vagyok h ivő" vagy „material is ta vagyok". ' 

E „mennyiségi" kép azonban azonnal megváltozik, ha a következő kérdésre 
adot t válaszokat elemezzük: Vallásos volt-e régen? Vallásos-e most? A férfiak 
válaszai a következőképpen oszlottak meg: 

1. tábla 

Felekezetek szerinti 
' , megoszlás 

Hivő régen Hivő ina Felekezetek szerinti 
' , megoszlás igen nem igen nem 

Római katol ikus 51 34 12 11 32 

Görög katol ikus 1 1 — — ' — 

Református 17 6 3 1 13 

Evangélikus 6 — 2 1 2 

Ateista 5 ( + 3 ) — — 5 

Nem válaszolt 5 27 20 

Ismeretlen 15 15. 15 

Összesen 100 41 17 42 13 52 35' 

A nők számára összeállított kérdőíven így fogalmaztuk meg a kérdést : Tartja-e 
valamely vallás szokásait? A válaszok: igen 15 személy; részben 6 személy; nem 
59 személy; nem válaszolt 17; ismeretlen 3; összesen 100. 

* 

E számszerű adatok még csak a felületen mozognak. Sokkal bonyolultabb 
problémát jelent, ha a „vallásos" fogalom tartalmi vizsgálatát kíséreljük meg. 
Egyenes kérdésfeltevéssel ez nem is oldható meg. Nemcsak az ilyen jellegű kér-
dezősködéssel szemben jelentkező önkéntelen bizalmatlanságot kell számításba 
venni, de azt is, hogy a válaszolók többsége is csak a külső, felületi jegyek alap-
ján mondanak igent vagy nemet. A megszokás, a tar ta lom nélküli beidegzettség 
sokáig ha t még sok emberben. Egykor megszólták, sőt egyes vidékeken kivetet-
ték a közösségből azokat, akik nem jár tak templomba. Legalább a nagyobb 
ünnepeken kötelező volt, társadalmilag illett, hogy az egész család kivonuljon 
a nagymisére vagy hogy úrvacsora-osztáshoz járul jon. Ebből adódott , hogy az 
egyik kérdezett megjegyezte: „vallásos voltam kényszerből". Egy asszony lapján 
hasonló szerepelt: „Nem vagyok vallásos, mert nem kötelező ma, mint az én 
gyermekkoromban." Egy műszerész férfi válasza sem más eredetű: „El járok 
a templomba, mer t így nevel tek" , vagy „megszokásból" — írta egy gépkocsi-
vezető. 

Ma már természetesen nem érvényesül az „adminisz t ra t ív" vallásosság, az 
ezt támogató társadalmi szemlélet is megszűnt, ma nem „é le t forma" vallásos-
nak lenni. A vallásos magatar tás , amely tehá t visszavonult az egyéni élet térü-
letére, személyes döntés következménye, öntudatos, „ f e lnő t t " emberi választás. 
De ugyanilyen személyes döntés szükséges az elszakadáshoz is. Minden szemléleti 
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állásfoglalásnak a gyakor la tban kell kifejeződnie, ezért ezt a „választási t u d a -
tosságot" próbál tam felmérni a következő kérdéssorral: Járnak-e templomba?' 
(vasárnaponként, csak nagyobb ünnepeken, néha, soha) Miért? 

Az előbbi válaszokból már tud juk , hogy a férfiak közül t izenhármán va l lo t ták 
magukat ma is vallásosnak. Rendszeres, vasárnapi t emplomba járónak azon-
ban már csak 4 maradt , 3 elmegy a templomba nagyobb ünnepeken, 5 néha.. 
Van egy személy ebben a csoportban, aki sohasem jár templomba. 

A kérdezet tek legtöbbje á l láspont já t meg is indokolta. Az ál landó val lásgyakorló (3 k a t o l i k u s , 
1 evangélikus) felelete hűen tükrözi az egyéni választásból f akadó meggyőződést , m e r t m i n d -
annyian le í r ták: „Hiszünk I s t enben" , „ E z is életszükséglet", „Hiszünk , de egyébkén t is szük-
ségesnek t a r t j u k " , „Hiszünk, és szükségét érezzük az i lyen emberek közösségének". Foglal-
kozásukat t ek in tve h á r m a n mérnökök, egy férfi pedig műszerész szakmunkás . 

A többiek így indokol tak : „Néha elmegyünk a t e m p l o m b a , ha lelki szükségletünk úgy kí-
v á n j a " , de l e g t ö b b j ü k a szokásra, gyermekkori nevel te tésükre u t a l t , v a g y „ m e r t va l lásom ez t 
d i k t á l j a " és egy furcsa megfogalmazásban ehhez hasonló: „A műve l t ember életéhez t a r t o z i k . " 
El len tmondásosnak tűn ik annak válasza, aki hivőnek jelölte m a g á t , de nem já r t e m p l o m b a , 
m e r t „nem érzem szükségét" . G y e r m e k ü k e t azonban val lásosan nevelik, m e r t „ a g y e r m e k 
igényli". . 

Vannak , akik m a g u k a t mos t m á r nem t a r t j á k val lásosnak és mégis n a g y o b b ü n n e p e n , 
vagy „ n é h a " e l já rnak a t emp lomba : 12 személy. Az indoklások a h a g y o m á n y megőrzésére u ta l -
nak — „megszokásból" , „ így neve l t ek" , de a „hangu la to t " keresők sem h i ányoznak . P é l d á u l : 
„Az ünnep h a n g u l a t á t emeli egy szép zenés mise", v a g y „ É v e n k é n t e lmegyünk t e m p l o m b a , 
ha vidéken v a g y u n k . Karácsonykor , húsvé tkor . A régi romant ikából . A h ú s v é t n a k és a ka rá -
csonynak varázsa v a n . " Van, aki a művész i fes tményeket , a díszes templombelső t szereti , de 
olyan is akad , aki t uda tosan megfon to l t előrelátásból megy el i dőnkén t a t e m p l o m b a , m e r t 
„ahhoz, hogy a gyermekek később kialakí tsák vi lágnézetüket , m indké t oldallal m e g kell ismer-
te tn i , ezért elvisszük őket misére is időnként" . 

40 személy ha t á rozo t t nemmel válaszolt , ma jd mindegyike mate r ia l i s t ának , a t e i s t ának je löl te 
magá t , m e r t nem hisz, elveivel nem egyeztethető össze, nem l á t j a é r te lmét s tb . „ N e m érzem 
h i á n y á t , illetve nincs vallásos meggyőződésem", „ I s t e n nincs és a lap ta lan m a r h a s á g az egész 
vallás !" — válaszolta egy apa . Volt, aki a vallást a papokka l azonosnak vélte, m e r t így indoko l t : 
„Nem hiszek a papoknak , azér t nem is já rok soha t e m p l o m b a . " E g y más ik v á l t o z a t b a n : „A pa-
pok sem élnek szebb életet a miénknél . A szüleim se szeret ték a p a p o k a t . Ateis ta nevelést kap-
t u n k mi is ." 

Többen időhiányra h i v a t k o z t a k : „Nem járunk t emplomba sok más elfoglaltság m i a t t . " 
„Sem idő, sem lelki szükséglet ." „Kevés az idő i lyesmire ." Volt, aki így válaszol t a kérdésre : 
„ Jog t a l an kérdés az a l k o t m á n y értelmében, de különben keresztény v a g y o k . " E g y más ik vál-
toza t a : „ E z magánügy , egyébként a te i s ták v a g y u n k ! " és a kérdésekre a t o v á b b i a k b a n n e m 
válaszol tak. 

E kérdéscsoport adata i — amelyek a férf iakra vona tkoz tak — a következő-
képpen csoportosíthatók: 

2. tábla 

Templomba jár 

vasárnap ünnepeken néha soha összesen 

Vallásos 4 3 5 i 13 

Nem vallásos — 10 12 4 3 6 2 

Ateista — — — 5 5 

Nem válaszolt . — — — 1 5 ' 

Ismeret len — — — 1 5 

Összesen 4 13 17 4 6 1 0 0 
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Világnézeti változásnál a meglevő történelmi szituáció okozta szemléleti h a t á s 
mellett mindig egyéni indokok is közrejátszanak, ami a probléma megoldását 
bonyolí t ja. De minden általános jelenségnek kétségkívül van általános érvénnyel 
ható tényezője is. Ez t próbál tam megközelíteni, amikor a történelmi korforduló' 
legalapvetőbb következményeiből kiindulva, egyeztettem néhány ada tunka t és 
megvizsgáltam az életkor, a földrajzi és a társadalmi mobilitás, valamint a vallási 
meggyőződés között muta tkozó összefüggéseket. 

Az első esetben a régen sem vallásos 17 férfi és a most is hivő 13 férfi (1.1. sz. 
tábla) életkorát ve te t tem össze: 

3: táb la 

Életkor Régen sem hivő Ma hivő 

30—35 éves 6 személy 1 személy 

36—40 éves 4 személy 2 személy 

41—45 éves 4 személy 3 személy 

46—50 éves 2 személy 5 személy 

50 éven felül 1 személy 2 személy 

Összesen 17 személy 13 személy 

A ma is hivők között 2 személy — 40—45 év köztiek — válaszuk szerint 
csak i f jú korukban lettek vallásosak, egyikük evangélikus építészmérnök, a 
másik nem jelölte meg felekezetét, foglalkozása kórusénekes. 

Hasonló kapcsolat található a számok alapján a földrajzi mobilitás és a vallási 
magatartás között is, mert a régen vallásos személyek között annak idején 25 
vidéken élt, 16 a fővárosban; a ma vallásos személyek között annak idején 
vidéken élt 3, fővárosi viszont 10. 

A környezetváltozás minden esetben kulturális emelkedést, és egy vagy két 
lépcsős társadalmi státusz-váltást is jelentet t , ezt bizonyítja az alábbi t áb láza t 
a társadalmi helyzet és a vallásosság kapcsolatáról: 

4. t áb la 

Foglalkozás Vallásos Nem vallásos Ateista Nem válaszolt összesen 

Vezető értelmiségi 3 5 2 5 15 

Ér te im, a lka lmazot t 2 8 — 3 13 

Szakmunkás 6 26 2 ' 11 45 

Egyéb a lkalmazot t — 3 1 1 5 

Segédmunkás 2 5 — — ; .. 7 

Ismeretlen . — — — - 15 15 

összesen 13 47 • 5 35 100 

"447 



A vizsgált családokban szereplő asszonyok ke re tmuta tó i t már i smer te t tük . 
Felekezet szerinti megoszlásban arányszámuk megegyezik a férf iakéval és vallá-
sos magata r tásuk sem m u t a t jelentős különbséget. 

Felekezet és vallásos magatar tás szerinti megoszlás a nőknél: 

5. t áb la 

Felekezet Rendszeres Nem rendszeres Nem Ismeretlen Felekezet vallás gyakorló vallásgyakorló vallásgyakorló Ismeretlen 

Római katol ikus 70 13 6 44 7 

Refo rmá tus 15 - 1 — 10 4 

Evangél ikus 4 1 — 3 — 

Ateista 2 ( + 1 1 ) — — 2 — 

Nem válaszolt 6 — — — 6 

Ismeret len 3 — — — 3 

Összesen 100 15 6 59 20 

A családokon belüli meggyőződés egysége teljesnek mondható , bá r ke t tőve l 
több asszony mondta magát rendszeres vallásgyakorlónak, mint férfi. E g y eset-
ben a fér j csak zenét hallgatni já r nagyobb ünnepeken a misére, míg az asszony 
meggyőződésesen vallásos és gyermekét is úgy neveli; egy másik asszony pedig, 
egy gyermekét egyedül nevelő vegyészmérnöknő így í r t : „meggyőződésből t a r -
tom vallásom szokásait". 

Túlsúlyban vannak a nők között is a nemhivők. „Túlságosan természetes 
dolgokat kedvelő materialista vagyok" — mint ahogyan egy közgazdász-
tecbnikusnő megfogalmazta. De hivatkoztak időhiányra, a megszűnt kötele-
zettségre vagy arra, hogy „o t thon nem részesültem komolyabb vallásos neve-
lésben". A válaszok között megkapó egy özvegyasszony panasza: „ F é r j e m halá-
lakor minden összeomlott bennem, azt hiszem, elvesztet tem a h i t e m e t . " 

A vallási gyakor la tukat felhagyó nők nagy számát elemezve ugyanazoka t az 
összefüggéseket emlegethet jük, mint amit a férfiak esetében. I t t t a lán még 
— amint azt az adatok egyezése muta t t a — a házastársakhoz való alkalmaz-
kodás is számításba jöhet, vagy a házasság felbomlásával járó belső megráz-
kódta tás , mert a gyermekét egyedül nevelők közöt t (tizenöten vannak) csak 
egy elvált asszony vall ja magá t hivőnek. Kétségkívül szerepet já tszik a nők 
megváltozott társadalmi helyzete is, de erre nézve ada tom nincs, mer t i lyen 
i rányú kérdésfeltevés nem tör tén t . 

• A szülők és a gyermekek kapcsolata 

A családon belül ad ják á t a generációk t apasz ta la ta ika t , meggyőződésüket , 
ezért kérdeztük meg a szülőket: Gyermeküket megkereszteltették-e ? (Ezek a gyere-
kek 1956—1960-ban születtek !) Taníttatták-e hittanra? Vallásosan neveli-e gyer-
mekét? Miért? 
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A válaszok t o v á b b szűkítik a fen tebb megismert kere teket , mer t megkeresz-
te l te t tek 86 gyermeket , 10-et nem; h i t t a n t 19 t anu l t , 67 nem; vallásosan nevel-
nek :l.l-et, 70-et nem, bár közülük 5 gyermek mégis t anu l t h i t t an t . Nem k a p t a m 
semmiféle választ 4 szülőtől; a h i t t an tanu lás ra vonatkozóan 10-en, a vallásos 
neveléssel kapcsolatosan 13-an nem feleltek. 

H a a-szülők korábban m á r megismert vallási meggyőződésével ve t j ük össze 
ezt a ténysor t , akkor l á t juk , hogy nagy ál ta lánosságban megfelel egymásnak 
a kétféle ada tcsopor t , mer t aki nem t a r t j a magá t vallásosnak, az a gyermekét 
sem neveli ebben a szellemben, min t ahogyan a vallásos szülők és a vallásosan 
nevelt gyermekek száma közöt t is megvan a fedés. Teljes azonosságról azonban 
nem beszélhetünk, negat ív—pozi t ív i r ányban is t apasz t a lha tunk némi kilengést. 
Például 15 család val lot ta magá t vallásosnak, mégis csak 11-ben nevelik a gyer-
meket vallásosan. A különbség abból adódik, hogy 3 szülő gyermekével kapcso-
la tban nem ado t t választ , egyik pedig megjegyezte: „F ia ta lon nem lehet meg-
zavarni a lelki egyensúlyát , más t hall az iskolában, más t o t t h o n . " 

De ford í to t t helyzet tel is t a lá lkoz tam: öt családban nem vallásos egyik szülő 
sem, gyermeküket mégis h i tok ta t á sban részesí tet ték; két esetben pedig az édes-
anya még t a r t j a val lásának szokásait. I t t van a hi té t vesztet t özvegy esete is, 
aki leírta, hogy „azér t gyermekemet hagyományból még vallásosan nevelem". 
Ebben a csopor tban t a r t h a t j u k számon azokat is (37-en vannak) , akik maguka t 
nem t a r t j á k vallásosnak, de gyermekkori emlékeik, neveltetésük ha tásá ra vagy 
puszta megszokásból még néha elmennek gyermekeikkel nagyobb ünnepeken 
a templomba. 

A leír t i n d o k o k a z o n b a n i n k á b b az e l szakadás i r á n y á t m u t a t j á k . A közönyösök időh i ány ra , 
a m a g u k t ó l a felelősséget e lhá r í tok ped ig az iskolai nevelésre h i v a t k o z n a k . P l . : „ N e m a k a r o m 
megzava rn i v i l ágnéze tének k i a l a k u l á s á t " , — „Az iskola n e m nevel va l lásosan, így he ly te len 
volna az e l l e n t é t " — ennek más ik v á l t o z a t a : „ N e m a k a r o k összeütközésbe kerü ln i az iskola 
szel lemével ." A ke t t ő s nevelésre u t a ló megjegyzés m é g ez is: „ U t á l o m a k é p m u t a t á s t . " 

E n n e k e l len té te az a szülő, ak i m i n d a ké t á l l á spon to t m e g a k a r j a i smer t e tn i gyermekéve l , 
bár az a n y a n e m t a r t j a m á r va l l á sá t , és nem is nevel va l l ásosan — az a p a n e m jelöl te se régi, 
se mos t an i meggyőződésé t , mégis —, néha , n a g y o b b ü n n e p e n j á r n a k t e m p l o m b a és g y e r m e k ü k 
t a n u l t h i t t a n t is. > 

Sokkal ősz in tébb és az önálló d ö n t é s n e k a jel legét m u t a t j á k azok a vá laszok, a m e l y e k s a j á t 
á l l á s p o n t j u k a t a d j á k m a g y a r á z a t u l : n e m hiszek én sem, n e m v a g y u n k val lásosak; n e m l á t o m 
szükségét , nincs é r t e lme , v a g y b ő v e b b m e g f o g a l m a z á s b a n : „A va lóságra nevelek, ahol a t á r -
sada lom tö rvénye i u r a l k o d n a k . " Az ö n t u d a t o s a t e i s t á k is hason lóan indokolnak , pl . : „Szocia l is ta 
e m b e r t aka rok nevelni g y e r m e k e m b ő l . " Sz in tén a nevelés cé l já t is kifejező válasz, de a m á s i k 
póluson: „Val lásosán neve lem g y e r m e k e m , h o g y h iggyen I s t e n b e n és jó ember l egyen . " 

U g y a n í g y felesel e g y m á s n a k a k é t köve tkező vá lasz is: a n e m val lásos anya í r j a : „Minek is 
nevelném va l l á sosan a gye rmeke t , m á r n e m i g é n y ű " , — a val lásos szülő v i szont így l á t j a : „Val-
lásosan nevelem, m e r t a g y e r m e k e m is igényl i . " A gyémántcs iszoló m u n k á s n ő is ú g y l á t j a , 
hogy „é le t szükség le t " , m i n t ahol a f é r j is ez t va l l j a , o t t a felesége is „meggyőződésből neve lek 
va l l ásosan" . A megelőző a d a t o k b ó l az is k i tűn ik , hogy négy f i á t neve l t e ebben a szel lemben. 

Az egyik édesanya válasza: „Nem nevelem a gyermekemet vallásosan, de az 
erkölcstanra szükség lenne ." Ez az álláspont kifejezi azt a szemléletet a vallással 
kapcsolatban, ami t a személyes beszélgetések alkalmával is nemegyszer hal-
lo t tam. A vallással szemben sokan csak erkölcsi e lvárásokat t ámasz tanak , illetve 
a ke t tő t azonosí t ják egymással. Valószínűleg ez a nézet sa já t gyermekkori emlé-
keikből táplálkozik, amikor a „hi t és erkölcs tan" , mint t an t á rgy még osztály-
zatot is k a p o t t és a b i t t anórákon a bibliai tör téneteken keresztül, meg a ka te-
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kézis kérdései á l ta l erkölcsi magatar tásról is volt szó. Sokan a szülő- és tekinté ly-
tisztelet, jó erkölcs, nemi tisztaság, kötelességtudás, szerénység h iányá t a hi t -
t an tan í tás elmaradásával magyarázzák, főként a maguka t se ide, se oda nem 
ta r tó szülők, akik természetesen a gyermeküket sem nevelik se így, se úgy. 
Az így keletkezett vákuum valóban belső bizonytalanságot , erkölcsi kiüresedést 
támaszt és válságba sodorja a gyermekek erkölcsi szemléletét, de főleg maga-
ta r tásá t . Az ilyen problémás eseteknél aztán megpróbálkoznak a h i tok ta tássa l , 
de a gyors siker hiányában aztán az egész kezdeményezés abba is marad . Nem-
egyszer — beszélgetés közben — a szülők egymást kezdik vádolni a hiányos-
ságok lá t tán , hogy „ugye megmondtam, el kellett volna küldeni a gyermeke t 
a templomi hi tokta tásra , de te nem engedted !" 

Pedig nyilván a vallásosság és az erkölcsi maga ta r t á s tisztasága nem szükség-
szerű együttes. Eszményi állapot, mikor a szemlélet és a gyakor la t azonnal 
kölcsönhatásban van. Az egyik édesanya így panaszol ta: „Hivő emberek vagyunk 
és meggyőződésünk szerint neveljük mindkét f iúnkat . A legidősebbel rengeteg 
ba j van. A legutóbb becsúzlizta a templom ablakait , több ezer for intos vol t 
a kár. Alig, hogy kifizettem, r a j t akap ták ministrálás u tán , hogy meglopta a 
perselyt ." 

.4 gyermekek 

10—14 éves korú gyermekeket kérdeztem ki, névnélküli kérdőíveken. Ez a 
korosztály adja vissza leginkább a családi ha tá s t , mer t önálló véleményalkotásuk 
megformálása még fo lyamatban van, viszont értelmileg már elég fe j le t tek , hogy 
a fel tet t kérdésekre megfelelő választ ad janak . Elsőként erről é rdeklődtem: 
Tudsz-e arról, hogy valamiféle vallású vagy ? Ha igen, mi e vallás neve ? S a követ-
kező kérdés: Megkereszteltek-e? 

A 109 megkérdezet t közül 18-an nem t u d t a k arról, hogy valamilyen vallásuk 
lenne, öten a 10 évesek közül csak „keresztény"-nek jelölték maguka t , pedig 
közülük ket ten már első áldozók voltak és a t emplomban h i t t an t is t a n u l t a k . 
A 8. osztályos lányok mindannyian beírták val lásukat , bár ket ten v a n n a k közöt-
tük , akiket nem kereszteltek meg. Nyilván a szüleiktől hallott val lást í r t ák 
magukénak. A válaszok alapján a gyermekek felekezeti megoszlása a köve tkező : 

római katolikus 67 gyermek 
görög katolikus 3 gyermek 
református 13 gyermek 
evangélikus 3 gyermek 
„keresztény" 5 gyermek 
nem tud róla 18 gyermek 

Vallomásuk szerint 10-en nincsenek megkeresztelve. Érdekes, hogy aki nem 
tudo t t sa já t vallásáról vagy kereszténynek ír ta magát , az is ragaszkodot t a 
„megkeresztel t" fogalomhoz, mint ahogyan egy 5. osztályos fiú megszólalt : 
„Hiszen mindenki meg van keresztelve !", bá r a vallásához ezt jegyezte be, hogy 
„semmilyen". Feltehető, hogy a gyermekek gondolkodásában a keresztnév 
analógiájára alakult ki ez a felfogás. Fel tűnő ugyanakkor , hogy csak egy 13 
éves kislány lapján szerepelt ez: „Nekem névadóm vol t . " 

De az is kétségtelen, hogy a keresztelés „élte á t " legtovább a szekularizálódás 
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folyamatát , még ma is társadalmi gyakorlatnak tekinthető, ha tar ta lmilag kiüre-
sített szertartásnak t a r t j á k is a legtöbben. Erről a gyermekek lapja beszédesen 
tanúskodik, mer t 40-en ezen az egy igenen kívül minden kérdésre nemmel 
válaszoltak, sokan még azt a vallást sem tud ták megjelölni, amire „megkeresz-
te l ték" őket. 

Ugyanez a helyzet a Voltál-e már templomban ? kérdésnél is. Mindössze 4 nem-
leges választ k a p t a m csak, de ők is hozzáfűzték: „Mint tur is ta vol tam az 
esztergomi bazilikában és a bará tnőmmel az Örökimádás- templomban." A másik 
megjegyzés: „Nem. Nem is megyek. Imádkozni legalábbis nem ! Keresztelőn 
és esküvőn igen." (14 éves leány, római katolikusnak írta magát és meg is 
keresztelték.) 

De a kép i t t sem egyöntetű, amikor a templomba járás célja és gyakorisága 
után tudakozódtam: Néha voltál templomban? Gyakran ? Nézelődtél vagy misén, 
istentiszteleten voltál ? 

A „néha" rovatot összeszámlálva a 105-ös szám lecsökkent 79-re; és 25-re 
a „ g y a k r a n " kérdésnél. Meglehetősen magas a misén, illetve istentiszteleten 
résztvettek száma. A „ n é h a " és a „misén vo l t am" igen tág fogalom, ezt a vála-
szoló gyermekek is érezhették, mert nem egy közülük magyaráza to t is írt : 
„egyszer voltam a nagymamámmal éjféli misén" vagy hasonlót. Bará tnő , üdülők 
és keresztmama is szerepel az ilyen kíváncsiságból vagy egyszeri véletlenből 
adódott részvél élnél. 

Ebben a témacsopor tban szerepelt még a Kivel? kérdés is. A válaszokban 
zömmel a szülők szerepelnek: 40%, azután a nagymamák: 28,4%. Meglepő az 
„egyedül" a templomba tévedők 15%-a, főleg a 12—14 éves korosztályban talál-
koztam evvel a felelettel. A kisebbeknél a barátnő, unokatestvér; anyukám 
húga stb. szerepelt. Főként azoknál jelent meg a családon kívüli kísérő neve, 
akik nem tanul tak h i t t an t , s nyilván teljesen vallás nélküli családi környezetben 
nőnek fel. 

E kapot t eredmények arányí tva megfelelnek a szülőktől gyűj tö t tek ével. Mint 
lát tuk, a legtöbb szülő még megkereszteltette gyermekét, de már nem nevelte 
vallásosan, és csak a maguka t kifejezetten hivőknek valló szülők já r tak gyerme-
kükkel együt t rendszeresen templomba. A vallásnélkülieknél is fel tünedezet t 
a néha sorra kerülő ünnepi templomba járás. De közülük már csak alig néhányan 
t an í t t a t t ák gyermeküket h i t t anra , s ha mégis, akkor inkább erkölcsi meggon-
dolásból vagy sajá t gyermeki emlékeik hatására . S ha a ruha, az ünnepélyesség 
meleg hangula ta érzelmi ha tásként élt még bennük, akkor első áldozók lettek 
a gyermekeik. Aztán, ha már a ruha megvan és a közelben bérmálást hirdet tek, 
akkor azt is gyorsan elvégeztették. Ezt a szülői szemléletet a gyermekek válaszai 
teljesen igazolják. 

A válaszok között egyszer sem szerepel az iskolai hitoktatás, csakis templomi 
hi toktatásról van szó, a katolikusok esetében a h i tokta tásban részesülők száma 
megegyezik az első áldozókéval. Feltehető, hogy összes vallási ismereteiket az 
erre való előkészítő oktatáson szerezték, ezzel azonban vallási nevelésük be is 
fejeződött . Néha még ez is abbamarad t valami oknál fogva, az áldozásig sem 
ju to t t ak el. Egy esetben szerepelt egy gyerek, aki ot thon tanult , h i t t an t ; egy 
másik kislányt pedig beí ra t tak iskolai hi toktatásra , de csak rövid ideig jár t , 
mert „a nagymamától visszakerültem anyuékhoz és már elfelej tet tem, amit o t t 
t anul tam. "A templomban t anu l t aka t 8 esetben erősítette meg ot thoni szülői 
foglalkozás is. Mindez táblázatosan: 
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6. tábla 

Hittant tanult 
Első 

áldozó 
volt 

Azóta 
is 

áldozó 

Bcr-
málko-

zott 
Felekezet szerinti 

megoszlás temp-
lomban otthon iskolá-

ban 

Első 
áldozó 

volt 

Azóta 
is 

áldozó 

Bcr-
málko-

zott 

Nincs tudomása arról, hogy valamilyen 
felekezethez t a r tozna 18 

„Kere sz t ény" 

Római katol ikus 

5 

67 

4 

24 1 
— 2 

24 7 

í 

16 

Görög katol ikus 3 2 — 2 — — 

Református 13 4 

Evangél ikus 

összesen 

3 

109 

1 

35 1 — 28 7 17 

A megkérdezett gyermekek 65%-a sajá t bevallása szerint t ud imádkozni, 
amit rendszerint szüleitől, nagymamától , o t thon vagy a paptól a t e m p l o m b a n 
tanul t . Közülük 1 4 % azt í r ta , hogy „keveset" t u d imádkozni. Eml í t e t t e például 
az egyik válasz, hogy csak a Miatyánkot isineri, de már nem egészen jól, mer t 
a nagymamától tanul ta és elfelejtette. Vagy egy másik gyereket a nagypapa 
megtaní to t ta egy esti imára, amit lefekvéskor el szokott mondani , bár ez a gyerek 
a vallását sem tudja , meg sincs keresztelve és semmiféle vallási ismeret tel nem 
rendelkezik. Egy másik vallómás szerint: „ I smerem az asztali imát és az est i t . 
Nagymamáéknál el szoktuk mondan i . " 

A vallásukat nem ismerő és meg sem keresztelt gyermekek természetesen 
senkitől sem tanul tak imádkozni, nem is t udnak , számuk 24%. E g y 14 éves 
kislány lap ján olvasom — aki különben mindenre nemmel válaszolt: „A Mi-
atyánkból tudok egy részt, olvastam valahol. Néha el imádkozom, ha valamitől 
félek vagy valamit nagyon szeretnék." 

Azok közül viszont, akik válaszuk szerint t u d n a k imádkozni, csak 34-en 
„szok tak" szintén „néha" imádkozni. Egyáltalán nem: 14 gyerek. A „ n é h a " 
megjegyzést egyik-másik meg is magyarázta: lefekvéskor, misén, ha t emplomba 
megyek stb. Jól megfigyelhető az érdekes tény: az imádkozok száma alacso-
nyabb, mint a vallásukat ismerőké (91 — 66), de azért m a j d n e m még egyszer 
annyi, mint a h i t t an t tanulóké (37—66). Ebben igen nagy szerepük van-a nagy-
szülőknek, mert a templomba is ők viszik el néha unoká juka t , és a legtöbb 
gyermek a nagymamátó l tanul t imádkozni: 33%, édesanyjá tól 3 1 % ; l á t t a , 
hal lot ta másoktól 11 gyerek, paptól tanul t 9 gyerek. 

A most felsoroltak még mind a „külsőség" kereté t í r ták körül, viszont a belső 
ta r ta lom, akár mennyiségi, de főként minőségi vizsgálata igen nehéz, és ezen 
a fejlettségi fokon alig megoldható. Mégsem zárkóztam el at tól , hogy a leg-
lényegesebb kérdéseket fel ne tegyem: Mit tudsz Jézusról? Mit tudsz Istenről? 

A válaszok kiértékelése önmagában még nagyon keveset árul el a helyzet 
valóságáról, hanem mindig összevetve, a megelőzően k a p o t t adatokhoz viszo-
nyí tva kell kezelni. Ebben az esetben főleg azt egyeztet tem, hogy tanul t -e hit-
t an t , hol, kitől; jár-e templomba stb. Ezek vona tkozásában egy-egy felelet érté-
kelése egészen más eredményre vezet. 
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59-en tudtak írni Jézusról. Leggyakoribb válaszok: keresztre feszítették (16), 
Isten fia (15), születéséről (13), fe l támadot t (9), mennybe ment (4), jó volt (1), 
ma is él (1). Nem tudo t t róla semmit sem írni 50 gyerek. 

Mindjár t más azonban a kép, ha azt lá t juk , hogv 11 olyan gyermek, aki hit-
tan t tanul t , első áldozó volt, sőt meg is bérmálták, kihúzta a rovatot vagy beír ta : 
„semmit" . Viszont van 6 olyan megközelítően teljes válasz, amit olyan gyer-
mekek adtak , akiknek semmi tudomásuk nincs arról, hogy nekik valamiféle 
vallásuk lenne. 

Nem is mu ta tkozo t t lényeges különbség a két kategória közöt t a válaszok minősége tek in te té -
ben. Például : „Jézus , a mi I s t enünk és hinni kell benne, imádkozunk hozzá" — í r ta egy 14 éves 
lány, aki édesanyjá tó l t anu l t imádkozni , más ok ta tásban nem részesült , néha nézelődni szokot t 
bemenni a templomba. A tá rsnője viszont t anu l t h i t t a n t a t emplomban , áldozott , meg is bér-
málkozot t , a válasza mégis mindössze ez vol t : „Keresz t re feszítették és a 7. napon az Is ten mellé 
szállt fel ." A paptó l t anu l t régen imádkozni , m á r nem nagyon tud és csak néha szokott.. 

E g y 13 éves evangélikus gyermek válasza, aki ebben az esztendőben konf i rmál t : „ Jézus 
Betlehemben születet t , a n y j a Mária volt , Poncius Pi lá tus megfeszí t te t te , m a j d h a r m a d n a p o n 
fe l t ámado t t . " Római katol ikus osztálytársa, aki szintén t a n u l t a t e m p l o m b a n h i t t a n t , gyakori 
áldozó, szokott is imádkozni — a válasza mégis csak ennyi : „Ő t e remte t t e az ember i sége t ! " 

K é t 12 éves fiú felelete. Az első csak a val lását t u d j a , o t thon nyi lván t u d a t o s a n nem foglal-
koznak vele, válasza mégis: „Jézus Mária gyermeke, karácsonykor születet t kis jászolban, 
szalma között . Jézus pünkösd nap ján megy vissza a mennybe az emberek közül ." A más ik 
— b á r o t thon i vallásos környezetre lehet következte tni megelőző feleleteihői — így válaszol t : 
„Jézus a föld fia. J ó vol t mindenkihez, csak a rossz és gonosz emberekhez vol t szigorú. J é z u s t 
mindenki szereti. Jézus szereti az embereket és az á l l a toka t . " 

Természetesen van ilyen is: „Jézus le jö t t miér tünk a földre, hogy megvál tson, a gonosztól 
és nagyon jó ember (lélek) volt . I s ten sa já t lelkében jelent meg és mié r tünk keresztre fesz í t e t t ék" 
(12 éves). Vagy tömörebben: „Ő a világ megmentője . Jézus ve t te le ró lunk a b ű n t " (13 éves 
leány). 

Csak a val lását megnevezni tudó 14 éves re formátus leány válasza: „ Jézus legendás személy, 
aki ember a lakban le jö t t a földre, hogy a rosszakat a jó ú t ra térí tse és a szegényeken segítsen. 
(Mária fia.) Azonban az emberek keresztre feszítik. Szent társai leemelik és e l temetik. A sírból 
éjszaka feléledt és k i jö t t : ez Jézus Krisztus fe l támadása . Visszament az égbe, hogy soha többe t 
ne jö j jön le. Az embereket sorsára h a g y t a . " 

Még a val lását sem tudó 13 éves leánytól idézem: „Csak az emberek képzeletében létezik, 
mer t nem az is ten, h a n e m a t e rmésze t s tb. t e remte t t e az ember t . " Mivel a két kérdést kapcsos 
jellel összevonta — még hozzáfűzte : „sokan az t hiszik, hogy az Is ten t e r emte t t e az emberi-
séget". 

A Mit tudsz Istenről? kérdésre összesen 3 i választ kap tam, 16 gyermek fel-
cserélte Jézussal, 62-en nem írtak semmit. A h i t t an t t anul t gyerekek közül 
17-en aránylag bő választ adtak , de 13 hi t tanos i t t is kihúzta a rovatot . 

A válaszadók legtöbbje a világ teremtőjének jelölte (19), lélek (4), létezik (4), 
jó (1). Tagadó vagy materialista választ 5 gyerek adot t . 

N é h á n y jellemző feleletet i t t is megemlítek. 10 éves tanuló válasza: „ ő t e remte t t e az emberi-
séget. ő a mindenható , akiben hinni kell. Ö t e remte t t e az első ember t , Ádámot és É v á t . " E g y 
kevés h i t t an t t a n u l t a t emplomban és o t thon , de nem volt első áldozó. Anyjá tó l és a misén t a n u l t 
imádkozni, szokott is es ténként . — „Is ten szellem, aki meg te r emte t t e a világot. A hivő katoli-
kusok i m á d j á k " (6. osztályos fiú. Szüleivel e g y ü t t j á r t emplomba és gyakori áldozó.) E g y más ik : 
„Tagad ták — hi t t ék , gyűlölték — imád ták . Mindenható ." (12 éves.) — Szintén ebből az osztály-
ból egy h i t t a n t nem tanu l t gyermektől : „3 arca van, a tya , fiú szentlélek. Sokat üldözték. Segí te t t 
Noénak. I s t en t mindenha tónak nevezik." — E g y meg sem keresztelt 14 éves kislány válasza: 
„Szerintem Is ten létezik." 

Az elutasí tó válaszok közül ké t „ka to l ikus" gyermek válasza: „Az emberek képzelete terem-
te t te a fö ldre ." — „Az emberek régente féltek az Is tentől , m a nem hisznek benne . " Mindke t ten 
8. osztá lyba j á rnak . E g y 12 éves így fogalmazot t : „Nem hal meg soha, ő t e remte t t e az embereket . 
Sok isten volt. A to lvajoktól kezdve a becsületességig mindenkinek vol t i s tene." — E g y 13 éves 
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gyerek megfogalmazásában: „Az öregek azt m o n d j á k , hogy a m e n n y b e n van és csodákra képes . 
N e m sokan hisznek benne . " Az utóbbi válaszadók n e m nevez tek meg m a g u k k a l kapcso la tban 
semmiféle val lást , nincsenek megkeresz te lve . 

Evvel végére ér tünk e kérdéscsoport elemzésének, s így összegezhetjük táb-
lázatosan tapasz ta la ta inkat : a vizsgált tanulók közül 

nincs tudomása arról, hogy valamiféle vallása lenne, vallási 
ismeretekkel nem rendelkezik: 

meg t u d j a nevezni, hogy milyen vallásra keresztelték, de 
mást nem tud erről a vallásról: 

imádkozni t ud (az említet t módokon): 
. abbamarad t vallásos nevelése: 

vallásos nevelés alat t állónak tekinthető: 

Néhány következtetés 

Adataink tükrében, egy szűk és meghatározot t körzetben ugyan, de jól szem-
lélhető a szekularizálódás ténye, sőt annak fo lyamata és mértéke is. 

A háború alat t felnőtt szülő-nemzedék és az u t ána következő generációkban 
jól megfigyelhető jelenség a vallásos gyakorlat tól elszakadok nagy száma. Az 
okok közöt t felsorolható a régi, adminisztrat ív vallásos szemlélet, amely nem 
muta tkozo t t életképesnek. Ennél nagyobb ha tású volt a meginduló „belső 
vándor lás" és a vele szorosan együtthaladó tá rsada lmi s tá tusvál tás is. Je lentős 
csoportok szakadtak ki megszokott környezetükből, a hagyományokból , s az 
ú j társadalmi környezet ugyanakkor ú j t á r sada lmi k ívána lmakát is hozo t t az 
egyén számára. Magára maradva , politikai viharok és világnézeti v i ták közö t t 
a benne még alig meggyökeresedett eszmék nem akad tak elegendő külső t ámo-
gatásra és a nagy tömeg most is sodródott a kialakuló társadalmi gyakor la t ta l . 
Mint lá t tuk , a tudatos döntők száma a hivők és az ateisták esetében egyaránt kevés ! 
A következményekkel is számot vető elhatározáshoz, ennek gyakorlat i megvaló-
sításához, a következetes magatar táshoz mindig szilárd és mély ismeretrend-
szerre is szükség van. Ennek h iányában a korábbi neveltetés beidegzett szokásai , 
érzelmi kötöttségek, hangulatok még ha tnak , de egyre elhalóbb jeleket m u t a t n a k . 

Az elmúlt negyedszázad alat t ú j világszemlélet ha t a gyermekek nevelésében. 
A most növekvő generációk vallásos szemléletében és gyakor la tában igen keve-
set kapha tnak otthonról. Ismeretük egyre szűk kö rűbb : a templomi h i tmagya -
rázatokra , az első áldozási okta tásra szorítkozik, meg a néha-néha hal lo t t vasár-
napi és ünnepi prédikációkra. Ezek a hatások rendszertelenül és rövid ideig 
érik. Ezért adnak zavaros hiedelmekkel teli vá laszokat és 14 éves korig — főleg 
ahol nem t ámoga t j a családi há t t é r — még a t a n u l t a k a t is teljesen elfelejt ik. 
A legtöbb esetben a nagyszülők jelentik a „pók fona l a t " — s ha lá lukkal az is 
megszakad. Egyre több gyermek í rha t ja a választ : nem t anu l t am senkitől sem 
imádkozni. S egyre gyakoribb a felelet a.„Mit tudsz I s tenrő l?" kérdésre: „ N e m 
hal lo t tam róla semmit" , „Nem tudok róla semmi t . " 

Ügy vél jük: hasznos lenne szélesebb körben is hasonló vallásszociológiai mikro-
vizsgálatokat végezni. 

2 4 % 

2 2 % 
21% 
22% 
U % 

"454 



k o v á c s m á t é 
.1906—1972 

1972. szeptember 6-án ve t t ünk végső búcsút az 1972. augusztus 29-én vára t -
lanul e lhúny t KOVÁCS Mátétól. 

Azok a szavak, melyeket első megemlékezésként leírhatok — olyan korban , 
mely lassan és küzdelmek árán emel fel, és félelmetes gyorsasággal felej t —, 
csak néhány ada to t tehe tnek hozzá a fá jda lmas t ény bejelentéséhez. 

Mikor KOVÁCS Máté t 1939-ben a JAUSZ Bélától igazgatot t debreceni gyakorló 
gimnázium vezető t a n á r a k é n t megismertem, kilenc éves olyan pedagógus múl t 
volt m á r mögö t t e — előbb Nyíregyházán, m a j d a debreceni Fazekas Mihály 
g imnáziumban t a n í t o t t —, amelyben az iskolai t an í t á s szorosan összefonódott 
sokféle tudományos , i smeret ter jesztő és tá rsadalmi munkássággal . E lőadója volt 
az egyetemnek, fő t i tkára a Nyár i Egye temnek , ekkor jelent meg „Fazekas 
Mihály, a rokokó kö l tő" című első nagyobb t a n u l m á n y a . . . 

1942 végére a szó igazi ér telmében k inőt te i skolánkat : előadónak h ív ták meg 
a debreceni t ankerü le t i főigazgatósághoz, m a j d az Országos Közokta tás i Tanács 
ügyvezető igazgatójává nevezték ki. A felszabadulás u t á n minden zökkenő nélkül 
lépett á t a Vallás- és Közokta tásügyi Minisztériumba, melyben előbb egy be-
folyásos ügyosztály vezetője, később á l lamt i tkár le t t . 

Í945-ben, az akkor induló Köznevelés első számában m á r körvonalazza annak 
az iskolarendszernek jövőjét , melynek megvalósítása részben nevéhez fűződik: 

A földreformot közigazgatásunk és gazdasági életünk megúj í tásáva l egyidőben 
elengedhetetlenül követnie kell köznevelésünk korszerű újjászervezésének is . . . 
Kétségtelen, hogy iskola- és kul túrpol i t ikánk nem a teljes magyar élet valóságá-
ban gyökerezet t , a szociális igazságosság követelményeivel számot nem ve te t t , 
s így nem is. az egyetemes magyar érdekeket és igényeket szolgálta, hanem első-
sorban egyoldalúan csak a fennálló rendszer, főként az akkori közigazgatás és 
értelmiségi vezetés szükségleteit . . . a munkásság és parasztság intézményes és 
szakszerű h iva tás ra való nevelését e lhanyagolta . . . 

E t tő l az időtől kezdve KOVÁCS Máténak jelentős része van köznevelésünk fel-
szabadulás u tán i egész szervezeti és pedagógiai megúj í t á sában .az ál talános iskola 
létrehozásától az iskolák államosításáig. 

Miután ki kellet t válnia abból a munkából , mellyel azonosí tot ta magá t , a 
debreceni egyetemi könyv t á r igazgatását ve t te át . Rövid tá jékozódás u t á n kezde-
ményező lépéseket t e t t a könyvtárosok számára szükséges tudományos ismeretek 
rendszerezésére, je lentékenyen já ru l t hozzá a korunk igényeinek megfelelő könyv-
tárosképzés megvalósí tásához, később maga ve t te á t a k ö n y v t á r t u d o m á n y i t an-
szék vezetését a budapes t i egyetemen. ' A könyv tá rügye t mindig szoros kapcso-
la tban l á t t a és m u t a t t a be a közneveléssel, a t udományos képzéssel és a nép-
műveléssel. " 
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A történelem feljegyzi az emberről , amit t e t t . A t a n ú és a b a r á t n é h á n y o lyan 
tu la jdonságot emelhet ki, melyekből következte tn i lehet — megemlékezésünk 
jellegének megfelelően — a közéleti emberre. 

KOVÁCS MÁTP minden cél tudatos tevékenységét mindeneke lő t t rea l izmusa 
jellemezte: ez t e t t e lehetővé, hogy felismerje és tegye az ado t t k ö r ü l m é n y e k 
közöt t lehetséges legtöbbet a legjobban. 

Ehhez já ru l t tü re lme és k i t a r t ása . Azon az ú ton , melyre lépet t , igen g y a k r a n 
nem volt elég a kezdeményezés vagy az ú j megoldáshoz vezető egyszeri szellemi 
erőfeszítés: a cél elérése érdekében tervezni, szervezni, ellenőrizni ke l le t t , m e g 
kellett t e remten i a közlés vagy az alkalmazás feltételeit . I lyen ára vo l t g y a k r a n 
annak, hogy bármire is vál lalkozott , befolyására a dolgok a nagyobb rendeze t t ség 
i r ányába kezdtek alakulni. 

Végül mindenkiben, aki ismerte, megmarad nyí l t sága és ny i to t t s ága , az a 
figyelmes érdeklődés, mellyel mások életét köve t t e , a gondokban osz tozot t , és 
okosan segített . 

Mikor hir telen halála u t á n dolgozószobájában körü lnéz tem, k i s k a b á t j a széké-
nek k a r j á n függöt t , h a j t ó k á j á n annak a nemzetközi ér tekezletnek színes jel-
vényszalagjával , melynek fogadásán órákban mérhe tő rövid idővel ezelőt t m é g 
részt ve t t . í róasz ta lán kézirat , melyen lá tha tó lag nem sokkal előbb dolgozot t . 
Körü lö t te a maga által a lak í to t t környezet , melynek t ovább i gazdag í t á sá ra 
maradék-e rő i összpontosultak. Előre nézett . Az életre gondolva l épe t t ki az 
é l e t b ő l . ' K i s s ÁRPÁD 



f o l y ö i r a t s z e m l e 

R I F O R M A D E L L A SCUOLA 

1971. X V I I . évfolyam, 1—12. szám 

A folyóirat hűen tükrözi az olasz t á r sada-
lomban folyó politikai harc, és ezzel össze-
függően az iskola megúj í tásáér t folyó küzde-
lem élesedését. A kiélezett polit ikai helyzet 
magával hozza a par excellenee pedagógiai 
kérdések részletes, mélyreható elemzését, s 
ennek elmélyülését t e k i n t h e t j ü k az 1971. év-
folyam sajá tos vonásának. Önmagában az ú j 
iskola igénye már nem elégséges, el kell vetni 
a régit , de egyút ta l t isztázni kell az iskola 
belső életének fejlesztési tendenciái t , olyan 
alapvető kérdéseket, m i n t az iskolavezetés 
demokra t izmusának t a r t a lma , a pedagógusok 
szemléletbeli á ta lakí tása , az ok ta tás ha tékony-
ságának fokozása, a növendékek alkotó erőinek 
k ibontakozta tása . 

Szerkezetileg két címszó ura l ja az évfolyam 
cikkeit: Politika és Pedagógia. A cikkeket 
zömükben erősen vitázó, élesen bíráló hang-
vétel jellemzi, szinte nincs o lyan írás, amely 
valamilyen formában ne venné bonckés alá 
a meglevőt, a visszahúzót, mindaz t , ami az 
uralkodó osztály érdekeit szolgálja. 

A Politika címszó a la t t szereplő cikkek túl-
nyomó része az iskolára vonatkozó hivatalos 
tö rvényjavas la toka t vizsgálja, élesen rávilá-
gítva a javas la tok nyílt vagy r e j t e t t konzer-
vat ivizmusára és a legtöbb esetben szembe-
állítja a maga kons t rukt ív koncepcióját . 
A szenátusban megv i t a to t t egyetemi reform 
el lentmondásai t és következetlenségeit mu-
ta t j a be GIORGIO PIOVANO: Occasione legis-
lativa e prospeltive (Törvényhozási alkalom, és 
perspektívák. 1. szám) c. cikkében. Félő, liogy 
elmulaszt ják a mélyreható egyetemi reform 
megvalósí tásának tör ténelmi pi l lanatá t , mos t 
amikor az országban általános az óha j a 
megújhodásra — ír ja aggodalommal —, m e r t 
a r e fo rmjavas la t nem n y ú j t pe r spek t ívá t 
ahhoz, hogy az egyetem szellemében gyökeres 
változások tör tén jenek . Ebhez a tanuláshoz 
való jog biztosí tására, ú j d idakt ikára , a hall-
gatók önkormányza tá ra van szükség. Meg kell 
szüntetni az egyetem „külön t e s t " jellegét, 
hogy érvényesülhessen a t á r sada lom demok-
ratikus erőinek befolyása. Az ú j d idak t ika 
az oktatás és a tudományos k u t a t á s egy-
ségére épül, az ok ta tók és a hal lgatók közöt t i 

ú j viszony azt jelenti, hogy az ex ca thedra 
előadások helyét csoportos ku ta t á sok foglalják, 
el, olyan kuta tások , amelyek számításba ve-
szik a hallgatók érdeklődési köré t is. A t anu -
láshoz való jog gyakorlásának eldöntését azok 
hatáskörébe k ívánja utalni a szerző, akiket 
az uralkodó rendszer nemcsak az egyetemről , 
de még az alsóbbfokú iskolákból is k izár t : a 
munkás tömegek és azok képviselői ha táskörébe . 

Az iskola minőségi á ta lakí tására t e t t , ál ta-
lános rendszerré fej lesztet t koncepció az Una 
proposta unitaria (Egységes javaslat. 1. szám) c. 
cikk, amely a szakszervezetek számára n y ú j t 
szintézist a kötelező iskola (scuola dell 'obbligo) 
a lapvető reformjához. Olyan iskolát kell te-
remteni , amely a dolgozók éle tkörülményei t 
nemcsak figyelembe veszi, de e körü lményeket 
meg is akar ja vál tozta tn i . A javas la t a t anu-
láshoz való jog biztosí tását sürgeti minden 
állampolgár számára, egészen az egyetemig, 
különös tek in te t te l Dél e lmarado t t viszo-
nya inak felszámolására. A javas la t nagy ér-
téke, hogy a széles s t rukturá l i s megúj í tássa l 
összhangban a személyiségfejlesztés feltételeit 
is részletesen kifejt i . 

A reformkövetelések röviden így foglalhatók 
össze: Az iskolai előmenetelben muta tkozó 
egyenlőtlenség gyökerei az é le tkörülmények-
ben ta lá lhatók, ezért a 3—6 éves korig va l a -
mennyi gyerek számára óvodát kell biztosí-
tani . Azonnali és széles körű iskolaépítési 
p rogramot kell kialakítani, tényleges ingyenes-
séget megvalósítani , beleértve a t ankönyveke t , 
a menzá t , a közlekedést. Maximálisan 20 
tanuló t elhelyezni egy osztályban. További 
fe ladatok: az egésznapos iskola fokozatos ki-
építése, a differenciáló osztályok megszünte-
tése, az iskola speciális szakemberekkel (orvos, 
pszichológus, szociológus) való el látása, az 
osztályozás és buk ta tás helyébe ú j értékelési 
módszerek kialakítása és bevezetése, az iskola-
kötelezettség kiterjesztésé 16 éves korig. 
A kötelező iskola r e fo rmjá t alapul véve kell 
hozzákezdeni a középiskola (scuola secondaria 
superiore) radikális á ta lakí tásához. I t t foko-
zo t t abban előtérbe kerülnek a módszer, a 
t a r t a lom és a munkast í lus kérdései. Ű j t an -
te rve t kell kidolgozni ú j t an t á rgyak (közgaz-
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daságtan , szociológia) bevezetésével, fokozot-
t a b b hangsúllyal a t e rmésze t tudományokra . 
Meg kell te remteni a kulturális tevékenység 
széles ská lá já t és szorosabb kapcsolatot a 
demokra t ikus erőkkel, a társadalmi valósággal. 

A tervezet a közösségi élet a lapvető kri-
té r iumai t is felvázolja: a tanulók önkormány-
zati szervének, a tanulók tanácsának működ-
tetésével, kri t ikai állásfoglalásuk rendszeres 
gyakorlását kell biztosítani, a fegyelmi nor-
m á k a t úgy demokrat izálni , hogy a t aná rok 
és tanulók között i szakadék egyik nem jelen-
téktelen oka, az „inkvizíciós" módszerek 
örökre e l tűnjenek . 

A fenti követelmények az igazi demokrácia 
körvonala i t b o n t a k o z t a t j á k ki. Olyan egy-
séges koncepció ez, amelyben a nevelés minden 
tényezője meghatározó jelentőséggel bír. A 
tervezet végkövetkeztetése mélyen h u m á n u s : 
„Az iskola mél tóságát csakis az au tokra t izmus 
minden megnyi lvánulásával való radikális, 
gyors és végleges szakítás b i z tos í tha t j a " és 
ez a munkásosz tá ly harcaihoz méltó program. 

A szintézisre való törekvés t m u t a t j a az a 
t a n u l m á n y is, amelyet egy nyolc tagú kollek-
tíva készí te t t és amely az állami, öt évre szóló 
pénzügyi t e r v perspekt ivát lanságával szembe-
helyezi a maga , t ényekre és ada tokra épülő 
e l aborá tumát és pontos te rve t készít a ren-
delkezésre álló keretek felhasználására. A cím 
önmagában is sokat mondó: Sette — per urta 
scuola diversa (Hét területen többet egy más 
iskoláért, 8: sz.) vagyis t öbb terüle te t , t ö h b 
időt (egésznapos iskolát), t öbb évet (kötelező 
iskolát 16 éves korig), több felszerelést, t ö b b 
pedagógust , t öbb iniciat ívát , és több ha tá skör t 
egy más iskola érdekében. E t émá t más oldalról 
közelíti meg GIUSEPPE CIIIARANTE Nettó scarto 
tra analisi e obiettivi c. cikkében (Eltérés az 
elemzés és célkitűzések között, 10. szám). Ismer-
te t i az ország ötéves gazdasági t e rv javas la tá -
nak iskolai vona tkozása i t és r á m u t a t ar ra , 
hogy a javas la t az iskola valóságának elem-
zése nélkül készült . 

A konkré t tényekre épülő bizonyítás egy 
másik pé ldá ja LTTCIO IÍUFFA : Cinque anni in 
Campidoglio c. írása (Öt év a Capitoliumon, 4. 
szám), ebben a baloldali erőknek Róma városi 
közigazgatásával szemben fo ly ta to t t ötéves 
harcáról számol be. Azért küzdöt tek , hogy a 
beruházások ne a magánérdekeket , ne a speku-
lációt szolgálják, hanem az iskola érdekeit . 

A ha rcban való a k t í v és kons t ruk t ív rész-
vétel bizonyítéka az Olasz Kommunis ta P á r t 
iskola-szekciója által kidolgozott törvényter-
vezet a középiskola re formjára vonatkozóan 
(Nuovo ordinamento delta scuola secondaria 
superiore, 2. szám). Az e javaslatról rendezet t 
konferencián (Dalia conferenza comunista sulla 
scuola seconclaria superiore) a résztvevők 
egyetér te t tek abban , hogy az iskolának olyan 
egyéneket kell kialakítania, akik képesek a 
t á r sada lomra h a t á s t gyakorolni, akár a gépek, 

a k á r az irodalom, a művészetek v a g y a filozófia 
„ t echn ikusa i " lesznek. 16 éves kor tó l a serdülő 
i f j ú a fe lnőt tek világához kapcsolódik, t e h á t 
ki kell kerülnie a fe lnőt teknek való a lárendel t -
ségből. ADRIANO SERONI éppen az t t a r t j a 
je lentősnek, hogy a konferencia a t ö rvény-
javas la t a l ap ján az iskola funkc ió já t k íván t a 
t i s z t á z n i . PAOLO FRANCHI a z O K P t ö r v é n y -
j a v a s l a t á n a k legfőbb ér téké t a b b a n l á t j a , 
hogy minden korábbi j avas la tná l k i f o r r o t t a b b 
és t u d a t o s a b b , va l amin t abban, , hogy nyi lván-
va lóvá teszi az iskola á t a l ak í t á sának komplex 
tervezete és a mozgalmi harc közö t t i szoros 
összefüggést . 

A kommuni s t ák á l l á spon t juka t m inden le-
hetséges a lka lommal ha t á rozo t t an és egyértel-
m ű e n fe j t ik ki. E n n e k meggyőző d o k u m e n t u m a 
GITJSEPPE CHIARANTE a z Unificare o mollipli-
care (Egyesíteni vagy megsokszorozni, 8/9. szám) 
c. cikke, amelyben a „Biás in i -b izot t ság" m u n -
ká já ró l számol be és i smer te t i a b izo t t ság 
elnökének a miniszterhez in téze t t levelét , va la-
m i n t M. A. MANACORDA na k, a b izo t t ság egyik 
t a g j á n a k e levélre vona tkozó észrevételei t . 
A. b izot t ságot a közokta tásügyi minisz ter 
h ív ta életre, azzal a fe ladat ta l , hogy készítsen 
t e r v e t a középiskola (scuola média superiore) 
megreformálására , „a jelenlegi olasz iskolarend-
szer megvá l toz ta t á sá ra , amelyben a h u m a -
nisz t ikus- tudományos és az empir ikusra lkal -
m a z o t t képzés egymással szembenálló koncep-
cióvá merevü l t " . ODDO BIASINI a minisz terhez 
í ro t t levelében az ötéves egységes középiskola 
mel le t t foglal ál lást , szerinte ennek k ia lak í tása 
ké t ü t e m b e n tö r t énhe t . Az első lépés a szakmai 
specializálás félszámólása á t e c h n i k u m o k b a n 
és a technikai képzés bevezetése a "gimnáziu-
m o k b a n , ami a m a még mindké t vona tkozás -
b a n „ c s o n k a " iskola egyesítését je lent i . E z az 
első lépés BIASINI szerint v iszonylag rövid 
időn belül megvalós í tha tó . Második lépésként 
az t javasol ja , hogy széles körű t u d o m á n y o s 
kísérletek a lap ján m e g kell re formáln i a t an -
t e r v e k e t és a metodológiát , ennek végreha j -
t á sához viszont , úgy véli, hosszabb időszakra , 
8—10 évre v a n szükség. MANACORDA k imu-
t a t j a ennek az á l láspontnak a t a r t h a t a t l a n -
ságá t , meggyőzően bizony!t ja , h o g y a régi 
rossz rendszer t kísérletezés c ímén f e n n t a r t a n i 
nem jelent m á s t , m i n t az iskola tényleges meg-
re fo rmálásának elhalasztását . A kísérlet csak 
akkor lesz reális, ha az egységes középiskola 
lé t rehozásával egyidőben kerül sor a t a r t a l o m 
és módszerek megúj í t ásá ra . 

E g y jelentős konferenciáról o l v a s h a t u n k a 
4. számban , amely Abbadia San Sa lva to reban 
za j lo t t le és amelyről GIORGIO BINI számol 
be II tempó perso (Az elveszett idő) c ímmel. 
A konfe renc iá t a firenzei Scuola — cittá c. 
pedagógiái folyóirat kezdeményezésére h í v t á k 
össze, központ i t é m á j a az egésznapos kötelező 
iskola p rob lemat iká ja volt . LAMBERTO BORGHI 
professzor, a lap szerkesztője v i t a ind í t ó j ában 
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három kérdést emel ki: a kötelező iskola re-
formját nem lehet elválasztani a középiskola 
reformjától : a re formokkal elsősorban a mun-
káscsaládok gyermekeinek há t rányos helyzetét 
kell megszünte tn i ; a pedagógusokat pedagó-
giai, szociológiai, antropológiai alapismeretek-
kel kell felvértezni. A vi ta középpont jába az 
iskola nevelési funkciója került . A népnek 
az az érdeke — szögezik le — , hogy az iskola 
harmonikusan fe j le t t forradalmi t ípusú ember t 
neveljen. A pedagógiai törekvéseknek a poli-
tikai gyakor la tban kell realizálódniuk. 

Az általános jellegű t é m á k mellet t egy-egy 
részletkérdés tüzetesebb megvilágítására is sor 
kerül a fo lyói ra tban. Fontos politikai kérdés 
az iskolavezetés demokra t izmusa és a peda-
gógusok minőségileg megvál tozot t szerepe. 
FRANCO COPPA II preside pesa (Az igazgatónak 
súlya van, 4. szám) c. cikkében kiemeli a 
kormánypár t i t ö rvény javas l a t sok megoldat lan 
problémája közül az iskola i rányí tó jának kér-
dését. Bá r a javas la t szól az iskolatanács 
(Consiglio d ' i s t i tu to , Consiglio di direzione 
dei docenti) szervezéséről, mégis lényegében 
vál tozat lanul h a g y j a az igazgató döntési jogát , 
és ezzel konzervál ja az iskolai bürokrác iá t , 
az au tok ra t i zmus t . Az igazgató te l jha ta lma 
olyan akadályozó tényező, amely cs í rá jában 
e l fo j t ja mind a t aná rok , mind a növendékek 
részéről felmerülő ú j törekvéseket . Időről időre 
lehet ugyan e redményeket kicsikarni, de ha 
a tö rvényjavas la t f enn t a r t j a az igazgató ural-
mát , akkor éppen a pozitív kisebbség — 
ilyen ma már szerencsére minden iskolában 
található — tevékenységének ve t gá ta t , és 
a szükséges valódi demokrácia helyet t csak 
á ldemokrat izmus fog érvényesülni. 

Az ú j t ípusú iskola megteremtésének előfel-
tétele a pedagógusok helyzetének t isztázása. 
ALBERTO ALBERTI (Gli insegnanti nel piano, 
Pedagógusok a tervben, 6/7. szám) felteszi a 
kérdést: milyen hitele van a Közokta tásügyi 
Minisztérium ál ta l készí te t t t e rv j avas l a tnak? 
A kéte lyt a j avas la t számtalan b izonyta lan 
tényezője teszi indokol t tá . Maga a t e rv javas la t 
nem veszi f igyelembe a pedagógusok kezde-
ményezéseit , nevelési ku ta tása ik i rán t .érzé-
ketlen, továbbképzésükre t e t t javas la ta i bürok-
rat ikusak. Az iskola jelenlegi krízise részben 
abból fakad , hogy a kezdeményező, nevelni 
akaró és a neveléshez ér tő pedagógusok nem 
kapnak ösztönzést, részben pedig abból, hogy 
nincs biztosí tva a t an tes tü le tek felfrissítésének 
lehetősége. L u c i o DEL CORNO szerint (Inse-
gnanti conlro, A pedagógusok szemben állnak, 
6/7. szám), ha fokozódik az igény, hogy a 
pedagógusok legyenek a nevelési fo lyamat 
szervezői és a lkalmazzák a legmodernebb 
módszereket, akkor ez feltételezi, hogy a kon-
zervatív ré teget , a közömböseket , sőt a szem-
benállókat is meg kell nyerni. Meg kell velük 
értetni , hogy különben menthe te t lenül túl-
ha ladja őket koruk. 

GIUSEPPE FIORI a Tra la burocrazia e la 
reállá sociale (Bürokrácia és társadalmi valóság 
közölt, 6/7. szám) c. cikkében arról ír, hogy 
a pedagógusoknak az okta tás i technológiák 
ú j eszközeivel kell e lőmozdítaniuk a növen-
dékek intellektuális fejlődését. A t anárok fel-
készültebb kisebbségének kell az i rányí tás t 
kézbe vennie és az o k t a t ó m u n k á t gyakorla-
t ibbá tennie. A t e rv javas la t szól a pedagógus-
gárda megúj í tásáról , anélkül azonban, hogy 
ennek elveit t isztázta volna. 

A t á r sada lomban végbemenő polit ikai ha rc 
izgalmas formáiról kapunk t á j ékoz ta t á s t SESA 
TATO Pieno tempó a Jiivoli (Egésznapos iskola 
Bivolibaii; 12. szám) és A. ALBERICI, M. R. 
VASUMI, G. GOVONI: Dal quartiere alla scuola 
(A kerülettől az iskoláig, 10. szám) c. í rásokban. 
Rivoli község baloldali vezetősége messze-
menően t á m o g a t j a egyik ál talános iskola pe-
dagóguscsopor t jának kezdeményezését. A mun-
kásszülők segítségével az egyes osztá lyokban 
tanulócsopor tokat a lak í to t tak ki, megszün-
t e t t ék a házi fe ladatokat , az osztályozást , a 
hivatalos t ankönyvek használa tá t . A követ-
kező lépés vol t az egésznapos iskola létre-
hozása, a szülők anyagi megterhelésének csök-
kentése. Ennek az iskolának társadalomnevelő -
szerepe éppen abban áll, hogy ráébreszti a 
szülőket a rossz hagyományok felismerésére, 
és akt iv i tásra készteti őket. Ez nem volt 
könnyű feladat , hiszen a szülők kezdetben 
biza lmat lanok vol tak, féltek, hogy az ú j törek-
vések lerombolják a hagyományos tanulói 
engedelmességet. Ma már a szülők közvetlenül 
győződhetnek meg arról, hogy az ú j rendszer 
ha tékonyabb , a gyermekek fegyelmezettek, is-
mereteik a laposabbak, azokat jól t u d j á k rend-
szerezni és alkalmazni. 

E n n e k az ú j szellemnek egy másik feltűnő 
bizonyítéka mindaz, ami egy bolognai álta-
lános iskolában tör tén t . A Corticella város-
negyed iskolatanácsa az osztályozás lezárásá-
nak megkezdése előt t kötelezte a vezetőséget, 
hogy az iskola tevékenységét érintő fő kérdé-
sekben (az ok ta tás t a r t a lma és módszerei, 
az osztályozás és buk ta tás , a nyár i munka 
stb.) szervezzenek nyilvános v i t á t . E z t a 
merész lépést többek közöt t az is indokolta , 
hogy az 1968/69-es t anévben 4 8 % volt a 
bukási a r ány és ez elsősorban a munkásosztá ly 
gyermekei t sú j to t t a . 

Verso la scuola cím a la t t közérdekű, az 
iskola belső problémáit érintő t anu lmányoka t 
közöl a folyóirat . 

FERNANDO ROTONDO : Donne in cattedra: 
lerza dimensione (Nők a katedrán: harmadik 
dimenzió, 2. szám) c. t anu lmánya ket tős prob-
lemat iká t közelít meg. A .probléma egyrészt 
úgy jelentkezik, m i n t á l ta lában a „pedagó-
gusok helyzete" , de úgy is, min t a „nők 
helyzete" . A szerző annak megállapítása u t án , 
hogy a tan tes tü le tekben köz tudo t t an egyre 
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több a nő, felteszi a kérdést : milyen pedagó-
giai, politikai és tá rsadalmi következménnyel 
j á r ez a jelenség. Elemzi a nő helyzetét a kapi-
tal is ta t á r sada lomban á l ta lában, m a j d a nő 
vál tozat lanul alárendelt szerepét a m a i olasz 
viszonyok közöt t . Az a metaf iz ikus koncepció, 
amely a nőt alacsonyabb rendűnek és termé-
szeténél fogva a férfi a lárendel t jének t a r t j a , 
m a is érvényesül. Ebből következik, hogy a 
pedagógusnők jelentős része az iskolát csak 
másodállásnak tekint i . A ket tős szerepben — 
dolgozó és háztar tásbel i — az első az u tóbb inak 
v a n alárendelve. Ez magyarázza politikai kon-
zervat ivizmusát , az aa tok ra t i zmus t iszteletét 
és a t a r tózkodás t mindennel szemben, ami ú j . 
E szembenállással vélik megakadályozni , hogy 
a , ,háztar tásbel i :feleség-anya" és a dolgozó nő 
között i belső konfliktus d rámai módon ki ne 
robbanjon . 

Ugyancsak a pedagógusoknak a t á r sada-
lomban elfoglalt szerepével, a pedagógus 
h iva t á s tuda t t a l foglalkozik M ARCELT.O DEI: 
Identificazione, motivazione e prestigio (Azono-
sulás,, motiváció és tekintély) c. írása az 5. 
számban, és a t éma folyta tása a 6/7. számban: 
NEREO BORTOT Autoritarismo e repressione 
nella scuola secondaria (Parancsuralom és meg-
torlás a középfokú iskolában) c. í rása. Ezek 
az írások a pedagógusmugatar tás összetevőit 
k u t a t j á k kérdőívek segítségével. \!ARCELT.O 
DEI egy R ó m á b a n készítet t felmérés tapasz-
talatai t-elemzi. E felmérés — mintavéte le egy 
szélesebb vizsgálatnak — 106 pedagógus véle-
ményét ta r ta lmazza . 12 kérdés k u t a t j a az 
elhivatot tság, a h i v a t á s t u d a t mér téké t . Né-
h á n y példa: Milyen indí tékok a lap ján lépe t t 
a pedagógus pá lyára? Er re a kérdésre a fér-
fiak 65°/0-a, a nők 60%-a úgy válaszolt , hogy 
nem ta lá l t jobbat , illetve ezen a pá lyán sok 
a szabad idő. E g y másik kérdésre — A tan í t á s 
mel le t t más munkakör t is betöl t-e? — ado t t 
válaszokból kiderül, hogy a férf iak 51%-a 
dolgozik iskolán kívül, ami azt is jelzi, liogy 
a pedagógus pálya nem elégíti ki őket . Arra 
a kérdésre, hogy „véleményük szerint az el-
következő 10 évben foglalkozásuk presztízse 
növekszik vagy csökken" — a férf iak 53°/0-a 
pesszimista módon nyilatkozik. 

NEREO BORTOT u g y a n e z e n k é r d ő í v n e k a 
tekintélyelvre vonakozó válaszaiból von le 
következtetés t . Az egyik kérdés az i rán t érdek-
lődik, mi t t a r t a pedagógus elsőrendű fel-
ada t ának : a f ia talok nevelését vagy a t aná r i 
tekinté ly fenn ta r tás nélküli k ivívását . A Vála-
szokból az derül ki, liogy -a pedagógusok a 
tekinté ly fenn ta r t ásá t , az u tas í tások végre-
h a j t á s á t t a r t j á k elsőrendűnek. A tekintélyelv 
kispolgári értelmezését igazolja a tanulókkal 
való kapcsolatra ado t t válaszok tú lnyomó 
többsége: ellenzi a vi ta lehetőséget , az osztály-
za tokba való beleszólási jogot s tb . A kérdőív 
különösén abban k íván tá jékozódni , hogyan 
foglalnak állást a pedagógusok az i f júsági 

mozga lmak követeléseivel szemben, m i a vé le-
m é n y ü k az iskolavezetés és a t a n á r o k , v a l a -
m i n t az iskolavezetés és a t anu lók közö t t a z 
u tóbbi időben k i robban t konf l ik tusokról . A 
válaszok többsége elítélő, és h a tesz is enged-
m é n y t , csak óvatos megszorí tásokkal . 

Ugyancsak kérdőíves vizsgálódás e redmé-
nyei t összegezi TINA PANNACCI II sesso dei 
preside (8/9. szám) c. t a n u l m á n y á b a n . Meg-
kérdeztek 40 ál talános iskolai igazga tó t arról , 
hogyan tör tén ik a szexuális felvilágosítás isko-
l á j u k b a n . Az igazgatók a nagyon nyí l t kér-
désekre moralizáló v a g y á l ta lánosságban moz-
gó vá laszokat ad t ak , ese tenként pedig meg-
kerül ték a vá laszadás t . Az iskolában e lőforduló 
szexuális konf l ik tusokról nehezen v a l l o t t a k , 
ha igen, szigorú bünte tésekrő l számol tak be, 
és nem e konf l ik tusokkal kapcsolatos pszicho-
lógiai, pedagógiai m u n k á j u k r ó l . 

A Pedagógia cím a l a t t sok szó esik a t a n u l -
m á n y i m u n k a ha t ékonyságának fokozására 
szervezet t kísérletekről, a t a n k ö n y v e k e l avu l t 
szövegeinek felülvizsgálatáról, a személyiség 
te l jesebb alakí tása érdekében t e t t ú j sze rű pró-
bálkozásokról . 

Sperimentazione nella secondaria superiore 
(Kutatómunka a középiskolában, 6/7. szám) c. 
t a n u l m á n y a különböző i sko la t ípusokban foly-
t a t o t t kísérletekkel foglalkozik. A m o d e n a i 
Fermi-iskola abból indul ki, h o g y Olaszország-
b a n sohasem t u d t á k megoldani az o k t a t á s -
m u n k a , ál talános műve l t ség—szakma egyesí-
tését , jelenleg az egész o k t a t á s a tomizá l t , 
nincs interdiszciplináris egységesítő jellege. 
A tömegek harca , a d i ákmozga lmak k ikény-
szerítik a színvonal gyökeres j av í t á sá t . A Fe rmi 
iskolában csopor tmunka folyik, amely k i i k t a t j a 
az ok ta tásbó l a formális e lemeket , a hagyo-
mányos módszerek elidegenítő gyako r l a t á t . 
N e m egyszerűen szakember t k í v á n n a k nevelni , 
h a n e m olyan személyiséget, ak i " társadalmi 
szerepével is t i s z t ában v a n , és képes cselekedni 
a t á r sada lom megvá l toz ta tásáé r t . Val l ják , hogy 
a mai „ t echn ikus" t í pusának k ia l ak í t á sában 
tör ténelmi- társadalmi , t e rmésze t tudományos -
technológiai és matemat ika i - log ika i felkészí-
tésnek kell érvényesülnie. 

Ú j művelődési anyag kidolgozásán munká l -
kodnak a brindisi in tézet t a n á r a i és t anu ló i . 
A művelődési a n y a g e l sa j á t í t á sának fel té te le-
kén t minden osz tá lyban i f júsági t anács m ű -
ködik, legfeljebb h a t tagból álló munkacso -
por tok a lakulnak , a hivatalos t a n t e r v he lye t t 
munkah ipo téz i s t készí tenek és a h a g y o m á n y o s 
t a n a n y a g o k he lye t t a t anu lók m e g a d o t t t é m á -
k a t elemeznek. A tanuló i ak t iv i t á s t m e g k ö t ő 
t a n k ö n y v e k he lye t t o s z t á l y k ö n y v t á r a k a t léte-
sí tenek, ezzel ve t ik meg az a l a p j á t az önálló 
k u t a t ó m u n k á n a k . 

Az olasz pedagógus közvélemény egyik köz-
pon t i p rob lémá ja jelenleg a t e l j e s í tmény-
értékelés h a t é k o n y a b b megoldása. Tisz tázásra 
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váró kérdés az ok ta tás t a r t a l m á n a k és mód-
szereinek megúj í tása . A t an te rvve l összefüg-
gésben többféle vélemény a lakul t ki: a tan-
tervek teljes elvetése, kr i t ikai átdolgozása, 
vezérfonalként való felhasználása vagy tovább-
fejlesztése a tanulók k u t a t ó m u n k á j a nyomán. 
A . M . QTJATTRINI LTJGLI: Rendimento e va.lu-
•tazione (1. szám) c. cikkében a szerző b e m u t a t j a 
ú j ok ta tás i rendszerét , amelynek lényege a 
csoportmunka: a tanulók szabadon vá lasz to t t 
fo rmákban dolgoznak. Számára is tanulságos 
volt, ahogyan a növendékek a csoportokat 
„szorgalmas" és „ h a n y a g " tanulókból össze-
áll í tották, és imponáló érettséggel felosztot ták 
a megadot t t émá t egymás között . Az osztályo-
zással kapcsola tban a sokféle próbálkozás vég-
következtetése az volt , hogy a csopor tmunká-
ban nem a jegy számít , hanem a t anu lók 
hozzáállása és munkamódszere , ezt pedig csak 
magának a csoportnak a segítségével lehet 
megítélni. 

A folyóirat több száma foglalkozik a tan-
könyvek minőségével. A v i t á t A. '/.AVARONI 
ind í t j a el Secondo le disposizioní (A rendel-
kezéseknek megfelelően, 2. szám) c. í rásával , 
amely egy tanuló gondolatával kezdődik: 
„megtan í t j ák nekünk a t egnap pol i t iká já t , 
hogy t ávo l t a r t sanak a m a pol i t iká já tó l" . Ma 
a tankönyv a ku ta tás i tevékenységet , a kriti-
kát, a kiegyensúlyozott és szabad fej lődést 
akadályozó tényező, és a t aná r kezét is meg-
köti a szabad választásban. Con il libro di 
teslo non si puó continnare (A tankönyvvel 
nem lehet folytatni) címmel fo lyamatosan jelen-
nek m e g ter jedelmes t anu lmányok , t ankönyv-
elemzések. A luccai nevelési munkacsopor t 
(5. szám) a hivatalos t a n k ö n y v használa tából 
fakadó el lentmondásokra világít rá. A tan-
könyv mindent készen nyú j t , és így a lexikális 
tudás , és egyben a tekintélyelv hordozója is. 
A t ankönyv sok családban az egyet len kul-
turális eszköz, és veszélye al jban rejl ik, hogy 
mivel az uralkodó osztály gondolatvi lágát feje-
zi ki, a tudományos gondolkozás fékjévé vá-
lik. Igazi ér téket csak a kiadó számára jelent. 
A t ankönyv funkciója nem lehet más, m i n t 
az alkotó, önálló gondolkozás előmozdítása. 

A 6/7. szám három, a fenti t é m á t tovább-
fejlesztő beszámolót ta r ta lmaz . GRAZIANO BO-
NOMI a bolognai tan í tók tankönyv-szövegelem-
zését ismertet i . A tan í tók s tat iszt ikai adatok-
kal és tények a lap ján meggyőző erővel bizo-
nyí t ják a burzsoá ideológia jelentkezését és 
következetes érvényesítését. E t ankönyvekben 
gyár, munkás , osztályharc, sz t rá jk nem létezik. 
Elvi á l láspontok: a férfi ak t ív , a nő passzív, 
engedelmeskedni kell és hangyaszorgalommal 
dolgozni. Minden egyéb a gondviselés dolga. 
A szándék nyilvánvaló, az ado t t helyzet fenn-
tar tás nélküli elfogadására kell nevelni. E g y 
másik vizsgálati szempont volt , hogyan kap 
helyet a t ankönyvekben az ellenállás mozgal-
ma. A szerzők r á m u t a t n a k a hamisí tásokra , 

az igazság elhallgatására. A felsőtagozat tan-
könyveiben a filofasizmus r e j t e t t ebb formái t 
is fe l tár ják . A tankönyvszerzők az objekt ivi tás 
leple a la t t megszűrik a múl t kényes kérdéseit 
és ezáltal a m ú l t a t e l fogadhatónak m u t a t j á k 
be. Ebből már önként következik, hogy a 
jövőt is ellenvetés nélkül kell elfogadni. 

Ké t milánói tanácskozás a t ankönyvk iadás 
gazdasági vonatkozásaival foglalkozik, szem-
beállí tva a kiadóvállalatok nyereségét a szülők 
súlyos anyagi megterhelésével. (Pl. a kötelező 
iskola felső tagoza tának három éve a la t t egy 
tanuló tankönyvei több min t ha tvanezer lírába 
kerülnek.) 

FEKNANDO ROTONO a 8 / 9 . s z á m b a n — 
szemben azokkal, akik a t ankönyvnek , mint 
a metodológiai szabadság cs d idakt ikai kísér-
letezés akadá lyának elvetése nielfett foglalnak 
állást — azt a véleményt hangoz ta t j a , hogy 
a t ankönyve t nem lehet teljesen nélkülözni, 
de meg kell szüntetni hamis tekintélyét , azt 
a szerepét;, hogy az igazság v i t a t h a t a t l a n for-
rása, le kell leplezni ob jek t iv i tásának lá tsza tá t . 

A gyermekek érdeklődésének lekötésére, ké-
pességeik sokirányú fejlesztésére irányuló kísér-
letek eredményeiről is ta lá lunk beszámolókat 
a l a p h a s á b j a i n . REMO ROSTAGNO: Púi tempó 
per i ragazzi di Collegno (Több időt a collegnói 
gyerekek számára, 2. szám) c. cikkében arról 
számol be, hogy olyan modern napközi o t t h o n t 
szerveztek, amely lehetőséget biztosít a fog-
lalkozások között i szabod választásra . Tan-
folyamok indulnak: fényképezés, újságírás, 
színház, idegen nyelvek, sport tevékenységek 
gyakorlására. Collegno így halad az egésznapos 
iskola megvalósítása felé. 

A tanulók kollektív foglalkozta tásának na-
gyon végiggondolt, ha tékony m ó d j a TERESA 
MATTÉI é s MARCELLO PICCARDO v á l l a l k o z á s a . 
11 ci-nema fatto dai bambini (Film, amelyet 
gyerekek készítenek, 6/7. szám) c. cikkében 
L u c i o LOMBARDO RADICE é r t é k e l i a k e z d e -
ményezés pedagógiai jelentőségét és ismertet i 
az egész gyártási fo lyamatot , a t éma meg-
születésétől a vetítésig. A filmkészítés komplex 
tevékenység: a gyerekek v i takoznak, t émá t 
keresnek, írnak, rajzolnak, költségvetést csi-
nálnak, a technikai lebonyolítás sokféle teen-
dőit végzik. Lázas tevékenység hónapja i ezek 
— az „örömteli t áv la tok" izgalmában. A pe-
dagógusira nyitással végzet t kísérlet megfor-
d í t j a az információk tradicionális i r ányá t : 
a film révén az információ a gyermektől j u t 
a felnőttekhez. 

A folyóirat sokszálú, színes h í ranyagban 
rendszeresen közli az ország különböző részei-
ből befu tó pedagógus-véleményeket , pedagó-
giai helyzetjelentéseket, a Didattica című mel-
léklet pedig módszer tani segítséget n y ú j t az 
egyes t an t á rgyak okta tásához, az i smer te te t t 
reformtörekvések szellemében. 

BóI.VAI IMRÉNK 
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N Y U G A T N É M E T SZERZŐ TANULMÁNYA A N E V E L É S F O G A L M Á R Ó L 

(Wolfgang Brezinka: Über Erziehungsbegriffe. E i n e kri t ische Analyse und ein E x p l i k a -
tionsvorschlag. Zeitscbrif t f ü r Padagogik, 1971. 567—615. old.) 

A Német Szövetségi Köztársaság egyik 
jelentős nevelés tudományi folyóirata, a Zeit-
schrif t für Padagogik közölte 1971. évi októberi 
számában a neves n é m e t pedagógiai szakíró; 
WOLFGANG BREZINKA ter jedelmes t anu lmányá t . 
Címe magyaru l : ,,A nevelés fogalmának meg-
határozása. Kritikai elemzés és kifejtési javas-
lat." 

Nem rendelkezünk pontos nevelés tudományi 
fogalmakkal — kezdi gondola tmeneté t a 
szerző —, még a „nevelés" szót sem használ juk 
egyértelműen, még a különböző neveléstudo-
m á n y i művekben m a g u k a szakemberek is sok-
féle jelentésben í r j ák le. Tanu lmánya első 
részében a közelmúlt legkiemelkedőbb nyugat -
német nevelés tudományi szerzőjének, JOSEF 
DoLCH-nak (1899—1971) definícióját veszi 
vizsgálat alá. E magha tá rozás így szól: „Neve-
lésnek nevezzük azokat az emberek között i rá-
ha tásoka t , amelyek s a j á t vagy más maga ta r -
t ásának és cselekvésének többé-kevésbé ta r tós 
fejlesztését célul tűzik ki, illetve ezt megvaló-
s í t o t t ák . " 

E fogalommeghatározás BREZINKA szerint 
két ré tegű. Az egyik ré teg: „Nevelésnek nevez-
zük azokat az emberek közötti ráhatásokat, ame-
lyek . . . más magatartásának . . . fejlesztését 
célul tűzik ki." (A-fogalom.) A nevelés a la t t 
t e h á t cselekvéseket kell ér teni , mégpedig olya-
noka t , amelyeket a cselekvő személynek az a 
szándéka determinál , hogy megvál toztassa egy 
másik ember m a g a t a r t á s á t . A nevelés ennek 
ér te lmében t e h á t célirányos, céltudatos, szán-
dékos tevékenység. A konkrét célkitűzés tény-
leges megvalósulása — ti. más maga ta r t á sának 
megvál toz ta tása azaz a cselekvés sikere — nem 
tar tozik azon fogalmi ismérvek közé, amelyek-
kel ezt a nevelésfogahnat megha tá roz tuk . 
E nevelésfogalmak empirikus ellenőrzése nehéz: 
a szándékot ugyanis nem lehet közvetlen em-
pirikus megfigyelés alá venni, a szándékra csak 
a cselekvő személy verbális közlése nyomán, 
va lamin t az a d o t t szituáció egyéb ada ta i alap-
j án köve tkez te the tünk . 

DOLCH def iníciójának másik rétege: ,,Neve-
lésnek nevezzük azokat az emberek közötti ráha-
tásokat, amelyek . . . más magatartásának . . . 
fejlesztését . . . megvalósították." (B-fogalom.) 
I t t nem szerepel az a jellemző, hogy más maga-
t a r t á s á n a k fejlesztését célul tűzik ki. Ez nem 
jelenti az t , m in tha „az .emberek közöt t i rá-
h a t á s " előidézőjéből hiányoznék ez a szándék, 
csupán azt jelenti, hogy ez a szóban forgó 
fogalomnak nem lényeges vagy szükségszerű 
kons t i tu t ív t a r t a lmi eleme. 

Azoknak a jelenségeknek a tömege, ame-
lyekre a B-fogalom vonatkozik, nagyobb, mint 
azoké, amelyeket az a szándék jellemez, hogy 

idegen m a g a t a r t á s megvá l toz ta t á sá ra i rányul -
n a k (ahogyan az A-fogalom def iniá l ta) . Az t 
egyá l ta lán nem á l l í tha t juk , hogy va l amenny i , 
az Á-fogalom ér te lmében v e t t nevelési cselek-
vés t hozzárendelhetnénk a B-fogalom a lka lma-
zási te rü le téhez: egy. bizonyos cél elérésére 
i rányuló szándékból v é g r e h a j t o t t cselekvésnek 
távolról sem bizonyos ve le já ró ja , h o g y ez a 
cél ténylegesen meg is valósul. Sok olyan neve-
lési cselekvés van , amely nem eredményezi 
más m a g a t a r t á s á n a k fejlesztését. Nincs i t t szó 
az A- és B-fogalom logikai fölé- és alárendelé-
séről, de szűkebb és t ágabb értelmezéséről sem. 

Az is kétségtelen, hogy az a je lenségtömeg, 
amelyre a B-fogalom v o n a t k o z h a t , nemcsak 
cselekvéseket (amelyekben v a g y a d v a v a n 
„a fejlesztésre i rányuló szándók" v a g y nincs) 
foglal magában , h a n e m á l ta lánosságban „az 
emberek közöt t i r á h a t á s t " is t a r t a l m a z z a , 
vagyis a cselekvések mel le t t m a g á b a n foglal ja 
az ember i m a g a t a r t á s minden o lyan f o r m á j á t , 
amelyek elősegítik „mások m a g a t a r t á s á n a k 
fe j lesztését" . 

DOLCH B- fogalmában az a dön tő , h o g y „ m á s 
m a g a t a r t á s á n a k fej lődése" beköve tkeze t t : ha 
egy ember i m a g a t a r t á s va lamely m á s ember re 
o lyan h a t á s t gyakorol , hogy a n n a k m a g a t a r -
t á sa fe j le t tebbé vál ik, akkor — de csak akkor 
— nevezhe t jük ezt a m a g a t a r t á s t (ezt „az 
emberek közöt t i r á h a t á s t " ) a B-fogalom értel-
mében nevelésnek. A B-fogalom legfon tosabb 
t a r t a l m i eleme más „ fe j lődésének" tényleges 
elérése. DOLCH i t t a nevelést az e r edmény 
oldaláról definiál ta . 

A B-fogalom empir ikus felülvizsgálata során 
bizonyí tani kell, hogy m á s m a g a t a r t á s á n a k fej-
lesztése va lóban bekövetkeze t t , de b izony í to t t -
nak kell lennie annak is, hogy a „beköve tke -
z e t t " („e lér t") „ fe j lődés t " va lóban egy meg-
h a t á r o z o t t m a g a t a r t á s m ó d idézte elő. E b b ő l 
következik , hogy a B-fogalom csak akkor érvé-
nyes í the tő , ha „a r á h a t á s t előidéző m a g a t a r t á s -
m ó d " és „a más m a g a t a r t á s á b a n beköve tke -
ze t t fe j lődés" közöt t kauzális összefüggés való-
b a n fennáll . Ezzel viszont azt té te lezzük, h o g y 
i smer jük azon feltételek, összességét, amelyek 
a személyiségi vál tozás bekövetkez téhez szük-
ségesek. Nem vi tás , hogy ennek a követel-
ménynek csak igen r i tkán lehet megfelelni , s a 
beköve tkeze t t „ h a t á s t " még ezekben az esetek-
ben sem v e z e t h e t j ü k vissza tel jes egészében 
egyet len tényezőre, m i n t okra , legfel jebb a n n y i t 
m o n d h a t u n k , hogy ez a f ak to r — m á s tényezők 
mel le t t — „rész-oka" a beköve tkeze t t ha t á s -
nak . 

Elemzésének e redményekén t az t á l l ap í t j a 
meg a szerző, hogy DOLCH nevelés-definíciója 
két, egymástó l különböző ncvelés-meghatáro-
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zást t a r t a l m a z . M i n d k e t t ő n e k m á s az a lka lma-
zási lehetősége, m i n d k e t t ő é rvényes í tésének 
mások az előfel tételei . Az A- foga lma t a szándék 
— t e h á t a cselekvést végrehajtó személy akarat-
élménye — h a t á r o z z a meg. A B - foga lom szem-
p o n t j á b ó l v i szon t a h a t á s beköve tkezése — 
t ehá t a nevelendő személyben jelentkező állapot-
változás ténye (a „ f e j l ő d é s " bekövetkezése) a 
döntő fon tosságú . DOLCH neve lés fogahnában . 
össze k í v á n t a egyez t e tn i egymássa l a pedagó-
giában meglevő, egymássa l e l lentétes fogalmi-
teore t ika i a lappoz íc ióka t . A h a r m ó n i á r a tö-
rekvő a l ap tendenc iá ró l a z o n b a n , ame ly az első 
p i l lantásra e lőnyösnek t ű n t , az elemzés a l a p j á n 
kiderül — véli BREZINKA —, hogy t u l a j d o n -
képpen h á t r á n y o s , m e r t megakadá lyozza a 
lehető l egnagyobb m é r t é k ű fogalmi pon tos ság 
elérését. DOLCH nevelésfogalma az egyes t a r -
ta lmi e lemek re la t íve t i sz ta , h a t á r o z o t t vo l ta 
ellenére összességében mégis homályos , bizony-
ta lan. E m e l l e t t a n n a k a köve t e lménynek is 
csak részben felel meg, h o g y jel lemző jegye i t 
empir ikus módsze rekke l el lenőrizzük. 

(BREZINKA már elemzése elején megjegyzi, 
hogy a DoLCH-féle definícióban szereplő „saját 
magatartás és cselekvés" kifejezést szándéko-
san f igyelmen kívül hagyja vizsgálatában, mert 
ez a kifejezés nyi lván logikai el lentmondásban 
van „az emberek közötti ráhatások" kifeje-
zéssel.) 

A t a n u l m á n y szerzője hangsú lyozza : a neve-
lés f o g a l m á n a k megszövegezésekor t e rmésze t -
szerűleg kü lönbsége t kell t enn i a f e l ada t r a és 
az e r e d m é n y r e v o n a t k o z ó igék közö t t . „Gon-
do l junk csak a r r a a különbségre , ami pé ldáu l 
a lőni és el ta lálni , kezelni és gyógyí tan i , ke-
resni és meg ta l á ln i , ha rco ln i és győzni igék 
közöt t m u t a t k o z i k . A f e l a d a t r a v o n a t k o z ó 
igéknek m á s logikai f u n k c i ó j u k v a n , m i n t az 
e r edményre u t a l ó k n a k . " Az e m b e r célbalőhet , 
kezelhet v a g y neve lhe t v a l a k i t sikerrel v a g y 
siker nélkül . A nevelni ige a lap je len tése szer in t 
feladatra v o n a t k o z ó ige, n e m megva lósu lás t 
jelentő ige. A pedagógus neve lő tevékenysége 
logikailag megfelel az orvos keze lő tevékeny-
ségének: az ugyanis m i n d k é t e se tben n y i t o t t 
kérdés m a r a d , h o g y sikerrel h a j t o t t á k - e végre 
ezt a t evékenysége t . E z é r t e l lentétes a szó 
a lapje lentésével , h a az e r e d m é n y t a nevelés-
fogalom t a r t a l m i e lemévé k í v á n j á k t e n n i . „ Ú g y 
vélem — í r j a BREZINKA —, h o g y m i n d a neve-
lési g y a k o r l a t i l lúziómentes szemléle tének, 
mind ped ig a r ea l i t á sokhoz közel álló nevelés-
t u d o m á n y i e lméle tek k ia lak í tása s z e m p o n t j á -
ból n a g y je len tősége v a n a n n a k , h a a nevelés 
foga lmát n e m t e r h e l j ü k m e g m é g az e r edmény , 
a siker fogalmi e lemével i s . " 

A t a n u l m á n y másod ik részének címe: A „ne-
velés•" szó jelentése az újabb pedagógiai szak-
nyelvben. W o l f g a n g BREZINKA e f e j e z e t b e n 
logikai a lapon p á r o k b a rendez te a kü lönfé le 

va r i ác ióka t , így k a p t a az a lábbi négy fogalom-
csopor l -pá r t , e p á r o k t a g j a i logikailag egymás -
sal összeegyez te the te t lenek . 

1. A nevelés folyamai-fogalmai és eredmény-
fogalmai 

a) A „neve lé s" kife jezést l eg többször va la-
m e l y folyamat, f o lyama tos e l já rás jelölésére 
h a s z n á l j á k . Í gy pé ldául az t m o n d j á k , h o g y a 
nevelés „ t evékenység" , „cse lekvés" , „ rá -
h a t á s " , „ a k t u s " , művel t ség i t a r t a l m a k „sze-
mélyes á tv i t e l ének f o l y a m a t a " , a veze tés „fo-
l y a m a t a " , „megfo rmá lás , k i a l ak í t á s " , „segít-
s é g n y ú j t á s " , „cselekvések m e g h a t á r o z á s a , meg-
k o m p o n á l á s a " s tb . (A szerző m i n d e n e se tben 
p o n t o s a n közli az e lemze t t def iníc iók lelő-
helyét . ) 

b) A „neve l é s " a l a t t egyes szerzők b izonyos 
f o l y a m a t o k eredményét é r t ik . Kü lönösen az 
angol nye lvű pedagógia i s zak i roda lomban gya-
kori az „ e d u c a t i o n " szónak a p r o d u k t u m -
je len tésben va ló haszná la t a , a személyiség jel-
lemző jegye inek kombinác ió j á t , egy psz ichikai 
á l l apo to t , a személy egy bizonyos á l l apo t á t 
jelezve, vele. Az „ e d u c a t e d " az t je lent i , h o g y 
„be ing e d u c a t e d " (képze t tnek , k u l t u r á l t n a k , 
neve l tnek lenni) v a g y „educa t ed p e r s o n " (kép-
ze t t , neve l t , k u l t u r á l t , m ű v e l t személy). E z 
egyben a z t is feltételezi , hogy a „nevel t ség-
n e k " , „ k é p z e t t s é g n e k " ez az á l lapota a nevelési 
f o l y a m a t e r edménye . 

Ezzel k a p c s o l a t b a n a szerző a n é m e t ' W i L -
HELM FLITNER (1963) és a z a n g o l R . S . PETERS 
(1966) def in íc ió já t elemzi, m a j d a nevelés 
p r o d u k t u m - f o g a l m á n a k k r i t i k á j a k é n t a köve t -
kezőke t jegyzi m e g : a p r o d u k t u m - f o g a l o m 
egyrész t s zemben áll az a l apve tő nye lvhasz-
ná l a t t a l , azonk ívü l logikailag is t a r t h a t a t l a n . 
A nevelés a l a t t ugyanis BREZINKA vé l eménye 
szer in t e lsősorban egy bizonyos f o l y a m a t o t kell 
é r t e n ü n k . Igaz u g y a n , hogy ez a f o l y a m a t bizo-
nyos célok elérésére i r ányu l , nincs a zonban 
logikai lag he ly tá l ló a l a p u n k a r r a , h o g y egy 
e lérendő, megva lós í t andó á l l apo to t (Sollzu-
s t and ) ugyanazza l a szóval j e lö l jünk , m i n t 
a z o k n a k u fe l té te leknek egy részét , a m e l y fel-
t é te lek a lka lmas in t h o z z á j á r u l h a t n a k e cél el-
éréséhez. 

A nevelési cselekvések ugyanis sem elég-
séges, sem m i n d e n ese tben szükségszerű fel-
t é te le i t n e m képezik a k í v á n t személyiségi 
á l l apo t k i a l aku lá sának , megva ló s í t á sának — 
f e j t e g e t ) BREZINKA. E g y á l t a l á n n e m k izár t , 
h o g y ez az á l lapot nevelési t evékenység nélkül 
a laku l ki, sőt még az is lehetséges, hogy ez az 
á l lapot a nevelési cselekvések ellenére jön 
létre . A Sol lzus tand-o t t e h á t el l ehe t érni 
ané lkü l is, h o g y nevelési cselekvések okozaLilag 
k ö z r e j á t s z o t t a k volna a n n a k megvalós í tásá -
b a n . „ E z é r t s zámomra logikailag t a r t h a t a t l a n -
n a k lá tsz ik — í r j a —, h o g y ezt az á l l apo to t a 
neveléssel azonos í t sam olyan é r t e l emben , m i n t -
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ha a nevelés azonos lenne a neveltséggel. azzal, 
hogy valaki »meg van nevelve* (being educat-
ed). Ennek az ál lapotnak ugyanis nem lényeges 
ismérve, t a r t a lmi kelléke, hogy az éppen neve-
lés (e szót i t t a folyamat- jelentés ér te lemben 
használ juk) ú t j á n valósuljon meg . " Teljes 
bizonyossággal csak annyi t t udunk , hogy ez az 
ál lapot az egyén „ t anu lá sának" eredménye, az t 
azonban, hogy va jon e „ t a n u l á s " segítésére 
— teli á t a nevelésre — szükség van-e, ezt eset-
ről esetre kell e ldöntenünk. Mivel t ehá t az nem 
m u t a t h a t ó ki, hogy bizonyos elérni ó h a j t o t t 
személyiségi jellemzők tényleges jelentkezése, 
kialakulása törvényszerűen függne bizonyos 
meghatározot t nevelési cselekvésektől, ezért 
a jánla tos — a szerző szerint —, hogy a nevelés 
célját, a nevelendő személy elérendő á l lapotá t 
más szóval fejezzük ki, s ne a „nevelés" szót 
használ juk erre. 

2. A nevelés leíró-fogalmai és előíró-fogalmai 

a ) A nevelés deskript ív („leíró") fogalma 
leírja, hogy mi t t a r t a lmaz a nevelés, m i n t tény," 
de azt nem jelöli meg, hogy milyen i rányban 
kell ha tnia a nevelésnek: nem fejez ki .bizonyos 
célok elérésére vonatkozó követelményeket , 
csak azokat az ismérveket foglalja magában , 
amelyek segítségével minden időpontban és 
minden helyen megál lapí tható, liogy akkor és 
o t t jelen van-e a nevelés, mint egy — más 
jelenségektől pontosan e lhatárolható — jelen- , 
ség, függetlenül azoktól az éppen érvényes kul-
turális érték-elképzelésektől és normáktól , 
amelyek a lapján és amelyek szerint a nevelés 
gyakorlat i lag történik. A nevelés céljára, illet-
ve a nevelési eljárás során követendő módszer 
jellegére vonatkozó no rma t ív meghatá rozások , 
előírások t ehá t ki v a n n a k zárva egy deskript ív 
jellegű nevelésfogalom szükségszerű, lényeges 
fogalmi jegyeinek köréből. 

b) A nevelés preskript ív („előíró") fogalma 
annak meghatározását t a r t a lmazza , hogy m i t 
kell elérni, megvalósítani a nevelés ú t j án , vagy 
(és) hogyan kell ezt kivitelezni. Az a követel-
mény, hogy minek kell bekövetkeznie, t ehá t 
a program, jelentkezhet ny í l tan vagy bu rko l t an 
megfogalmazot t formában. A szerző egyik pél-
d á j a a n y u g a t n é m e t H U B E R T H E N Z ( 1 9 6 4 ) v a l -
lásos alapú definíciója: „A nevelés azoknak a 
ha tásoknak összessége, melyek segítségével a 
nevelendő egyén személyiségének lényeges 
e r ő i t . . . fe lkel thet jük és megerősí thet jük, 
hogy ezáltal a közösség, a kul túra és az Is ten 
országa i rán t érzet t felelősségtől á t h a t o t t , 
szeretetteljes és szeretetreméltó, v idám egyéni-
séggé vá l j ék . " A másik pé ldá t szovjet műből , 
Ogorodnyikov és Sinibirjev pedagógiakönyvé-
ből idézi: „Nevelés a la t t é r t j ük azt a folyama-
to t , amely a t anu lóban a kommunis ta ön tuda t 
és a kommunis ta maga ta r t á s kia lakí tását , 
továbbá a tanulók megismerési képességeinek 
alkotókészségeiknek ós tehetségük, adol l sá-

gaik kifejlesztését szolgál ja ." Bá r ez a m o n d a t 
— teszi hozzá Brezinka — egy t i sz tán deskrip-
t ív definíció l á t sza tá t kelti , implici te mégis 
t a r t a lmazza a következő no rma t ív előírást : 
„A nevelésnek a kommunis ta ö n t u d a t o t és a 
kommunis ta m a g a t a r t á s t kell k i a l ak í t an i a" . 

Ö n m a g á b a n véve nem t e k i n t h e t j ü k különös-
nek, hogy a nevelés definíciói — explici te v a g y 
implicite — g y a k r a n t a r t a l m a z n a k bizonyos 
programot , no rmáka t , e lőírásokat v a g y érté-
keléseket. A nevelés olyan emberi t evékenység , 
melynek során megpróbá lnak v a l a m i t célsze-
rűen, megfonto l t m ó d o n és gondosan végre-
ha j t an i . E g y célkitűzést, egy e l já rás t szem előt t 
t a r t v a célszerűen cselekedni, bizonyos szem-
pontból nem is je lent mást , min t azt , h o g y ezt 
a célt ér tékesnek, megvalósí tásra é rdemesnek 
t a r t j u k . Az olyan gyakorla t i , p r ak t i kus össze-
függésekben, ahol a nevelők és a neveléspoli t ika 
k ia lakí tó inak egyrészt racionális, másrész t 
emocionális befolyásolásáról v a n szó, az i lyen 
programszerű-preskr ip t ív nevelésfogalmak 
haszná la ta jogosnak tek in the tő . T u d o m á n y o s 
m ű v e k b e n azonban az ilyen foga lmak hasz-
ná lha ta t l anok . A nevelésfogalom t a r t a l m á t 
t i sz tábban t u d j u k bemuta tn i , ha a nevelési te-
vékenységgel kapcsola tban a nevelés cél jai t 
és normái t ki fe jezet ten m i n t i lyeneket ha t á roz -
zuk meg; „ne kísérel jük meg t e h á t azoka t 
a nevelés fogalmának definíciójába becsempész-
ni, m e r t akkor ez a fogalom elveszti a z t a des-
kr ip t ív jellegét, amely nélkül a t u d o m á n y o s 
elméletalkotás egyál ta lán nem lehetséges" . 

3. A nevelés szándék-fogalmai és hatásfogalmai 

a) A nevelés szándék-fogalmát az jellemzi, 
hogy egy meghatározott feladat végrehajtásának 
szándékát t e k i n t j ü k a fogalom jel lemző ismér-
vének. Kifejezésre kerül : azér t cselekszünk, 
hogy ezál tal megha tá rozo t t célokat va lós í t sunk 
meg; ahol t e h á t nincs szándékosság, fe ladat -
t u d a t , t uda tos feladatvál lalás , o t t n e m beszél-
h e t ü n k nevelésről. E fogalom alá ezér t csak 
cselekvések foghatók , mégpedig o lyan cselek-
vések, amelyek célja, hogy az t a személyt , 
akire a cselekvés i rányul , va lami lyen t ek in te t -
ben fejlesszék, j obbá tegyék. Az, hogy ez a cél 
megvalósul-e, hogy az az e redmény, amelye t 
elérni szándékoztunk, va lóban bekövetkezik-e , 
liogy a cselekvés sikerre vezet-e, a fogalom 
megha tá rozásának szempont jábó l közömbös. 

b) A nevelés ha tá s - foga lmának ismérve, 
hogy a nevelendő egyén személyiségének az az 
ál lapota , amelye t megva lós í t andónak , meg-
valósí tásra mél tónak í té lünk, ténylegesen meg 
is valósul. Ez anny i t jelent , hogy a tevékeny-
ségeket lebonyolódásuk a la t t m é g nem nevez-
h e t j ü k nevelésnek, erre mindig csak u tó lag 
kerülhet sor, ti. azu tán , m i u t á n m á r megál la-
p í tás t nyeri , hogy azok va lóban pozi t ív i r ányú 
személyiségváltozást idéztek elő. 

A ha tás - foga lomnak két a l fa ja lehetséges. 
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Az elsőt a nevelés siker-fogálmának nevezhe t -
jük . Sikerről a k k o r beszélünk, h a egy cselekvés 
a n n a k a cé lnak a megva lósu lásá t e r edményez t e , 
melynek megvalós í tása é rdekében v é g r e h a j -
t o t t á k . E b b e n az é r t e l emben az o lyan cselek-
véseket , m e l y e k n e k az vol t a cél juk, h o g y az 
emberek személyiségi s t r u k t ú r á j á t v a l a m i l y e n 
t e k i n t e t b e n fejlesszék, a k k o r — de csak a k k o r 
— n e v e z h e t j ü k nevelésnek, h a m á r megál la -
p í t á s t nye r t , h o g y a célt e l é r tük , mégped ig 
nem vélet len fo ly t án , h a n e m éppen e cselek-
vések ú t j á n , m e l y cselekvéseket a z u t á n a be-
köve tkeze t t h a t á s o k á n a k v a g y egy ik o k á n a k 
t e k i n t h e t ü n k . A s iker - foga lomnál t e h á t a s iker 
a foga lom lényeges eleme. 

A ha tá s - foga lom más ik a l f a j á t a nem szán-
dékolt hatás vagy a véletlen eredmények nevelés-
fogalmának n e v e z h e t j ü k . I t t a s iker- fógalom-
mal szemben n e m az o lyan cselekvésekről v a n 
szó, ame lyeke t a m á s e m b e r e k személyisége 
m e g v á l t o z t a t á s á n a k cél jából h a j t o t t a k végre , 
h a n e m olyan „ r á h a t á s o k a t " n e v e z ü n k nevelés-
nek, amelyekrő l megá l l ap í t á s t n y e r t , h o g y 
azok va lak iné l k ö z r e h a t o t t a k személyiségi 
á l l a p o t á n a k fej lesztésében. Megelégszünk t e h á t 
azzal, h o g y ez t az okoza t i összefüggést va la -
me ly f o r m á b a n egyá l t a l án fe l fedezzük s e meg-
lelt „ o k o k a t " (ti. a r á h a t á s o k a t ) nevezzük 
nevelésnek. Az így fe l fogot t nevelésnek i smé t 
h á r o m speciális v á l t o z a t á t kü lönböz te t i m e g 
W . BREZINKA: 

a) Egy ré sz t o lyan cselekvések t a r t o z n a k 
ide, ame lyeke t u g y a n n e m a m á s e m b e r e k 
a lak í tására i r ányu ló s zándékbó l h a j t o t t a k 
végre, de ame lyek mégis k ö z r e j á t s z o t t a k m á s o k 
személyiségének fej lődésében. 

b) A vélet len e r e d m é n y e k nevelésfogalmá-
nak más ik f o r m á j a , h a •— m i n t Dolch is t e t t e — 
a h a t á s t k ivá l tó f a k t o r o k a t „ a z e m b e r e k kö-
zötti r á h a t á s o k r a " is k i t e r j e s z t j ü k . Ezze l tú l -
lépünk a „cse lekvés" foga lomkörén és az ösz-
szes embe r i m a g a t a r t á s t (be leér tve a b á r m i l y e n 
szándék né lkül je len tkező , önkén te l en meg-
ny i lvánu lásoka t is) úgy fog juk f e l , m i n t ame ly re 
potenciá l isan a l k a l m a z h a t ó a nevelés foga lma . 

c) H a „ a z emberek közöt t i r á h a t á s " kifeje-
zést a „ r á h a t á s " fogalmi jegye he lye t tes í t i , 
akkor a fogalom t e r j e d e l m é t t o v á b b b ő v í t j ü k 
és k i t e r j e s z t j ü k az t minden, „ a z e m b e r belső 
m e g f o r m á l á s á t befolyásoló erőre és do log ra" . 

' F r . Schneider (1953) szer int pé ldáu l „ a z o k az 
e rőá ramlások , ame lyek az e m b e r t nevel ik . . . 
s z á r m a z h a t n a k m i n d a b b ó l , ami ő t kö rü lvesz i " 
— t e h á t nemcsak az ember tő l i n d u l h a t n a k ki, 
h a n e m a „dologi kü lv i l ágbó l" , a t e rmésze tbő l 
és a ku l tú rábó l e g y a r á n t . 

4. A nevelés cselekvés-fogalmai és történés-
fogalmai 

a) A „neve lé s" szó centrá l is je lentése két -
ségtelenül az, h o g y ez a l a t t o lyan cse lekvéseket 
é r tünk , ame lyeknek célja, h o g y a nevelés 

„ c í m z e t t " - j é t va l ami lyen s z e m p o n t b ó l j o b b á , 
d e r e k a b b á , töké le tesebbé t egye . A nevelés 
t e h á t n e m aká rmi lyen cselekvés, h a n e m a cse-
lekvések egy .olyan, m e g h a t á r o z o t t osz tá lya , -
ame lye t a segítés, t á m o g a t á s , fej lesztés, ala-
k í t á s szándéka , m i n t je l lemző fogalmi j egy 
h a t á r o l el m i n d e n m á s cselekvéstől . Ezek a 
cselekvések abból a s zándékbó l f a k a d n a k , h o g y 
m á s emberek személyiségét o l y a n m ó d o n vál -
toz ta s suk meg, h o g y ez a vá l t ozá s a n n a k a 
c sopor tnak a n o r m á i szer in t , a m e l y h e z a cse-
lekvés v é g r e h a j t ó j a t a r toz ik , fe j lődésnek legyen 
í té lhető . 

N é h á n y szerző a nevelés o lyan cselekvés-
f o g a l m á t képviseli , a m e l y a t e rvsze rűség fo-
galmi j egyé t t a r t a l m a z z a . E szerzők vé leménye 
szer int a nevelés fogalma alá n e m a szándékos , 
h a n e m csak a „ t e r v s z e r ű " cselekvések t a r t o z -
nak , a fogalom köré t ezzel j e len tősen leszűkí t ik . 
A szándékos és a t e rvsze rű cselekvés közö t t 
ugyanis je lentős kü lönbség v a n , a „ t e r v " 
t ö b b e t je lent , m i n t a „ s z á n d é k " : a n n a k , ak i 
szándékosan a k a r h a t á s t k ivá l t an i , csak a cél 
és az i r á n y előzetes i smere té re v a n szüksége: 
a n n a k viszont , aki t e rvsze rűen cselekszik, rész-
letes á t t ek in tésse l kell rendelkeznie a r r a nézve, 
m i n e k kell t ö r t énn ie , h o g y a célt elérhesse és a 
megfelelő i r á n y b a h a l a d j o n . 

b) A nevelés tö r t énés - foga lma azon a fel-
ismerésen alapszik, h o g y a nevelési t evékenysé-
gek, az e m b e r f o r m á l ó befo lyások össz tömegén 
belül csak egy re la t íve kis r é sz - tömege t kép-
viselnek. Ó v a k o d n i kell t e h á t a t tó l , h o g y ezek-
nek h a t á s á t tú lbecsü l jük . F i g y e l m ü n k e t in-
k á b b a több i , e m b e r f o r m á l ó be fo lyás ra kell 
i r á n y í t a n u n k . E z é r t a nevelés- fogalom cselek-
vés- je lentésé t „szorosabb é r t e l e m b e n v e t t " 
nevelésnek v a g y „ in t enc ioná l i s " nevelésnek 
nevezik el és szembeá l l í t j ák egy „ t á g a b b ér te-
l emben v e t t " neve lés foga lommal : az ún . 
„ funkc ioná l i s neve lés" foga lmáva l . (Ez t a 
he ly te len g y a k o r l a t o t — jegyzi m e g Brez inka 
— p o n t a t l a n nye lvhaszná l a t áva l m á r Rousseau 
előkészí tet te . ) 

A nevelés t ö r t éné s - foga lmának k o n s t i t u t í v 
t a r t a l m i e lemét t e h á t az o lyan külsődleges tö r -
ténések , e semények a l k o t j á k , ame lyek az 
e m b e r személyiségében v á l t o z á s t idéznek elő. 
A legszélsőségesebb ese tben neve lésnek m o n d -
j á k mindazon tö r t énések egészét v a g y össz-
tömegé t , ame lyek az e m b e r t „belsőleg formál -
j á k " . E z t a foga lma t a nevelés univerzális tör-
ténés-fogalmának n e v e z h e t j ü k . 

A nevelés szűkebb é r t e l embén v e t t tö r t énés -
foga lmáva l á l lunk szemben a k k o r , a m i k o r a 
fogalom t a r t a l m i j e l l emzőjekén t n e m va la -
menny i , a személyiséget a l ak í tó t ö r t é n é s t te -
k i n t ü n k , h a n e m csak a t ö b b i e m b e r t ő l k i induló 
befo lyások rész tömegé t f o g j u k fel a fogalom 
jellemző t a r t a l m i i smérvének . E z t a foga lma t 
a nevelés társadalmi történés-fogálmának nevez-
h e t j ü k . • 

Á nevelés t ö r t éné s - foga lmának e lb í rá lásáná l 
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abból indu lha tunk ki — fo ly ta t j a gondolat-
mene té t Brezinka —, hogy általánosságban el-
fogadot t t ény : a személyiség megvál toz ta tá-
sában egyrészt á t tek in the te t lenül nagyszámú 
olyan tá rsada lmi fo lyamat já tsz ik közre, amely-
ben semmiféle alakító, formáló szándékról 
nincsen szó, — másrész t viszont közrejátsza-
nak olyan befolyások is, amelyek különféle 
művelődési ob jek tumokból vagy a természet i 
környezetből származnak. Joggal kifogásolható 
t ehá t , hogy a szakemberek ezeket a szociális-
kulturális befolyásokat a pedagógiaelméletek 
megalkotásánál túlságosan kis mér tékben 
veszik csak figyelembe. „Számomra egyébként 
az is kétségtelen — ír ja a szerző —, hogy a 
nevelés egy, a valósághoz közel álló elméletének 
mindazoka t a tényezőket m a g á b a n kell fog-
lalnia, amelyek a hevelés cél elérése szempont já-
ból nem közömbösek. Semmi sem jogosít fel 
viszont annak feltételezésére, hogy ezen össze-
függéseknek felismerését, s a velük kapcsolatos 
kölcsönös egyetér tés t azzal segíthetnénk elő, 
hogy beveze t jük , á nevelés tör ténés-fogalmát . 
•Sőt éppen ellenkezőleg: okunk van annak fel-
tételezésére, hogy ennek elfogadás.a a pedagógia 
területén csak a ponta t lan gondolkodásnak 
kedvezet t , a helyes felismerésekben való előre-
ha ladás t , s az egyetértés k ia lakí tásá t viszont 
megnehezíti . ' ] 

. E nyolc fogalom-variáns bemuta tása u t á n 
t anu lmánya harmadik részében a szerző kísér-
letet tesz egy olyan tudományos .nevelésfoga-
lom definiálására és kifejtésére, amely magá-
ban foglalja a nevelés folyamat- , deskriptív-, 
szándék- és cselekvés-jelentését egyaránt . . 
' Mindenféle-clefiníció-alkotási m u n k á l a t elő-
készítő fázisában meg kell vizsgálni, liogy mi t 
é r t ünk az ál talános köznapi szóhasznála tban a 
foga]mat reprezentáló kifejezéseri. Je len eset-
ben a. legtágabb körben jellemző pé ldákat kell 
t e h á t összegyűjteni ar ra , nézve, milyen érte-
lemben használ ják különböző területeken tény-
legesen a „nevelés" kifejezést. E példák elem-
zése u t á n j u t h a t u n k el olyan ideiglenes, tudo-
mányosnak még nem tek in the tő értelmezés-
hez, amely azonban m á r alkalmas arra , hogy 
belőle ki indulva hozzáfogjunk a tudományos 
-fogalom megszövegezéséhez. 
. K i t e r j ed t ada tgyű j t é s és részletes elemzés 
a l ap ján megál lapí t ja W . Brezinka, hogy a 
közbeszédben „a nevelés a la t t olyan cselekvé-
seket és tevékenységeket érti ink, amelyeket a 
fe lnőt tek gyakorolnak s amely tevékenységek 
más emberekre, különösen gyermekekre, ser-
dülőkre és f ia ta lkorúakra i rányulnak. E cselek-
vések célja, hogy azoknak a szerriélyeknek 
á l lapotá t , akikre e cselekvések i rányulnak, 
valamilyen t ek in te tben fejlessze, j o b b á tegye. 
-E fejlesztés jellemző jegyei elsősorban pszicho-
lógiai természetűek, anélkül azonban, hogy 
azokat a cselekvéseket, amelyek a tes t i állapot 

fejlesztésére i r ányu lnak , te l jesen k i zá rnánk e 
cselekvések köréből . " 

A tudományos fogalomalkotás második fázisa 
a definíció megszövegezése, k i fe j tése és indok-
lása. A szerző a köve tkezőképpen expl iká l ja 
•saját nevelésfogalmát : 

1. A nevelés szakkifejezéssel cselekvéseket 
je lölünk. 

A cselekvés — Max W e b e r t idézi a szerző — 
az emberi m a g a t a r t á s olyan f a j t á j a , ame lye t 
m á s ember i m a g a t a r t á s o k t ó l a t u d a t o s s á g 
kü lönböz te t meg. A cselekvés fogainiába — 
ismét Max Webe r kifejezését használva — a 
„külső cselekvések" és a „belső m a g a t a r t á s o k " 
e g y a r á n t be le tar toznak. A külső m a g a t a r t á s 
(vagyis a m i t m á s is megfigyelhet) a cselekvésnek 
csak egyik oldala. E z t a belső f o l y a m a t o k 
f igyelembevétele nélkül egyrészt nem ér the t -
j ü k meg, másrész t nem so ro lha t juk a „cselek-
vések" sorába. Emel le t t kétségtelen, hogy 
v a n n a k olyan, k i fe jezet ten „be l ső" cselekvé-
sek is, amelyek nem nyi lvánulnak meg szük-
ségszerűen érzékszervileg észlelhető m a g a t a r -
t á sokban . Ezé r t a nevelésfogalom t a r t a l m a 
szempont j ábó l lényeges, hogy e t a r t a l o m n a k 
„cselekvés" fogalmi jegyébe beleér tsük „va l ami 
szándékos a b b a h a g y á s á t és e l tű ré sé t " is. 
' A nevelésnek cselekvésként va ló m e g h a t á -

rozásából következik, hogy a nevelés a lanya i 
csak emberek lehetnek. A te rmésze t és a kul-
t ú r a , a „kö rnyeze t " u g y a n kétségte lenül gya-
korol — többé-kevésbé jelentős — befo lyás t 
az emberre , e befolyások azonban nem cselek-
vések, s ezért nem is m o n d h a t j u k ró luk, h o g y 
nevelnek. A neveléshez hozzá ta r toz ik a cél-
i r ány í to t t ság t a r t a lmi eleme, s ezzel e g y ü t t 
a t uda tos ság legalább minimál is mér téke . A 
nevelés személyektől ki induló, Célirányítot t 
ak t iv i tás . Ezzel egyben v i s szau tas í t juk — 
hangsúlyozza W . Brezinka — az t a homályos 
megha tá rozás t is, hogy „nevelés a l a p j á b a n véve 
nevelő nélkül is lehetséges' ' v a g y hogy „nevelés 
a t á r s ada lmon kívüli környeze tben is •lehet-
séges" . 
... A „cselekvés" m i n t fogalom t a r t a l m i l a g 
gazdagabb, m i n t a , ,maga t a r t á s " - foga lom. . 
A cselekvések külsődleges a lkotóelemeit nevez-
h e t j ü k maga t a r t á s -módoknak , de nem m i n d e n 
m a g a t a r t á s - m ó d o t nevezhe tünk cselekvésnek. 
Szemben a mozgásokka l -mozdula tokka l , ame-
lyeket a klasszikus behavior izmus képviselői 
a „ m a g a t a r t á s " kifejezéssel ' je löl tek, a cselek; 
véseket az jellemzi, hogy a z o k n a k — a cselekvő 
szemével nézve '— van é r te lmük, i l letve va la-
milyen céljuk. Figyelembe kell v e n n ü n k az t is, 
hogy az u tóbb i évt izedekben a behavior izmus 
bizonyos liberalizációja köve tkeze t t be, s 
„ m a g a t a r t á s " a l a t t m a m á r jóval t ö b b e t ér-
t ü n k , m i n t pusz tán egy organizmus bizonyos 
ingerekre beköve tkeze t t r eakc ió jának fo rmá-
jában jelentkező s közvet lenül megf igyelhe tő 
ak t iv i tás t . 
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A „ m a g a t a r t á s " szó centrális jelentésétől el-
térően és a behaviorizmus eredeti p rogramjáva l 
ellentétben egyre gyakrabban neveznek „maga-
t a r t á s " -nak lelki é lményeket is, ahogyan ezt 
például Max YVeber is t e t te . H a a maga t a r t á s t 
ebben a k ibőví te t t ér telemben fogjuk fel 
(magatar táSj -}- élmények = maga ta r t á s , ) , 
akkor a maga t a r t á s fogalmát .a nevelésfogalom 
meghatározásánál is fe lhasználhat juk, mer t ezt 
(ti. a maga ta r t á s fogalmát) további ta r ta lmi 
jegyek alkalmazásával módunkban áll úgy le-
szűkíteni, hogy annak t a r t a lma a cselekvés 
fogalmának t a r t a lmáva l lesz azonos. Mivel 
azonban ezáltal a szó centrális jelentésétől — 
amely a külső „ m a g a t a r t á s " és a belső „él-
m é n y " szembeáll í tásában j u t kifejezésre — el-
térnénk, s így a félreértések aligha lennének 
elkerülhetők, a , ,magatar tás"-fogaloninak jelen 
céljainkra való felhasználásainem ajánla tos . 

A t a n u l m á n y szerzője nem t a r t j a megfelelő-
nek a nevelés-fogalmakban gyakran szereplő 
, , ráhatás"-kifejezést sem, mer t nagyfokú bi-
zonytalanság, . homály, többérte lműség terheli 
e szó jelentését. Még a r áha tásoknak azon 
csoport jával kapcsolatosan is, amelyek a „fej-
lesztés" szándékából fakadnak , igen sok prob-
léma merül fel, ezért — szögezi le Brezinka — 
t' kifejezés nagyfokú ponta t lansága m i a t t nem 
alkalmas arra , hogy a nevelés tudományos de-
finíciójában fogalmi• j egyként felhasználjuk. . 

2. Azok a cselekvések, amelyeket nevelésnek 
nevezünk ) társadalmi (szociális) cselekvések. • 

Brezinka a „ t á r sada lmi" (szociális) kifeje-
zéssel egyszerűen csak az t aka r j a jelezni, hogy 
a cselekvés más emberekre irányul. Megjegyzi 
azonban, hogy számára Max Wcber „ társa-
dalmi cselekvés"-fogalma szűk, mer t az csak 
más személyek . „ m a g a t a r t á s á t " veszi figye-
lembe, a fen tebb m á r i smer te te t t ér telemben. 
Ezáltal k i rekeszt jük meghatározásunkból azo-
kat a tényezőket , amelyekre a tá rsadalmi 
cselekvések jelentős része (éppen a nevelési 
tevékenységek) i r ányu lnak : ti . k i rekeszt jük 
azokat a diszpozíciókat (beál l í tot tságokat , te-
vékenységekre cs élményekre irányuló kész-
ségeket), amelyek a tényleges maga ta r t á s alap-
j á t képezik. Ha az ember pszichikai diszpozí-
cióinak s t r u k t ú r á j á t nevezzük „személyiség"-
nek, akkor magá tó l kínálkozik, hogy a társa-
dalmi cselekvések a l a t t olyan cselekvéseket 
ér tsünk, amelyek a cselekvő ál tal szándékolt 
értelemben más emberek személyiségére vonat-
kozik. 

A tá r sada lmi cselekvések á l ta lában a „ tá r -
sadalmi kölcsönhatás" rendszerének alkotó 
elemei. Ha azonban a nevelés fogalmával kap-
csolatban a gondola tzavar t el a k a r j u k kerülni, 
akkor a tá rsadalmi cselekvés és a társadalmi 
kölcsönhatás közöt t különbséget kell t ennünk . 
Példaként a r ra a fogalmi homályra , amelyet á 

-nevelés fogalmának a társadalmi kölcsönhatás, 
-mint fogalmi elem felhasználásával való meg-

alkotása okoz, szerzőnk R. A. Tausch (1970) 
definícióját hozza: a nevelés „ké t vagy több 
személy között i történés, emberek közöt t i 
t á r sada lmi - kölcsönhatás, melynek a lapvető 
célja, hogy az egyénben magatar tásvál tozáso-
ka t és az átélés változásait idézze elő". Hason-
lóan fogalmaz Friedricli Winnefeld (1970) is: 
„A nevelési történések olyan társadalmi köl-
csönhatások, amelyek á maga ta r t á s kormány-
zására és i rányvál toz ta tására vona tkoznak . " 
Werner Loch is a nevelésről mint „a tá rsada lmi 
interakció egy speciális fo rmá já ró l " beszél 
(1969). 

- Brezinka szerint e szerzők tévesen tu la jdoní -
t anak a tá rsadalmi kölcsönhatásoknak olyan 
tar talmi jegyeket , amelyek csak a társadalmi 
cselekvést, illetve a társadalmi cselekvést végző 
személyt illetik meg, például a mo t ívumoka t , 
a tudatosságot , a célirányítottságot.. Nem is-
merik fel, hogy minden társadalmi kölcsön-
hatás a cselekvések és az ellenkező i rányú cse-
lekvések komplex szövevénye. Az egymást át-
szövő ha tások és összefüggések e rendszerét 
- megengedhete t lenül ' — perszonif ikál ják, 
amikor erről a rendszerről olyan megállapításo-
ka t tesznek, liogy az „céloz" va lami t vagy „el 
akar érni" , „meg akar valósí tani" va lami t , s tb . 
A cselekvések és. ellenirányi cselekvéseknek 
abban a komplikál t rendszerében a célirányí-
to t t ság mindig csak egy cselekvő személy .cse-
lekvésében jelentkezhet . Ugyanígy a „va lami t 
célba venni, célul k i tűzni" vagy „va lami t elérni, 
megvalós í tani" kifejezéseket is csak olyan cse-
lekvésekkel kapcsolatbán használha t juk , ame-
lyek ú t j á n valaki va lami t elér vagy el akar érni. 
A cselekvő személy mindig csak saját tevékeny-
ségét t u d j a (többé-kevésbé) i rányí tani , ellen-
őrzése a la t t t a r tan i , de nem képes erre a n n a k 
vagy azoknak a cselekvésére nézve, akivel 
vagy akikkel kölcsönhatásban áll. Mi viszont, 
m i n t a pedagógia t udományának művelői 
állítja W . Brezinka —"elsősorban azt ó h a j t j u k 
tudni , liogy mi t valósí tot t meg a cselekvő sze-
mély cselekvésével az általa kitűz.ött cél elérése 
tekintetében. Es ez egészen más, min t azt k u t a t -
ni, hogy esetleg „mi jön k i" egy tá rsada lmi 
kölcsönhatás-rendszerből az abban résztvevő 
személyiségek megvál tozta tása szempont jából . 
- W . Brezinka e fejtegetések sorában jegyzi 
meg, hogy azok a jelenségek, amelyeket „ön-
-nevelés"-nek neveznek, véleménye szerint kívül 
esnek annak a nevelésfogalomnak, alkalmazási 
területén, amelyet a társadalmi cselekvés 
fogalmi jegyével kíván definiálni. Azt a kísér-
letet , liogy valaki önmagá t valamely ó h a j t o t t 
i rányban megvál toztassa, csak á tv i t t értélem-
ben nevezhe t jük ,,nevelés"-nek. Ekko r azon-
ban gondolati lag különbséget kellene t ennünk 
az ado t t személyen belül egy magasabb és egy 
alacsonyabbrendű „ É n " közöt t vagyis a cse-
lekvés alanya és t á rgya között . Brezinka sze-
r int helyesebb az önnevelést a „ t anu lá s" egyik 
speciális f a j t á j á n a k tekinteni . . . 
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3. Azok a társadalmi cselekvések, amelyeket 
nevelésnek nevezünk, más emberek pszichikai 
diszpozíciójára i rányulnak . 

Aki nevel, az az esetek többségében más 
ember személyiségét a k a r j a bizonyos vona t -
kozásokban megvál toz ta tn i s azzal a szándék-
kal cselekszik, hogy a nevelendő egyént egy 
meglevő pszichikai ál lapotból egy másik, a t tó l 
eltérő ál lapotba hozza. Vannak olyan esetek is, 
amelyekben a nevelő egy m á r meglevő olyan 
pszichikai á l lapotot kísérel meg fenn ta r tan i , 
melynek további megmaradásá t valami veszé-
lyezteti . 

A nevelés tevékenysége ugyanis nyi lván-
valóan nem valamely pi l lanatnyi , mulandó 
maga ta r tás ra , hanem a maga t a r t á s a l ap j á t 
képező pszichikai diszpozíciókra i rányul . Ma-
guk az egyes maga ta r t á smódok csupán meg-
figyelhető jelzések, melyek mögöt t bizonyos 
meghatározot t diszpozíciókat fel tételezhetünk. 
Mivel a nevelés ú t j á n egy ember pszichikai 
diszpozícióinak s t r u k t ú r á j á b a próbá lunk be-
avatkozni , ezért a nevelés fogalmát a disz-
pozíció fogalma nélkül nem lehet kielégítő 
módon megfogalmazni. Minden nevelési tevé-
kenység feltételezi, hogy v a n n a k diszpozíciók, 
amelyekhez a nevelési tevékenység hozzákötőd-
h e t vagy amelyeket ' t á m a d á s alá vehe t : a 
nevelőtevékenység ha t á sbán és eredményében 
is e diszpozíciókra irányul . Ezér t a nevelés-
fogalomnak uta lás t kell t a r t a lmazn ia e pszichi-

.kai diszpozíciókra. 

4. Azok a társadalmi cselekvések, amelyeket 
nevelésnek nevezünk, arra i rányulnak , hogy 
más emberekben pszichikai diszpozíciókat te-
remtsenek meg, i lletve m á r meglevő diszpozíció-
k a t megváltoztassanak v agy azokat megőrizzék, 
fenntartsák. 

E diszpozíciók megteremtése, megvál tozta-
tása , illetőleg megőrzése csakis annak a konk-
r é t személyiségnek s a j á t pszichikai akt ivi tása 
ú t j á n tör ténhet , akinek a diszpozíciókat tu la j -
don í t juk vagy akinek az ú j diszpozíciókat meg 
kell szereznie. Az ú j pszichikai diszpozíciók 
megszerzése, illetőleg megvál toz ta tása a t anu-
lási fo lyamatok ú t j á n megy végbe. A tanulás 
olyan pszichikai fo lyamat — definiálja Bre-
zinka, s ebben az ér telemben használ ja a ki-
fejezést t a n u l m á n y a előző részeiben is —, 
amely a t apasz ta la t ú t j á n veze t el egy meg-
ha tá rozo t t pszichikai diszpozíció megszerzésé-
hez vagy megvál tozta tásához. Idézi L. B. 
Daniels (1970) megjegyzését is: „A tanulás 
definíciója csakis a maga t a r t á s pszichikai disz-
pozíciójában bekövetkező változás fogalmával 
fejezhető ki" . 

E g y másik ember diszpozíció-struktúrájá-
b a n való vál tozást azonban mi magunk nem 
t u d u n k közvetlenül előidézni, legfeljebb arról 
lehet szó, hogy a tanulási a lka lmak megterem-
tésével és az i l le tő 'motivációjára gyakorol t be-
folyás ú t j á n megpróbá lha tunk — indirekt 

módon — ebben a vona tkozásban közremű-
ködni. A tanu lás t m i n t t e l jes í tményt csak maga 
a tanuló vihet i végbe, a nevelő csak segítséget 
n y ú j t h a t a tanuláshoz . Ezér t a m e n n y i b e n a 
nevelendő személy pszichikai diszpozícióinak 
megvál toz ta tásáró l van szó, a nevelést a t a n u -
láshoz n y ú j t o t t segítség (Lernhilfe) kifejezéssel 
is körü l í rha t juk . 

Ezzel kapcsola tban helyesen kell é r te lmezni 
a „nevelési cél"-t . A nevelés céljai a nevelendő 
egyén részére a nevelő által k i t ű z ö t t célok, s 
azokra a pszichikai diszpozíciókra vona tkoz-
nak , amelyeke t a nevelendő egyénnek a t a n u -
lási fogyamatokon keresztül el kell érnie. A 
nevelés célja kétségtelenül a nevelendő egyén 
személyiségében olyan „ideál is" t anu lás i ered-
mények bekövetkezése, amelyeke t a nevelő 
k ívána tosnak t a r t . Ezeke t azonban a nevelendő 
egyén anélkül is elérheti , hogy ebben őt a nevelő 
nevelési tevékenysége segítené: a nevelés cél-
j a i t nevelés nélkül is el lehet érni. A nevelő-
tevékenység nem mindig és nem szükségsze-
rűen feltétele azon célok elérésének, ame lyeke t 
a nevelés cél ja inak minős í tünk . Elégséges, 
minden részletre k i te r jedő előfel tételnek pedig 
semmiképpen nem t e k i n t h e t j ü k a nevelőtevé-
kenységet , m e r t a z o k . a tanulás i f o lyama tok , 
melyek a nevelési célok eléréséhez szükségesek, 
még számos egyéb tényezőtől függnek . 

S e t émakörhöz t a r toz ik : bizonyos fel tételek 
esetén szintén nevelésnek nevezhe t jük azoka t 
a t á r sada lmi cselekvéseket is, ame lyeknek az 
a céljuk, hogy mások pszichikai diszpozícióit 
meg ta r t sák . É p p e n a l egmagasabbrangú disz-
pozíciók — í r ja Brezinka — azok, ame lyeke t 
távolról sem t e k i n t h e t ü n k egyszer s minden-
korra b iz tos í to t tnak azzal, h o g y az e m b e r 
egyszer megszerezte azokat . Ezek kisebb-
nagyobb mér t ékben mindig veszé lyez te te t tek , 
s külső megerősí tést igényelnek ahhoz, h o g y 
f e n n m a r a d j a n a k , nehogy szétessenek, elenyész-
szenek. I smer t dolog, milyen gyorsan feledésbe 
mennek az ismeretek, a készségek, gyorsan 
szertefoszlik a szi lárdnak h i t t meggyőződés , 
kö rü lbás tyázo t t világnézet, mi lyen gyorsan le-
épülnek a maga ta r t á sok , ha e l m a r a d n a k azok 
a nevelési cselekvések, amelyek m e g t a r t á s u k r a , 
megőrzésükre i rányulnak . 

5. Azok a t á r sada lmi cselekvések, ame lyeke t 
nevelésnek nevezünk, kísérletek a r r a nézve, 
hogy más emberek pszichikai d iszpozíciójának 
s t r u k t ú r á j á t megvál toz tassuk v a g y e s t r u k t ú r a 
n é h á n y komponensé t meg ta r t suk , megőr izzük. 

A nevelés t e h á t kísérlet, próbálkozás , vagyis 
o lyan cselekvés, melynek során a cselekvő 
megkísérli a nevelendő egyén személyiségét 
megvá l toz ta tn i , illetve a m á r k ia laku l t disz-
pozíciókat meg ta r t an i . Az, h o g y e cselekvésé-
vel va lóban előidézi-e a vá l tozás t , a cselekvés 
i d ő p o n t j á b a n m é g bizonyta lan . H a a nevelő-
tevékenység a nevelendő egyént va lóban meg-
v á l t o z t a t t a , még akkor is ny i tva m a r a d a kér-
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dés, v a j o n a k íván t i r ányban vá l toz ta t t a -e 
meg, vagy csak (illetve még) egy másik olyan 
szempontból is, amely a nevelőnek egyál ta lán 
nem állt szándékában vagy amelyet éppen el 
akar t kerülni. 

A nevelésnek vannak nem szándékolt ered-
ményei, sőt .olyan nemkívána tos ha tása i vagy 
mellékhatásai is, amelyeket a nevelendő egyén 
számára károsnak vagy há t r ányosnak kell 
ér tékelnünk. Ezeke t a tapasz ta la tokon alapuló 
tényeket csak elködösí t jük és le í rásukat nehe-
zí t jük meg azzal, ha a nevelésíogalomba be-
vesszük a siker-jelentés t a r t a lmi elemét is. 
Ezért Brezinka egyér te lműen a nevelés szándék-
jelentése mel le t t foglal állást. 

A nevelés lehet sikertelen is, ezért a nevelő-
tevékenység a sikertelenség kockáza tának vál-
lalását is jelenti. H a t ehá t egy cselekvést 
,,nevelés"-nek nevezünk, ez még nem ta r ta l -
mazza annak előrejelzését is, hogy az t a célt, 
amelynek megvalósí tására ez a cselekvés irá-
nyul, ténylegesen el is é r jük . H a viszont ez a 
cselekvés nem éri el célját , lia a siker el is 
marad, ez nem teszi érvénytelenné azt , hogy 
az ado t t cselekvést nevelésnek nevezzük. 

Meg az empirikus beál l í tot tságú pedagógiai 
ku ta tók is gyakran alkalmaznak olyan nevelés-
fogalmakat , melyeknek fogalmi jegyei e tekin-
te tben nem egyeznek meg a t apasz ta la t i té-
nyekkel. í g y például Fr . Winncfeld (Í970) a 
nevelést „a magata r tásvá l tozások kormány-
zásának" nevezi, s azt mond ja róla, hogy az 
,,a m a g a t a r t á s n a k más emberek által végre-
h a j t o t t kormányzása , illetve a mások ál tal 
előidézett i r ányvá l toz ta tása" , a nevelendő 
egyén „bekormányzása" egy ú j maga ta r t á sba . 
A „ko rmányzás" szó alkalmazása problema-
tikus, mer t annak feltételezéséhez vezet, hogy 
a nevelőnek, aki „kormányoz" , nagyobb ren-
delkezési ha t a lma v a n a nevelendő egyén, 
a „ k o r m á n y z o t t " felett , m i n t amilyennel az 
ténylegesen rendelkezik. „ K o r m á n y o z n i " 
ugyanis az t jelenti : i rányí tani , vezetni . Aki 
egy j á r m ű v e t kormányoz, az á l ta lában ura 
azoknak a fo lyamatoknak , melyek a cél eléré-
séhez vezetnek: ura l ja a cél eléréséhez szük-
séges feltéleleket. Ezér t Brezinka szerint nem 
ajánlatos, hogy a nevelés fogalmának meg-
határozásához ezt az igényes szót, „kormány-
zás", fe lhasznál juk (a szó a pedagógiai szak-
nyelvbe feltehetően a kibernet ikából j u t o t t be), 
mert ez a szó többe t ígér, m i n t amennyi t 
ebből az ígéretből a neveléssel kapcsola tban 
be t u d u n k t a r t an i . Arról már inkább beszél-
hetünk, hogy megkísérel jük „a maga ta r t á s -
változások ko rmányzásá t " . 

6. A tá rsada lmi cselekvéseket, amelyeket 
nevelésnek nevezünk, az a szándék jellemzi, 
hogy mások személyiségét fejlesszük, akár 
abban a fo rmában , hogy ezt a személyiséget 
tökéletesítsük, akár abban a fo rmában , hogy a 
személyiség értékes komponensei t megőrizzük. 

Nemcsak arról van t ehá t szó, hogy a neve-
lendő egyén diszpozíciós t ruktúrájá t valaho-
gyan megvál toztassuk: szükséges az is, hogy 
annak ér tékét növeljük. Más esetekben azért 
szükséges azt megőriznünk, m e r t értékesnek 
t a r t j u k , éppen ezért megkísérel jük megaka-
dályozni ennek á ta lakulásá t . 

I t t merül fel az ér ték problémája . A kiala-
k í tandó ú j ál lapot értéke természetesen annak 
a tá rsadalomnak vagy tá rsadalmi csoportnak 
az ér tékrendjétől függ, amelyhez a nevelő 
éppen tartozik. Más pozíciókból ez az értékelés 
megkérdőjelezhető, ebben az ér te lemben t ehá t 
relatív. A nevelés tudományos fogalmának 
meghatározásakor — állí t ja \V. Brezinka — 
azonban nem feladat az ilyen értékí télet 
helyességének igazolása. Egyedül az a feladat , 
hogy deskriptív módon leszögezzük: a fogalom 
ta r ta lmi jegyei közé tar tozik , hogy azok a 
pszichikai diszpozíciók, amelyeket a nevelő 
megkísérel kialakítani vagy megőrizni, az általa 
elfogadott ér tékek a lapján ér tékesnek legye-
nek tekinthetők. Ez az értékelés a nevelés 
fogalmi jegyei között t ehá t csakis m i n t meg-
állapítás, min t t ény szerepel (nem olyan elő-
írás vagy felhívás, hogy bizonyos meghatá -
rozott pszichikai diszpozíciókat kell kialakí-
tan i vagy megtar tani ) , teljesen függetlenül 
at tól , mi t tekintenek a cselekvést végreha j tó 
személyek az ado t t esetben értékesnek, s a t tó l 
is függetlenül, hogy a külső szemlélő ezekkel 
az értékítéletekkel egyetért-e vagy sem. 

Ezzel a nevelés fogalmából azokat a tár -
sadalmi cselekvéseket zá r juk ki, amelyek az 
emberi diszpozíció-struktúrát anélkül kísérlik 
meg megvál tozta tni , hogy azt egyben fejlesz-
teni is k ívánnák. Elméleti szempontból ennek 
a megszorításnak nincs sok jelentősége, m e r t 
a különböző elképzelhető értékelési szempon-
tokból nézve is a dolgot, a személyiségnek 
legtöbb, megvalósításra érdemes ál lapota a 
meglevő, jelen ál lapot ta l szemben jobbnak 
ítélhető. I t t tel jesen az dönt i el a kérdést , 
milyen normat ívák felé orientálódik maga a 
cselekvő személy. Azokat a személyiségi jel-
lemzőket ugyanis, amelyek k ia lakí tásá t az 
egyik társadalmi csoport j avu lásnak ítéli, egy 
másik csoport értékcsökkenésnek fogha t j a fel 
és megfordí tva. Ezér t megszorí tást , lehatáro-
lást még a politikai jellegű vagy vallási meg-
győződés, világnézet, h i t vagy ö n t u d a t meg-
vá l toz ta tására irányuló cselekvésekkel kap-
csolatban is meglehetősen nehezen lehetne 
alkalmazni egy nevelésfogalomban. Tula jdon-
képpen csak azokat a személyiségváltozásokat 
kell ebből a körből teljesen k izárnunk, ame-
lyeket ál talánosságban bűnös, kriminális jel-
legűnek ítélnek. 

7. Azokat a nevelésnek nevezet t próbálko-
zásokat, amelyek mások diszpozíció-struktúrá-
j ának fejlesztésére i rányulnak, azzal jellemez-
he t jük , hogy azok pszichikai és (vagy) szo-
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ciális-kulturális eszközök [elhasználásával men-
nek végbe. 

Ezzel a nevelés fogalmát e lhatárol juk a 
pszichikai diszpozíciók megvál toz ta tására irá-
nyuló olyan próbálkozásoktól , amelyek során 
gyógyszereket, ho rmonprepa rá tumoka t , kemi-
kál iákat s tb. használnak vagy az idegrend-
szerre mechanikai jellegű r áha t á soka t (elekt-
romos sokkolás stb.) a lkalmaznak. 

8. A nevelés címzet t je az ember lehet, minden 
életkorban. 

A mindennap i beszédben — de számos 
szakember fogalom-meghatározásában is — 
a nevelés c ímzet t je inek körét a gyermekekre 
és f ia ta lkorúakra , az i f júságra , a serdülőkre, 
„az alakulófélben levőkre" , „a még nem 
ére t t ekre" , „a f ia ta lokra" , „a felnövekvő 
generációra", „a t a n u l ó k r a " vagy a kisko-
rúakra korlátozzák. E leszűkítés nem indokolt . 
Az ember minden é le tkorban t anu lha t , módo-
sí thatja" t u d á s á t és felej thet , az embernek — 
bármely é le tkorban legyen is — mindig segít-
séget lehet n y ú j t a n i ahhoz, liogy elérje tanulás i 
célját. Számos társadalmi cselekvés van , amely-
nek során kifejezet ten a felnőt tek személyiségi 
s t r u k t ú r á j á t k íván ják fejleszteni (felnőttneve-
lés). " . 

'9. Minden olyan ember lehet nevelő, aki képes 
olyan tá rsadalmi cselekvéseket végreha j tan i , 
melyeknek az a célja, hogy más emberek 
személyiségét fejlessze, illetve hogy e szemé-
lyiség értékes komponensei t megőrizze. 

A pedagógiai irodalom a nevelési cselek-
vések a l anyának — többek közöt t — a „fel-
nő t t eke t " , „az ére t t embereke t" , „a felnőt t 
és az éret té válás fo lyamatában előrehaladt 
embereke t" , „a felnőt t generációt" vagy „az 
é re t t generációt" t a r t j a a lkalmasnak. KéLség-
telen azonban, liogv v a n n a k olyan f iatalok 
is, akik a nevelésnek nevezet t tevékenységet 
végre t u d j á k ha j t an i . Előfordul az is, hogy 
a gyermek neveli szüleit, a t anuló a t a n á r t 
vagy az inas a m e s t e r é t . — néha sikerrel, 
néha sikertelenül. Az életkor semmi esetre sem 
döntő kr i tér ium. A fe lnőt tkor nem jelent 
egyszersmind szükségszerűen szellemi v a g y 
erkölcsi felsőbbséget a f i a ta labbakka l szem-
ben. Fel kell té te leznünk azonban bizonyos 
nívókülönbséget, „érettségbeli kü lönbsége t" a 
nevelők és a nevelendő egyének közöt t . Úgy 

tűnik azonban, hogy lehetséges nevelő jelleggel 
cselekedni akkor is, ha a cselekvő személyben 
nincsenek meg azok a pszichikai diszpozíciók 
— v a g y legalábbis nem képviselnek m a g a s a b b 
sz ínvonala t —, amelyeket a nevelendő egyén-
nél fejleszteni akar . A nevelendő egyén m i n t 
az erkölcsi nevelés c ímze t t j e magasabb morális 
nívón ál lhat , m i n t nevelője. 

Az természetesen minden t ek in t e tben kívá-
natos — hangsúlyozza Brezinka —, h o g y a 
nevelést olyan személyek végezzék, akik leg-
a lább azoknak a személyiségvonásoknak tek in-
t e t ében felette állnak a nevelendő személy-
nél, amely vonások a lak í t á sában közre akar -
nak működn i . A jó vagy rossz p é l d a m u t a t á s 
p r o b l é m á j á t azonban nem azoknak a t a r t a l m i 
e lemeknek kapcsán kell megtá rgya ln i , amelyek 
segítségével a nevelés t udományos foga lmá t 
a k a r j u k meghatározni . 

T a n u l m á n y á n a k utolsó részében összefogla-
lásként W . Brezinka a köve tkezőképpen szö-
vegezi meg a nevelés t u d o m á n y o s foga lmá t : 

Nevelés alatt azokat a társadalmi cselekvéseket 
értjük, amelyek segítségével az emberek megkísér-
lik más emberek pszichikai diszpozíció-struktú-
ráját pszichikai és (vagy) társadalmi-kulturális 
eszközökkel valamilyen tekintetben tartósan fej-
leszteni vagy a struktúra, értékesnek ítélt kom-
ponenseit megőrizni. 

De a szerző egy röv idebb definíciót is meg-
foga lmazot t : 

Nevelésnek nevezzük azokat a cselekvéseket, 
melyek segítségével megkíséreljük mások sze-
mélyiségét pszichikai és (vagy) társadalmi-
kulturális eszközökkel bizonyos tekintetben fej-
leszteni. 

* 

WOLFGANG B B E Z I N K A a k ö z e l m ú l t b a n t e r -
jedelmes" kö te tben fejtette" ki neveléselmélet i 
koncepciójá t („Von der Padagogik zur Erzie-
hungswissenschaf t . " Bonn—Heide lberg , 1971. 
356 oldal). E pedagógiai felfogásról legutóbb 
FRANZ HOFFMANN í r t elemző kr i t ika i t anu l -
m á n y t a N é m e t Demokra t ikus Köz tá r saság 
egyik vezető nevelés tudományi fo lyói ra tában 
a következő címmel: „Von der Pcidagogik zur 
Erziehungswissenschafl. Neopositivische Erneu-
erungsversuche in der spatbürgerlich-imperialis-
tischen Padagogik der BDH" (Vergleichende 
Padagogik , 1972. 1. szám, 74—82.). 
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k ö n y v e k r ő l 

H E N R I WALLON: VÁLOGATOTT TANULMÁNYOK 

A válogatást készítette és a bevezető t anu lmány t írta -íMérei Ferenc 
Budapest, 1971. Gondolat Kiadó. 376 oldal 

Ér tékes köte t te l gazdagodot t pedagógiai szakirodalmunk Henri WALLON vá logato t t tanul -
mánya inak kiadásával . E kö te t t o v á b b viszi, elmélyíti és kiterjeszti azt az érdeklődést, ami 
WALLON pszichológiai szemlélete i r á n t — lia olykor el-elhalkí tot tan is — nálunk mindig meg-
nyi lvánul t . 

A mű, amely a személyiség, a cselekvés, a gondolkodás és a szociabilitás témái szerint vá logat 
WALLON szellemi hagya tékában , R. ZAZZO előszavával kezdődik, aki a marxis ta pszichológust 
jellemzi bevezető soraiban: WALLON az elsők egyike, aki pszichológiát t e r emte t t a marx izmus 
fénykörében, s aki a valósághoz való teljes liűséget követel. Témái tá rgyalásába „kímélet lenül 
merül bele és visz magával bennünke t is a dolgok lényegébe". A valóság örvényeiben evez, 
ezen akar úrrá lenni, ezt aka r j a megmagyarázni . Kiemeli e bevezetés a történetiség e lvét : -az 
igazi marxizmus a t u d o m á n y és a t á r sada lom tör ténetéből absztrahált, ú j logika. A kr i t ikai 
nézőpont egy másik sa já t sága : WÁLLON m i n d e n ü t t f e lku ta t j a és leleplezi az értelem kapi tu lá-
cióit, a metaf iz ika m a r a d v á n y a i t , de meglá t ja még az ellentétes koncepciókban is az ér téket , 
például az organicizmusbim á material is ta szándékot , az ideal izmusban a pszichikus sajátos-
ságok kiemelését. Bár fő t é m á j a a gyermekkor pszichológiai vizsgálata, mégis benne mindig 
az „ e m b e r " genezise szerepel. A valóságot komplexi tásában, elsődleges eredetében ragad ja meg. 
írása nem könnyű olvasmány, fokozatosan kell „ r á t anu ln i " szokatlan világosságára. 

Ebben segíti az olvasót MÉREI Ferenc bevezető t a n u l m á n y a Watton élete, munkássága, pszi-
chológiája címen. WÁLLON az emberközelségbe törekvő pszichológia képviselője, aki t filozófiai-
orvos tudományi végzettsége, sokoldalú érdeklődése, a valóságos emberi tör ténések iránt.i érzé-
kenysége alkalmassá t e t t az ember tel jesebb megértésére. Ebben része volt poli t ikai- társadalmi 
szemléletének, a szocialista, kommunis ta m o z g a l m a k b a n való akt ív részvételének is, amelyek 
benne egész é le tművét serkentő és de te rminá ló lelkiismereti feszültséget kel tet tek. MÉREI 
t anu lmánya megismerte t élete a lakulásával , végigvezet művei megjelenése során, há rom sza-
kaszba tagol ja ezeket tematikai lag, a pszichopatológiai , m a j d a dialektikus gyermelélektani 
és végül a pedagógiai és szociálpszichológiai p rob lemat iká júakra . Összefoglalóan így jellemzi 
sajátos módszerét : munka te rü l e t e a gyermekkindulású összehasonlító lé lektan: elemző m ó d j á t 
racionalista krit ikai beál l í to t tsága és ideológiai érzékenysége jellemzi; módszerében dialektikus, 
szemlélete tör téne t i ; emberképében a lelki jelenségek idegrendszeri há t té ren társadalmilag meg-
ha tá rozo t t ak . 

MÉREI t anu lmánya részletesen elemzi WALLON í rásainak, műveinek prob lemat iká já t . í g y 
ismerjük meg a Turbulens gyermek (1925) címűt, m a j d A jellem eredetét, amelyben va ló jában a 
lelki élet e r ede té t t a r j a fel, és felfedezi benne a társas szempontú gyermeklélektant . A környezet-
től való függés n y ú j t j a a gyermek számára az első viszonyulási t ámpon toka t , s ennek-sz int je i 
a szinkret ikus szociabilitás, a környezet tel való érzelmi egybefolyás, bon tha t a t l an indula t i 
összetartozás a tagolat lan helyzetben. A gyermek lelki fejlődése című (1941) összefoglalja addigi 
eredményei t . 

1942-ben je len t meg legjelentékenyebb m u n k á j a : A cselekvéstől a gondolkodásig, amelyben 
a gyermeki fejlődés elemzését tovább fo ly ta t ja és a 3. évet t á rgya l ja , min t a helyzeti intelli-
genciából a képzetszintű gondolkodásra való á tmene t korszakát , az én tuda t és szociabilitás fej-
lődésének fontosabb állomásait . Jellegzetes e l lentmondás e korban a tárgyi létnek és a képszerű 
létnek az ellentéte. WALLON szerint a képzet megjelenése az egyik legjelentősebb fordula t a fej-
lődésben. Elő tör ténete az utánzáshoz, az ősi k u l t ú r á k n a k és a természeti népeknek a r í tusához 
vezet vissza, és félreérthetet lenül m u t a t j a a valóság megket tőződésének társadalmi gyökereit . 
Ezt az elemzést A gondolkodás eredetében (1945) t ovább fo ly ta t j a és fö l tár ja a szinkretikus gon-
dolkodás bomlásá t , a páros szerkezetek kialakulását , m a j d ezek szétesését, a gondolati t a r t a l m a k 
átrendeződését , a kategóriák k imunkálásá t . 1945 u t án megjelent cikkeiben a genetikus szociál-
pszichológia tételeit fogalmazza meg az é n t u d a t kialakulásában. A „ t á r s " élménye alapjelenség 

"471 



az én k i a l a k u l á s á b a n . Az én m i n t a más ik p á r j a , k iegész í tő je j ö n lé t re . Az é n t u d a t n e m e g y é n i 
t e r m é k , az együ t t e s ség érleli meg . 

A k r i t ika i szemléletű WALLCNÍ ideológiai é rzékenysége a fe j lődés d i a l e k t i k á j á n a k k é r d é s é b e n 
o lykor-o lykor s zembeá l l í t j a PIAGET-val. Nézeteik és t u d o m á n y o s e r e d m é n y e i k sok e g y b e v á g á s a 
m e l l e t t kü lönbség v a n k ö z ö t t ü k a b b a n , h o g y a fej lődés f o l y a m a t o s - e v a g y s z a g g a t o t t , s z a k a s z a i t 
belső tö rvénysze rűségek okozzák-e v a g y csak a pszichológia i t á j é k o z ó d á s k o n s t r u k c i ó i e z e k , 
s h o g y a fe j lődés s z a k a d a t l a n v á l t o z á s a i ellenére az egyéniség m e g m a r a d á s a m i v e l m a g y a r á z -
h a t ó ? 

WALLON szer in t a fe j lődés n e m egyenle tes növekedés , h a n e m a k o n f l i k t u s o k n y o m á n u g r á s -
szerűen f e l b u k k a n ó ú j e r edmény . Az érés so rán meg je l enő ú j f u n k c i ó n tég n e m t u d az a k t u á l i s 
igényekhez igazodni , egyensú ly t t e r e m t e n i . Az így ke le tkező k o n f l i k t u s o k t e sz ik l e h e t ő v é a 
fe j lődés t ago lódásá t . A fej lődés reális f o lyama t , t ény leges s t r u k t u r á l i s á t a l a k u l á s . A k i f e j l ő d ő 
egyensúly i he lyze t eke t a fe j lődő személyiség jellegzetes f o r m á i m u t a t j á k . PIAGET s z e r i n t v i s z o n t 
a fe j lődés egyen le tes : i zomorf izmus é rvényesü l benne , ezé r t fel s e m m e r ü l r e n d s z e r é b e n a sza-
kaszosság gondo la t a , s a személyiség n e m egységes s t r u k t ú r a , b e n n e csak az é r t e l m i f e j l ő d é s 
a f o l y a m a t o s m ű k ö d é s i egység. 

A k ö t e t t ö r z s a n y a g á b a n WALLON m ű v e i n e k rész le te i t , e lőadása i t o l v a s h a t j u k . Az első e g y 
1955-ből va ló e lőadás : A személyiség szakaszainak fejlődése a gyermekkorban. A s zemé ly i s ég 
m i n d e n sokfélesége, e l l en tmondása ellenére is egységes egész, k i a l aku lá sa is egységes m e n e t . 
F ő á l lomása i a m é h e n belüli é let (o rgan ikus szimbiózis), az emocionál is szakasz (érze lmi sz im-
biózis), az érzékszervi-mozgásos szakasz a he lyzet i in te l l igenc iáva l , m a j d a 3 éves k o r b a n m e g -
kezdődő perszonal izmus a sz inkre t ikus gondolkodássa l , t o v á b b á a 6 — 1 1 év k ö z ö t t a p o l i v a l e n s 
( több oldalú a l k a l m a z k o d á s r a képes) személyiség k i a l a k u l á s a a gondo lkodás k é p s z e r ű sz in t -
jével , a k a t e g ó r i á k megje lenésével , végü l a serdülés, m e l y b e n az é n szükségle te i e lnye ln i l á t s z a -
n a k a személy lehetőségei t . 

A jellem eredete c. m ű v é b e n WALLON m e g h a t á r o z z a a z t a n é z ő p o n t o t , me lybő l a j e l l em — 
i l le tve az egész lelki élet — fe j lődésé t l á tn i kell; a k ö r n y e z e t h e z va ló a l k a l m a z k o d á s és a s a j á t -
lagos egyéni f o l y a m a t o s s á g a k é t f a k t o r , amelyből a j e l l em fe j lődése m e g m a g y a r á z h a t ó . Az a d o t t 
he lyze tben a cselekvés, viselkedés ismét lődéséből a l a k u l ki a je l lem. F i n o m e l emzésben t á r j a 
fel az é n t u d a t k i a l aku lá sá t . E z a s a j á t t e s t rő l a lko to t t belső k é p in t eg rác ió j áva l , az i n t e r o c e p t í v 
és p rop r iocep t í v é rzékle tek működéséve l , az ex t e rocep t ív é rze tek fel lépésével t ö r t é n i k . Csak 
azok az ingerek h a t á s o s a k a g y e r m e k r e , amelyek szükség le te inek kie légí tését mege lőz ik . K o r á n 
szükség le tkén t j e l en tkez ik s z á m á r a az embe r i személy, ak i a m o s o l y m i m i k a i r e f l exé t v á l t j a k i . 
A t á r sasé rzékenysége t a sz inkre t ikus szociabil i tás f o g a l m á v a l v i l á g í t j a meg . A d i f f e r e n c i á l t 
s z i n k r e t i z m u s b a n megje len ik a fé l t ékenység , m a j d az e g y ü t t é r z é s . A g y e r m e k n e m t u d k ö z ö m b ö s 
lenni környeze téve l , érzelmi á t fo lyás t ö r t é n i k i lyenkor . 

A szociabi l i tás k i a l a k u l á s á n a k ú t j á n je lentős ál lomás az é rze lmi mimik r i . E z a m e g n y i l v á n u l á s 
fertó'zésszerű. S a j á t idegrendszer i k ö z p o n t szabályozza ez t . Szerepe a r eakc iók és i n d u l a t o k 
összehangolása a csopor t t a g j a i köz t . E je lenséget WALLON összevet i a t e rmésze t i n é p e k k u l t i k u s 
cselekvéseivel. A m i m i k a i m e g n y i l v á n u l á s o k k iegészü lhe tnek d r a m a t i k u s cse lekvésekke l é s 
p lasz t ikus gesz tusban , r i t m u s b a n , f i n t o r b a n stb. n y i l v á n u l h a t n a k meg . E z a posz tu r á l i s t e v é -
kenység , a megke t tőződés , a képze t k i a l aku lá sának az ú t j a . Az e x t e r o c e p t í v és a s a j á t t e s t r ő l 
va ló p rop r iocep t í v se j tés azonos í tása csak 3 éves k o r b a n t ö r t é n i k meg , a m i t WALLON a személyi-
ség válsága c ímen t á r fel. 

A k ö t e t köve tkező fe j eze tében MÉREI Ferenc i s m e r t e t i A cselekvéstől a gondolkodásig c í m ű 
WALLON-művet. „ W a l l o n n a k ebből az a l a p v e t ő m ű v é b ő l — í r j a MÉREI — nehéz l e n n e r é s z l e t e k e t 
k i e m e l n i " ezér t fo lyamod ik ehhez a s z o k a t l a n megoldáshoz . 

M a j d i s m é t f o l y t a t ó d i k a' m a g y a r r a f o r d í t o t t s zemelvények sora . A gondolkodás eredete c í m ű 
t a n u l m á n y á b a n WALLON b e m u t a t j a a cselekvéstől a gondo lkodás ig veze tő fe j lődés ú t j á t . A gon-
do l a tok , p rob lémafe lve t é sek , i smerete lmélet i - f i lozóf ia i n é z e t e k g a z d a g á r a m l á s á b a n , a v a l ó s á g 
t é n y e i n e k r e n d k í v ü l éles m e g v i l á g í t á s á b a n i s m e r k e d h e t m e g az o lvasó a gondo lkodás e r e d e t é v e l . 
A s z a v a k b a n , k é p z e t e k b e n folyó d i szkurz ív in te l l igenciá t a szerző a 8 — 9 éves ko r ig v i z s g á l j a . 
N y o m o n köve t i a sz inkre t ikus gondo lkodás b o m l á s á t a pá ros sze rkeze tek — a g o n d o l k o d á s 
m o l e k u l á i n a k — k ia l aku lá sán á t a gondolkodás i t a r t a l m a k á t rendezésé ig , b e m u t a t j a a gondol -
kodás s t r u k t ú r á i n a k a k i fe j lődésé t , az ob j ek t ivá lódás ú t j á t . 

Az e z u t á n sorra kerü lő t a n u l m á n y c s o p o r t b a n (Az „Én" és a „Másik", A socius szerepe az 
éntudatban, Az éntudat szintjei és ingadozásai, A szociabilitás fejlődésfokozatai) a g e n e t i k u s szo-
ciálpszichológia té te le i t foga lmazza m e g a szerző. A „ t á r s a s " m o z z a n a t n a k az é n t u d a t k i a l a k í -
t á s á b a n m e g h a t á r o z ó szerepe v a n . PIAGET szer int az a u t i z m u s és az egocen t r i zmus a k i i n d u l á s 
a szocializáció ú t j á n . WALLON sze r in t az én s e m m i k é p p e n sem f o g h a t ó fel z á r t r e n d s z e r n e k . 
K ö n n y e n megf igye lhe tő m á r az é le t kezdeténél , h o g y egy m á s i k személy je len lé te i n d u l a t i 
r eakc ió t v á l t k i a gyermekből . A t á r s é lménye a lapje lenség. T e h á t a k ö r n y e z e t ( b e n n e a m á s i k 
személy) és az egyén t ago l a t l an , b o n t h a t a t l a n egységet a l k o t n a k . A h e l y z e t és az e g y é n k e z d e t i 
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egybefolyásából az én és a másik nagy jábó l egyszerre a lakul ki, só't a másik e lhatárolása a he ly -
zetben min tha megelőzné az énről való tudás t . Az ön tuda to t az együt tesség szüli. E n n e k két-
ségtelen első jelentkezése a há rom éves kor. Jellemző, hogy ekkor a gyermek hi r te len nem ha j -
landó csak első személyben beszéhii. Au tonóm lénynek érzi magá t . E g y sűrűsödési m a g fej lődik 
benne, az én, de egy bolygó is, az én a la t t i , a másik. E n n e k megnyilatkozásai — nemcsak a 
gyermekkorban — az önmagunkka l fo ly t a to t t beszélgetések. A socius, ,,a más ik" , állandó-
tá r sunk a lelki életben. 

A környezet, a csoport és a gyermek lelki fejlődése című fejezet az ember környezetének szerepét 
m u t a t j a be. Az élőlény és a környezet kölcsönösen a lak í t ják egymást . Még a biológiai lét is 
együt tvál tozik a civilizáció szintjével, a szellemi pedig még inkább . A tá rsada lom a természet i 
környezethez képest lényeges többle te t jelent . Hogy azonban természeti környezeté t az ember 
átalakítsa, egy olyan képzetvi lágban zajló ok-okozat felismerésre van szüksége, amely túl-
muta t a közvet len tapaszta láson. A képzetek hordozói a sz imulakrumok és a nyelv, ezek pedig 
az egyének t a r tó s jellegű csopor t ja iban a lakulnak ki. A környezet á ta lakí tása t e h á t feltételezi 
a szervezett t á r s ada lma t , benne a különböző csoportokat . 

A metafizikus lélektan vagy dialektikus lélektan című dolgozat értékelő elemzését n y ú j t j a a 
különböző lélektani i rányoknak. WALLON a legkülönbözőbb pszichológiai koncepciók mélyere 
lát, s n y o m b a n k i m u t a t j a bennük, ami valóságellenes. Módszere a dialektikus material izmus, , 
amely „nem zár ja be m a g á t a tények észlelésének és összehasonlí tásának szűk vi lágába és nem 
száműzi a t u d o m á n y illetékességi köréből az olyan problémákat , min t a pszichikum természete,, 
eredete, a lakulása i" . 

E magyar nyelvű WALLON-kötet áttanulmányozása valóban hozzásegít bennünket, pedagó-
gusokat ahhoz, hogy „nevelői magatartásunkat hitelesebb támpontok alapján igazítsuk a fel-
nőtté válás feltételeihez". 

Kiss LAJOS; 

A BEÁLLÍTÓDÁS PSZICHOLÓGIÁJA 

Szerkesztette és a bibliográfiát összeállította: Molnár István 

Budapest,, 1971. Akadémiai Kiadó. 405 oldal 

A szép kiáll í tású ter jedelmes kö te t gazdag és koncepciózus válogatás a lap ján ad á t tek in tés t 
a D. A'. UZNADZE á l taí megalap í to t t grúz pszichológiai iskola nemzetközileg is elismert m u n -
kásságáról. 

A k iadvány anyaga sokoldalúan m u t a t j a be a beál l í tódásnak UZNADZE és követői munkái -
ban kidolgozott eredeti kísérleti-pszichológiai koncepcióját , és e koncepció a lka lmazásá t a kü-
lönböző pszichikus jelenségek magyaráza tában . 

Azt, hogy a beállí tódás (azaz ,,a személyiségnek a szükségletek és a különböző élethelyzetek,, 
szituációk kapcsolata a lap ján létrejövő egészleges módosulása") milyen sokoldalú szerepet tö l t 
be a pszichikus fo lyamatok minden szint jén, a tuda tos és a nem tuda tos fo lyama tokban egy-
aránt , és hogy ebből következőleg a beáll í tódásnak milyen sok jelentős vonatkozása vizsgálható, 
a szerkesztő á l ta l a köte tben közreadot t , UZNADZE és t an í tványa i munkáiból összeállított 
viszonylag teljes bibliográfia is jól demonst rá l ja . Ez a nagy gonddal elkészített i rodalomjegyzék 
jelentős segítséget ad ahhoz, hogy a beállí tódás különféle vonatkozásai t mélyebben is á t tekin t -
hessék az egyes részletproblémák i rán t érdeklődő ku ta tók . 

Pedagógiai szempontból feltétlenül kiemelendőek UZNADZE és iskolája vizsgálati eredményei-
ből azok a m u n k á k , amelyek a tudományos személyiségelmélet kidolgozásához a d t a k jelentős 
hozzájárulás t , elősegítve a modern pedagógiai személyiségkoncepció k ia lakí tásá t . A szovjet 
pedagógiában és pszichológiában egész sor olyan m u n k a l á to t t napvi lágot az u tóbb i években, 
amelyek jól b izonyí t ják a beállí tódás elméletének használhatóságát a személyiség pszichológiai-
pedagógiai megismerésében. Így többek közöt t L. I. Bozsovios : Licsnoszty i io formirovanyie 
v gyetszkom vozrasztye (Moszkva, 1968.) című m u n k á j á b a n ; N. D. LEVITOV: Pszichologija 
haraktyera (Moszkva, 1969.); P.. M. JAKOBSZON: Pszichologicscszkije problemü motivacii 
povegyenyija cseloveka (Moszkva, 1969.) című monográf iákban, t ovábbá az A. V. PETROVSZKIJ 
által szerkesztet t általános pszichológiai kézikönyvben (Obsaja pszichologija, Moszkva, 1970.), 
sőt egy jelentős pedagógiai k i adványban , az I. Sz. MARJENKO szerkesztet te erkölcsi nevelés, 
kézikönyvében is (Nravsztvennoje voszpotanyie skolnyikov, Moszkva, 1969.) jól l á tha tó az a 
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segítség, a m i t a grúz pszichológiai iskola e redményei a d n a k a személyiség fe j l e sz téséve l 
kapcsolatos p rob l émák megoldásához. 

A korszerű pedagógiai személyiségfogalom kidolgozása során , ú g y t ű n i k , kü lönösen jó l hasz-
n o s í t h a t ó k a beál l í tódással kapcsola tos azon ku t a t á sok , amelyek a szükségle tek t e r m é s z e t é r e , 
azok genezisére; az a k a r a t i f o l y a m a t és a szükségletek k a p c s o l a t á r a ; t o v á b b á a m a g a t a r t á s -
de te rminác ió törvényszerűségeire , va l amin t a jelleni, a t e m p e r a m e n t u m és a beá l l í tódás össze-
függéseinek fe l tá rására i r á n y u l n a k , s ezen területek t a r t a l m i és k u t a t á s m ó d s z e r t a n i kérdése ive l 
fogla lkoznak. 

Ezek a k u t a t á s o k segítséget a d h a t n a k a pedagógia s zámára o lyan , a nevelési folyamat lényegét 
ér in tő p rob lémák in tenz ívebb fe l tá rásához , mint a m a g a s r e n d ű e rkö lcs i - t á r sada lmi m a g a t a r t á s 
de t e rminánsa inak k ia lak í t á sa ; a t á r sada lmi e lvá rásoknak megfelelő o r i en tá l t ságú szi lárd m a g a -
t a r t á s i t endenc iák formálása ; az egyér te lműen d e t e r m i n á l t , , ingadozásoktó l , v í v ó d á s o k t ó l ke-
véssé z a v a r t m a g a t a r t á s személyiségbeli fel tételeinek b iz tos í tása ; a m a g a s r e n d ű szükség le tek 
d o m i n a n c i á j á n a k és ezzel e g y ü t t a személyiség é r tékes s zükség l e th i e r a r ch i á j ának k i a l a k í t á s a 
az e t ika i - t á r sada lmi szempontbó l é r tékes m a g a t a r t á s m ó d o k érvényesülése é rdekében s tb . 

Lényegében t e h á t a beál l í tódással kapcsolatos v izsgá la tok segí tenek megv i l ág í t an i a n n a k 
a pedagógiai f o l y a m a t n a k a d ö n t ő p o n t j a i t , amely f o l y a m a t az erkölcsi t á r s a d a l m i köve te lmé-
nyek m i n t külső szükségletek belső szükségletekké, m a g a t a r t á s i d e t e r m i n á n s o k k á v á l á s á t ó l a 
jellem k ia laku lásán keresztül a t á r sada lom áltál igényel t m a g a t a r t á s m ó d o k megje lenésé ig 
vezet . 

A k ö t e t b e n a pedagógiai p rob lémákhoz legközvet lenebbül S. N. CSHARTÍSVILI ,,A szükség le t 
és beá l l í tódás" , v a l a m i n t „A szükséglet ha tása a morál is és esz té t ika i é r t ékek pe rcepc ió j á r a , 
il letve v á l a s z t á s á r a " című ké t t a n u l m á n y a csat lakozik. 

A vá loga tás közreadásának ny i lvánva lóan nem a pedagógiai s z e m p o n t o k egyedül i szo lgá la ta 
vol t a célja. Mégis meg kell eml í t enem, h o g y a szerkesztő és m u n k a t á r s a i kissé b ő v e b b e n is 
mer í t he t t ek volna a rendelkezésre álló anyagból , és több , a nevelés kérdéseivel közve t l enü l 
foglalkozó t a n u l m á n y t is f e lvehe t t ek volna a kö te tbe . O lyan í rásokra gondo lunk , m i n t pé ldáu l 
V: G. NORAKIDZE: „Tipii h a r a k t y e r a i f iksz i rovanna ja u s z t a n o v k a " c ímű, 1966-ban Tbi l i sz iben 
megje len t k ö n y v é n e k egyes részletei, , ,K voproszu o fo rmi rovany i i k a r a k t y e r a l i c sonosz ty i " 
(Moszkva, 1969.) című t a n u l m á n y a , v a g y 1. T. BZSALAVA „ P o n j a t y i e l icsnosztyi i io m e s z t o 
v s t r u k t u r e p o v e g y e n y i j a " (Moszkva, 1969.) című m u n k á j a . 

Mindamel l e t t azoi iban örvendetes , h o g y a kötet megje len te téséve l mind a MOLNÁR ISTVÁN 
veze t t e szerkesztő b izot tság , mind ped ig a kiadó mél tó ke re t e t b i z tos í to t t e je lentős t é m a b e m u -
t a t á s á n a k . 

BÁBOSIK ISTVÁN 

HARSÁNYI ISTVÁN: AZ ISKOLAI NEVELÉS PSZICHOLÓGUS 
SZEMMEL 

Budapest, 1972. Tankönyvkiadó. 214 oldal 

K ö n y v e bevezetésében ezt í r j a a szerző: „ N é h á n y o lyan ké rdéscsopor to t v izsgálok meg , 
amelyekkel i r o d a l m u n k b a n eddig kevéssé fogla lkoztak, s ame lyek hozzám közelebb á l lnak , és 
fontosságukról meg vagyok győzöd v e . " E m u n k a t e h á t nem t e r j e d ki — címével e l l en t é tben — 
az iskolai nevelés va l amenny i kérdésére és p rob l émá já r a . A m i t v i szont e lénk t á r , az r e n d k í v ü l 
hasznos, világos, gondola tébresz tő , meggyőző. Ü g y gondolom, h o g y s o k u n k ö röme azé r t is 
m o n d h a t ó jogosnak , me r t azon k ö n y v e k számá t g y a r a p í t j a e m u n k a , me lyek e lméle t i leg m e g -
a lapozo t t ak , a g y a k o r l a t b a n fe lhaszná lha tók . 

A k ö t e t b e n a Bevezetés és a Befejezés közöt t h á r o m fe jezet o lvasha tó . 
Az első „Az elmélet és a gyakorlat mezsgyéjén" c ímet viseli. E b b e n e l sőként a pedagógussze rep 

t a r t a l m i megvá l tozásának f o l y a m a t á t m u t a t j a be a szerző. Le í r j a , h o g y a n j u t o t t u n k el a m á b a , 
amikor a t ömegkommunikác iós eszközök — egyebek mel le t t — a pedagógus s t á t u s á t és sze repé t 
is m e g v á l t o z t a t t á k . Kiemeli, hogy m e n n y i r e fontos az élő pedagógus , a személyes r á h a t á s . 
Ú g y l á t j a , h o g j ' „ennek a hatásfé leségnek a f enn t a r t á sá r a éppen az osz tá ly főnöki pozíció lá t sz ik 
igen a l k a l m a s n a k " . Nem vélet len t ehá t , hogy a k ö n y v „osztályfőnök-központú". 

Elengedhe te t l ennek t a r t j a a kétirányú kommunikáció, a n iegszól í tha tóság lehe tőségét . E r r ő l 
— t ö b b e k közö t t — így ír : „Minél r i t k á b b a n nyílik egy g y e r m e k n e k , serdülőnek, i f j ú n a k a l k a l m a 
a r ra , h o g y számára fontos , esetleg éppen »mértékadó« re ferenc iaszemélyekkel m e g t á r g y a l j a 
felmerülő p rob lémái t , választ kap jon e ldöntendő kérdéseire, a n n á l i n k á b b kés lekedik fe j lődése , 
s f o r d í t v a . " 
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Másik, a pedagógustól szintén megkíván t tu la jdonságként említi „az t a fokú ál talános infor-
máltságot, amelynek b i r tokában á t t ek in tő képességgel felvértezet ten betöl thet i a tömegkom-
munikációs információanyag megfelelő in tegrá ló jának szerepét" . Ez természetesen csak akkor 
válhat valósággá, ha a pedagógusra magára is jellemző a „szimultán differenciáltság és integrált-
ság". E könyv is b izonyí t ja , hogy a pedagógusnak milyen sok'és sokféle k imunká l t tu la jdonság-
gal kéli (vagy kellene?) rendelkeznie. 

A tovább iakban „Közösségi értékjelzők nyomában" címmel olyan kr i té r iumokat foglal össze 
szerzőnk, amelyek MAKARENKO nevelési gyakor la téból m u t a t h a t ó k ki, illetve amelyeket a 
szociálpszichológia fogalmazot t meg. Ezeket összehasonlítva és „mindkét forrás értékes ered-
ményei t " felhasználva a következő „közösségi ér tékje lzőket" sorolja fel, amelyek segítségével 
a gyakorlat i neve lőmunkában is viszonylag megbízhatóan megál lapí tható, hogy az illető csoport 
a közösséggé fejlődése ú t j á n milyen szintre j u t o t t el: A csoporton belüli kommunikáció. Közös 
múlt élmények." Közös jelen akciók. Közös jövő felé m u t a t ó feladatok, célok, tervek. Csoporton 
belüli s tá tushierarchia és szereprendszer. Szociálpszichológiai ismeretek a közösségről. A csoport-
életre jellemző interakció-t ípusok. Vitaszínvonal és a csoporton belüli nyilvánosságigény. A cso-
port érték- és at t i t i idrendszere. A csoport szociometriái színvonalé. Egyéni te l jes í tmények. 

A szerző ezután „A referenciacsoportok jelentősége a nevelésben" címmel néhány elméleti és 
gyakorlati problémát foglal össze. Az olvasóban ezáltal még világosabb megfogalmazást nyer 
a viszonyítási csoportok ismeretének szükségessége, különösen akkor , ha figyelembe vesszük 
azon vizsgálatok eredményei t (Kolominszkij—Rozov, 1964.), amelyek „ k i m u t a t t á k , hogy a 
tanulók vonzalmi kapcsolatainak, rokon- és ellenszenvi viszonyulásainak a megítélésében a 
pedagógusok — sa j á t vizsgálatok, például szociometriai felmérések nélkül — á l ta lában 60—80 
százalékot tévednek. Fel tehető, hogy a referenciacsoportokhoz való viszonyulásuk felismerése 
tekinte tében sem sokkal jobb a he lyze t" . Az első fejezet záró részében az osztályfőnökről, az 
osztályfőnöki órákról, va lamin t az osztályfőnök óralátogatásairól o lvashatunk. 

„Az osztályfőnöki óra típusai" című részben — egyebek közöt t '— így ír: , ,Általános alapelv 
az, hogy az osztályfőnöki óra minél kevésbé hasonlítson az ok ta tásközpontú iskolában tör ténet i -
leg kia lakul t hagyományos , d idakt ikai szempontú t an tá rgyórákhoz . " Nem mulasz tha tom el a 
megjegyzést : milyen jó lenne, ha az ún. „ t a n t á r g y ó r á k " sem hasonl í tanának a „ tör ténet i leg 
kialakult hagyományos" taní tás i órákhoz, hiszen nemcsak az osztályfőnöki órának kellene 
más légkörűnek lennie, min t más „ t a n t á r g y ó r á n a k " , hanem minden egyes, bármely taní tás i 
órának sa já tos színnel, ízzel, légkörrel kell (kellene) rendelkeznie. Az osztályfőnöki hospitálá-
sokhoz a szerző 17 szempontot sorol, m a j d megál lapí t ja : „ H a minden osztályfőnök olyan hang-
súlyt ve tne erre az osztályfőnöki fe ladatra , amilyet megérdemel, a pedagógiai és a neveléslélek-
tani önképzés, továbbképzés egyik legeredményesebb iskolájává válnék ez a m u n k a . " 

A könyv második fejezete — ,,Módszerkérdések" — a legbővebb ter jedelmű. Fontos gondo-
lattal kezdődik: „Az iskolai oktató-nevelő m u n k á n a k tudományos szintű pszichológiai k u t a t á -
sok eredményeire kell t ámaszkodn ia . " Ennek ma még több akadálya van. A könyv is említ 
néhányat . Különösen megszívlelendőnek t a r t o m a „módszer tani műhibák"- ró l szóló sorokat . 
Arra f igyelmeztetnek, hogy a vizsgálati feltételek, előírások stb. pontos meg ta r t á sa vezethet 
csak eredményhez. Úgy tűnik, hogy néha még a „hozzáér tők" is tévednek, a felkészületlenség 
pedig még nagyobb veszéllyel j á r h a t ! A h ibák kiküszöbölése érdekében a szerző néhány javas-
latot is tesz (pl. az iskolapszichológusi szakképzésre, a pedagógustovábbképzésre vonatkozóan) . 

Alapos részletességgel foglalkozik a „Rövid írásbeli dolgozatok neveléslélektani értékelésé"-vei, 
mert az ember „megismerésének egyik ősi forrása írásbeli p roduk tumaik elemzése" — ír ja . 
Több hasznos öt letet és tanácsot t a l á lha tunk az „Eseményfeljegyzések egyes tanulókról és az 
osztályról", „A tanulók aktivitásának vizsgálata és regisztrálása", és „A vitamódszer szerepe" című 
alfejezetekben is. 

Részletesen és sokrétűen b e m u t a t o t t módszer a családrajz („Iskolások családrajza mini a 
családi relációk és az önértékelés feltárásának eszköze"). A szerző azokat a t apasz ta l a toka t hasz-
nálta fel, amelyeket 740 10—18 éves iskolással r a j zo l t a to t t családrajzok elemzése során g y ű j t ö t t . 
Jól l á tha tó , hogy egy vizsgálat elvégzésének milyen feltételei vannak , hogyan kell azt előkészí-
teni, az anyagot feldolgozni. 

A ha rmad ik fejezet címe: „Módszergyűjtemény", amelyet így vezet be a szerző: „Valamennyi 
alább ismerte tendő módszer m a g á b a n hordozza annak a lehetőségét, hogy ne puszta fel táró 
vagy személyiségmegismerési, hanem egyidejűleg személyiség- vagy közösségfejlesztő módszer 
is legyen." Az első két fejezet is jól b izonyí to t ta már a szerző alapelvét : „az iskolai taní tó-nevelő 
m u n k á b a n m e g b o n t h a t a t l a n n a k érzem az elméleti megalapozás és a gyakorla t i megvalósí tás 
egységét. Az előbbi nélkül nem koordinálható az iskolai munka . Az utóbbi viszont nem nél-
külözheti a jó konkré t módszereke t . " A ha rmad ik fejezet ú jból bizonyít . Összesen 21 módszer t 
m u t a t be. Vannak köztük ismer tek és kevésbé ismertek, eredetiek és továbbfe j lesz te t tek . Abban 
azonban megegyeznek, hogy jól fe lhasználhatók és jó öt leteket adnak arra vonatkozóan, hogy 
hogyan lehet még a laposabban megismerni az ember t , a csoportot, a közösséget. 
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A , ,Befejezés"-ben összefoglalja a szerző, hogy mire vá l la lkozot t : „ K ö n y v e m csupán n é h á n y 
hitelesen bemér tnek érzet t t e repponto t jelöl meg, amelyek az a lka lmazásban haszná lha tó v o n a t -
kozta tás i rendszerré fej leszthetők. Bizonyos látószögeket, nevelési a t t i t ű d ö k e t i smer te t , a m e l y e k 
segítik a pedagógusok eligazodását az iskolai nevelőmunka fe lada ta inak megoldásában . Model-
leket ad egyes neveléslélektani kérdések megoldására, s t a l án ösztönöz az iskolai m u n k a szín-
vona lának emelésére." Úgy vélem, a vállalkozás jól s ikerült . A legkülönbözőbb i skola t ípusok 
pedagógusai, főként az osztályfőnökök, nagy haszonnal f o r g a t h a t j á k a könyve t . 

SZABÓ ZOLTÁN 

MÉREI FERENC: KÖZÖSSÉGEK REJTETT HÁLÓZATA 

Budapest, 1971. Közgazdasági és Jogi Könyvkiadó. 402 oldal 

A Közgazdasági és Jogi Könyvkiadónak köszönhető, hogy egy olyan jelentős összefoglaló 
m ű je lent meg a szociometria értelmezéséről, amely mind a pszichológia, mind a pedagógia 
elméleti művelőinek és gyakorló szakembereinek kiváló segítséget n y ú j t , t ú l azon, h o g y a szo-
ciológia és a szociálpszichológia területén a lka lmazható elsősorban. A kiadó -ny i lvánva lóan a 
gyakor la t i élet, az üzemek és in tézmények mikrovi lágának, kiscsoportos a l akza t a inak á t t e k i n -
tésére, az emberekkel kapcsolatos szervezési és vezetési fe ladatok szociálpszichológiai eszközök-
kel is való megközelítésére b iz ta t t a a szerzőt e könyvének megírásakor és megje len te tésekor . 
Mégis, legalább ennyire a lka lmazható c monografikus m u n k a minden fejezete az i skolák , iskolai 
osztályok és nevelőot thonok belső életének, mozgás-relációinak, közösségi v i szonyla t rendszeré-
nel fe l tárására és megértésére, va lamin t az ebből f akadó pedagógiai köve tkez te tések l evonásá ra . 

MÉREI FERENC t öbb idevágó t a n u l m á n y á t már jól i smer jük , a szociometr iának és t u l a j d o n -
képpen a mikroszociológiának ezt a szinte teljes, a m a g y a r és a nemzetközi s zak i roda lma t is 
magábafoglaló és értékelő összegezését mégis az ú j d o n s á g és a felfedezés érzetével o lvas tuk . 

A könyv öt nagy főfejezetre tagolódik. Az első rész a mikroszociológia je lenségvi lágát elemzi, 
H E N R I W A L L O N , J E A N PIAGET é s R E N É ZAZZO m u n k á s s á g á r a e l s ő s o r b a n t e k i n t e t t e l . V i z s g á l a -
ta ikból és az intencióikra ép í te t t hazai kísérletsorozutokból t á ru l fel az én viszonya a más ik-
hoz és a tá rsakhoz, a páre f fek tus és a pároskapcsolat d inamiká j a . Je lentős he lye t k a p ebben a 
fejezetben az ún. együttes élmény p rob lémája , amely mindeneke lő t t a szerző nevéhez kö tőd ik . 
A csoport tá ve rődö t t spontán és véletlenszerű, vagy az óvoda és az iskola á l ta l i n t ézményes í t e t t , 
d i rekt szervezeti f o rmákban egymás mellé került csopor t tagok éppen a m a g u k csoportos össze-
tevődései m i a t t olyan élménytöbbletl iez j u tnak , ame lye t magános é le tükben, a t á r sas re lác iók 
megannyi é l m é n y t n y ú j t ó lehetőségei nélkül nem k a p h a t n a k meg. E b b e n a közegben je len tkez ik 
a sokoldalú személyiség sok jelentős pozitív társas kval i tása , m i n t pl. az engedelmesség, a p a r a n -
csolás, a kezdeményezés, az azonosulás s tb . , amelyek nélkül a szocializáció és beil leszkedés 
sem képzelhető m a j d el. Érdekes és nem elhanyagolható részlet e vizsgálódások i smere te lméle t i 
alapkérdésével kapcsolatos ama polémia, amely szerint a kiscsoport a l ap j ában véve t á r s ada lmi -
tör ténet i , vagy inkább pszichikus mozgástörvényekkel m a g y a r á z h a t ó . Helyeselhető és i n s t r u k t í v 
MÉREI FERENC megál lapí tása, hogy „a jelenség ke t tős a rcu la tú : a kiscsoport a t á r s a d a l m i 
viszonyok meghatározó rendszerébe illeszkedik, u g y a n a k k o r a tör ténései pszichikus vezérléssel 
valósulnak m e g " . 

A második fe jezetben kapunk képet arról, s ebben az ér te lemben az első igazán te l jes és 
összegező ismertetést , hogy MORENO miként és milyen körü lmények ha t á sá ra ép í t e t t e ki szocio-
metr ia i felmérési t e chn iká j á t és egész gondolatrendszerét . Szívesen o lvas tunk vo lna va l amive l 
többe t a „reális közösség" fogalmáról és ennek a szerző ál ta l tö r t énő értékeléséről, anná l is i n k á b b 
min thogy e t émában jelentős véleményeltérések m u t a t k o z n a k a hazai szak i roda lomban . Ü g y 
gondoljuk, hogy különösen azok számára jelent e fejezet hasznos és konkré t segí tséget , ak ik 
maglik is szívesen készí te t tek szociometriai felméréseket, m i n t h o g y a könyv e f e j eze tében 
teljes á t t ek in tés t ad a szerző a szociometriailag ábrázo lha tó a lakzatokról , a szociogramról és 
a szociomatrixról. Újszerű a nagy ki ter jedésű hálózatok szoc iogramjának ismer te tése is. Örven-
detes vállalkozás MORENO szemléletének és módszerének b í rá la ta , amely így a l k a l m a t t e r e m t 
a hazai hasonló vállalkozások ismeretelmélet i a lapvetésének — az eddigi gyakor la t tó l sokszor 
eltérő — t isztább és pontosabb kezelésére. 

MÉREI FERENC az elemző bírála t nyomán — amely ugyancsak pé ldamuta tóan dolgozza fel 
a hazai és nemzetközi irodalom kri t ikai észrevételeit — megte remt i a hazai v i szonyoknak meg-
felelő t öbb szempontú szociogram elméleti a lapjai t és t e c h n i k á j á t . E fontos fejezet n a g y o n p r a k -
tikus, különböző t ípusú kérdőívek ismertetése mentén ha l adva m u t a t j a be m a g á t a t ö b b szem-
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pontú szociometr iai v izsgála thoz szükséges kérdőívkészí tés a l t e rna t í v f o rmá i t , t e c h n i k á j á t 
A tá r sas -he lyze tek fe l t á rásának szerkezeti t ípusa iva l és ezek szoc iogramja iva l is megismerked-
he tünk . MÉREI FERENC a beveze tőben m a g a is hangsú lyozza — s ezt m i e recenzió v iszonylag 
szűkös kerete i k ö z ö t t is szere tnénk még n y o m a t é k o s a b b á t enn i —, hogy nem e szerkezeti típusok 
„megrajzolása" a fontos csupán (ennek, sa jnos , n a g y d i v a t j a van) , hanem, ezek megfelelő szociál-
pszichológiai — s tegyük hozzá: pedagógiai — értelmezése és elemzése is. 

K i m o n d o t t a n ez a célja a monográ f ia negyedik fe jeze tének , amely t ö b b te rü le t , a gazdasági 
élet és a spor té le t v o n a t k o z á s á b a n m u t a t j a be a t ö b b szempon tú szociometriai ' fel mérés a lka lma-
zásának lehetőségei t és ér te lmezésének, e lemzésének előnyös v o l t á t az e t e rü l e t en t evékenykedő 
vezetők s zámára . Az ö töd ik záró fe jezet rövidlélegzetű, de fontos megá l l ap í t á soka t t a r t a l m a z . 
,,A szociogram egy csoportosulás t ö r t éne t ének éppen a d o t t á l lapota , fe j lődésének metsze te , 
ahogyan a psz ichogram az egyéni fejlődés a d o t t s zakaszában készül t p i l l ana t fe lvé te l . " „Meg-
ál lapí tása a vizsgál t közösség m ú l t j á r a v o n a t k o z ó a n rekons t rukc ió , jövő jé re nézve pedig ant ici-
pác ió , " 

Pedagógia i s zempon tbó l különösen figyelemre mél tó az a megál lapí tás is, h o g y b á r a szocio-
met r i a i leírás mind ig t a r t a l m a z bizonyos minős í tő m e g h a t á r o z á s t és ér tékelés t , a közösséget 
mégis csak egy te l jesebb t á r sada lmi é r tékrendszerben és a makroszociológiai összefüggéseket is 
bizonyos fokig m e g l á t t a t ó összefüggésben lehet kezelni, amely tő l a szociometr ia nagyrész t 
függet len m a r a d . É p p e n e m i a t t szere tnénk a szerzőtől, a szociometr ia legjobb haza i i smerőjé tő l 
vé lemény t és ú t b a i g a z í t á s t k a p n i a r ra , hogy m i k é n t kezelhető egymás mellett és egyszerre a mikro-
szociológiában a l k a l m a z o t t csoport - fogalom, s ennek szociálpszichológiai és nevelésszociológiai 
a spek tusa , valamint, a pedagógiában honos de a m a g a igazában még mind ig fel n e m t á r t közösség-
fogalom. Valószínűleg nemcsak tö r t éne t i kur iozi tás , hogy például a „ r o b b a n t á s " módszereMORENO 
és AICHORN me l l e t t MAKARENKÓBAN t a l á l t legtel jesebb k i fe j tő jére . 

K i sebb h i á n y é r z e t ü n k e t is m e g e m l í t j ü k : a t á r sa sa l akza tok egyik fontos komponense , a f ia-
talok szervezet i , mozgalmi élete — érzésünk szer int — m i n t h a f igyelmen kívül m a r a d t volna 
a t á r s a s a l a k z a t o k bonyolu l t képle tének megra jzo lásakor . 

A „Közösségek r e j t e t t h á l ó z a t a " c ímű k ö n y v haza i szak i roda lmunk n a g y o n színvonalas , 
rangos vál la lkozása , t a n u l m á n y o z á s á t ezér t pedagógusoknak , k u t a t ó k n a k , szülőknek e g y a r á n t 
a j án l juk . 

SALAMON ZOLTÁNNÉ 

STEFAN BÁRSÁNESCU: PAGINI NESCRISE DIN ISTORIA CULTURII 
ROMÁNE§TI. SEC. X—XVI . 

(Megíratlan lapok a román művelődés történetéből. X—XVI . század) 
Bukarest-, 1971. Editura Academiei R. S. Románia. 306 oldal. 

Francia és angol nyelvű összefoglalással 

A r o m á n n e v e l é s t u d o m á n y i smer t képviselője STEFAN BÁRSANESCU, a insi-i egye t em t a n á r a , 
a R o m á n T u d o m á n y o s Akadémia levelező t ag j a , ak inek neve lés tudományi t evékenysége hosszú 
m ú l t r a t e k i n t h e t vissza. 1926-ban k i a d o t t első m ű v é b e n FOERSTER pedagóg iá jáva l fogla lkozot t , 
m a j d az 1930-as években t ö b b neveléselmélet i és d idak t ika i kéz ikönyve je lent meg. A r o m á n 
nevelés t ö r t é n e t é t feldolgozó m ű v e 1941-ben, tá rsszerzőkkel í r t egyetemes neve lés tör téne t i 
összefoglalása ped ig 1968-ban l á t o t t napv i lágo t . 

N e m r é g köz reado t t l e g ú j a b b m u n k á j á b a n BÁRSANESCU a m a i R o m á n i a t e rü l e t én a X — X V I . 
század közö t t l é teze t t —s a r o m á n népességgel kapcso la tba h o z h a t ó — nevelésügyi i n t ézmények 
tö r téne téve l foglalkozik, s a beveze tőben k i f e j t e t t célki tűzésnek megfelelően azokról a művelő-
dés i -ok ta tás i i n t ézményekrő l beszél, ame lyeknek alapí tólevelei , t ankönyve i görög, ószláv v a g y 
lat in nye lvűek vo l t ak , és ahol az o k t a t á s ugyancsak ezeken a nyelveken, illetőleg ezek egyikén 
folyt ebben az időben, ezen a t e rü le ten . Bár a r o m á n nye lvnek n e m vol t szerepe ezekben az 
in t ézményekben , „ ennek ellenére r o m á n művelődésről , v a l a m i n t r o m á n okta tás i -nevelés i intéz-
ményekrő l b e s z é l ü n k " velük kapcso l a tban — í r j a a szerző —, „hasonló a he lyze t a f r anc iákná l , 
németeknél , lengyeleknél és más európai népeknél , amelyek pé ldáu l s a j á t egye temeike t f ranc ia , 
német , lengyel i n t é z m é n y e k n e k t ek in t ik , jól lehet ezek századokon á t művelődés i a n y a g u k a t 
la t in nye lven a d t á k elő és az t l a t in nyelven fe j l e sz te t t ék" . (14. old.) 

Maga a m ű h á r o m részre oszlik: I . A korai r o m á n művelődés a X . századtól 1350-ig. I I . A ro-
mán műve lődés a r o m á n fejedelemségek a l a p í t á s á n a k időszakában , 1350-től 1488-ig. I I I . A r o m á n 
fejedelemségek műve lődésügye a k i f e j lődö t t feuda l izmus ide jén , 1488-től 1561-ig. 
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A romániai szaksa j tóban megje lent recenziók szerint ú jszerűen t á rgya l j a BARSÁNESCU a-
következőket : a román nép neve, a szóbeli oktatás t emplomi prédikációk a l ap j án ; a m a i Román ia 
területén létező első iskola a csanádi—marosvár i (Morisium) iskola: az ókori klasszikus szerzők 
műveinek iskolai felhasználása; az egyháza tyák műveinek iskolai felhasználása; folkloriszt ikus 
művelődési elemek; a lovagi nevelés megjelenése a román pedagógiában; az iparosok nevelése-
a román fejedelemségekben; a kotnári , pu tna i és hirlói iskolák. 

A szerző kifejt i , hogy a mai Bomán ia területén 1020-ban már m ű k ö d ö t t a c sanád i—marosvár i 
iskola, amely egy görög szer tar tású kolostor iskolája volt , ,,ez az első románia i i sko la" — ál l í t ja 
a szerző, i t t nye lv tan t , lat in nyelvet , ékesszólástant és egyházi zenét a d t a k . elő. (Ez az iskola 
a m a g y a r szakirodalomban a Gellért-legendából ismert.) 

A X I I I . századból vannak ada tok a román nyelvű templomi prédikációk által tör ténő, ok t a -
tásra , de szerveztek különféle iskolákat a kántorok (anagnoszták) részére, a szer ta r tás i k ö n y v e k 
másolói, va lamint a fejedelmi és bojári kancel lár iák. í rnokai számára is. ' . 

Je lentős mér tékben t anu lmányoz ták egyes kolostori iskolákban a görög egyháza tyák , f ő k é n t 
Aranyszá jú Szent János , Nazianzi Gergely műveit, va l amin t az ún. „hesz iasz t ikus" teológusok, 
Areopagita Dénes és Pa lambas Gergely munkái t . A román udvar i nevelés d o k u m e n t u m a a 
„Taní tás Neagoe Basarab fiához, Theodosiushoz" című i ra t . 

A szerző nagy nyomatékka l hangoz t a t j a a román művelődésnek e kezdeti k o r b a n is meg-
nyi lvánul t egyetemességét, amelynek a lap ján magába ö tvözte a nagy európai szellemi é r t é k e k e t : 
közvetlenül is, va lamint ószláv közvetítéssel is kapcsolatban állt a görög ku l tú ráva l , s u g y a n í g y 
szoros kapcsolatot t a r t o t t a lat in művelődéssel, „beleér tve az olasz, német és lengyel művelő-
dést is". 

E korszak román művelődésének kiemelkedő alakjai : égy MÓZES nevű „ b ö l c s " , a pu tna i iskola 
t a n á r a i és k r ó n i k á s a i , NEAGOE BASARAB f e j e d e l e m , v a l a m i n t LUKÁCS EUSZTÁKIUSZ. 

BARSÁNESCU szerint a román művelődés e X—XVI. századi tö r t éne te azt b izony í t j a , h o g y 
ez a művelődés „nem ekkor kezdődik, h a n e m egy régebbi műve lődés f o l y t a t á s a " . 

P E T R E P U S C A S 

A MARXISTA PEDAGÓGIA T Ö R T É N E T E D O K U M E N T U M O K B A N 

Második kötet . Összeállította, a magyarázatokat és jegyzeteket ír ta Vág Ottó 
Budapest, 1971. Tankönyvkiadó. 462 oldal - ' ' 

A marxis ta pedagógia k ia lakulásának és, tör ténetének, ill. a szocialista m u n k á s m o z g a l o m 
pedagógiai és neveléspolitik'ai törekvéseinek fel tárása, tö r t éne t i elemzése az Utóbbi é v t i z é d b e a 
h a z á n k b a n is fejlődésnek indul t és jelentős e redményeket is hozo t t . Az eddigi pub l ikác iók — 
amelyekről ez a köte t is t á j é k o z t a t — azonban azt is jelzik, hogy ezen a t e rü le ten t o v á b b i t een -
dőink vannak . Ma m á r aligha kell bizonygatni , hogy a szocialista pedagógia és neveléspol i t ika 
mai fe ladata inak megoldásához nélkülözhetet len segítséget ad a tö r t éne t i m ú l t a lapos i smere te . 
Éppen ezért a köte t megjelenése jelentős nyeresége nevelés tör ténet i i r oda lmunknak . A m a r x i s t a 
pedagógia tör ténetének a v a t o t t ku t a tó j a , min t szerkesztő a nagy szakér te lemmel k i v á l o g a t o t t 
dokumen tumok közreadásával nagyban hozzájárul t ahhoz, hogy a pedagógiai s z a k e m b e r e k 
széles köre megismerje a marxis ta pedagógia tör ténet i fejlődését, a szocialista m u n k á s m o z g a l o m 
neveléspolitikai dokumen tumai t . S val l juk be, hogy ez az ismerkedés igen je lentős , h iszen f igye-
lembe kell venni, hogy a régebbi, polgári neveléstörténeti k u t a t á s u n k ez t a t e rü l e t e t te l jes m é r -
t ékben elhanyagolta , de a marx i s ta neveléstörténeti k u t a t á s sem fo rd í to t t rá elég nagy f igye lmet . 
Ezen tú lmenően azért is jelentős e dokumentumok közlése, mer t e lőmozdí t ja a m a r x i s t a t ö r t é n e t i 
szemlélet erősödését, s ezzel lehetővé teszi a szocialista neveléspoli t ika és pedagógia t á v l a t a i n a k 
vi lágosabb felismerését. : 

A köte t megjelenése nyereség a tanárképzésnek is, m e r t az eddigi pub l ikác ióka t fe lhaszná ló 
jegyzeteket és t ankönyveke t kiegészítve, fontos d o k u m e n t u m o k e lmélyül t t a n u l m á n y o z á s á t 
-teszi lehetővé, s ezzel leendő pedagógusaink korszerű, szocialista pedagógia i szemléle tének for -
málásá t . 

Az 1967-ben megje lent első köte t MARX, ENGELS, LENIN nevelésügyi vona tkozású m ű v e i t 
t a r t a l m a z t a . E z a kö te t a szocialista munkásmozgalom m i n t e g y száz esz tendejének v á l o g a t o t t 
neveléspolitikai és pedagógiai d o k u m e n t u m a i t közli, h á r o m per iódusba tagolva . A per iódus-
ha tá rok teljes mér tékben e l fogadhatók, hiszen 1871, 1917.és 1945 nemcsak-korszaka lko tó for-
dulóponto t jelent , hanem egyben a szocialista pedagógia i gondolkodás fej lődésében minőségi 
vá l tozásokat is. 
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A d o k u m e n t u m o k kiválogatása cs elrendezése szakszerű éá á l t a l á b a n m e g n y u g t a t ó . E g y e t -
é r t ü n k a szerkesztővel,- liogy te l jességre nem tö rekede t t , s ú g y l á t j u k , hogy a vá loga tás során 
megta lá l t a azoka t a l egfontosabb d o k u m e n t u m o k a t , a m e l y e k az a d o t t korszakot és a fej lődés 
egész f o l y a m a t á t is jól je l lemzik, s így s ike rü l t p lasz t ikusan érzékel te tn i a m a r x i s t a nevelés-
politika és pedagógiai gondolkozás t ö r t é n e t i fe j lődését . 

A szerkesztő szándékáró l és fe lfogásáról t á j é k o z t a t az előszó, s az i t t í r o t t a k a t el kell fogad-
nunk , még akkor is, ha ú g y l á t j u k , h o g y a szovjet8 pedagógia és nevelésügy d o k u m e n t u m a i n a k 
ismerete fe l té t lenül szükséges lenne az 1917 u t án i időszak szer teágazó p rob l émá inak j obb meg-
értéséhez. S ebből következ ik az a sze r in tünk indokol t kérdés, hogy v a j o n nem le t t volna sze-
rencsésebb a d o k u m e n t u m o k a t m á s k é n t e l rendezni , s a szovje t pedagógiai d o k u m e n t u m o k a t 
és a ma rx i s t a néveléspol i t ika és pedagógia d o k u m e n t u m a i t egy kö te tbe szerkeszteni , m i n t h o g y 
azok fej lődését 1917 u t á n a szov je t pedagógia és nevelésügy fej lődése a l apve tően m e g h a t á r o z t a ? 
Ez ese tben ar ra is n a g y o b b lehetőség ny í lo t t volna, hogy az 1849—1917-ig t e r j e d ő időszakból 
gazdagabb a n y a g o t pub l iká lva , a d o k u m e n t u m o k b a n j o b b a n érzékelhető legyen: a m a r x i s t a 
nevéléspobt ika és pedagógiai szemlélet a különböző polgári és kispolgári t e n d e n c i á k k a l és tö rek-
vésekkel f o l y t a t o t t küzde lemben a l aku l t ki és e rősödöt t meg. 

. Helyese lhe tő az a szerkesztői törekvés , hogy minél t öbb ország m u n k á s m o z g a l m á n a k köz-
okta tás i d o k u m e n t u m a i t m u t a s s a be a kö te t , s a m a g y a r munkásmozga lom neveléspol i t ikai 
"dokumentumaiból azok ke rü l j enek a kö te tbe , amelyek a nemzetközi fejlődéssel való kapcso la to t 
reprezen tá l j ák . Ú g y vé l jük azonban , l iogy a hazai for rások közreadásában elég s z ű k m a r k ú v o l t 
a szerkesztő. Az európai országok m u n k á s m o z g a l m á n a k nevelésügyi d o k u m e n t u m a i he lye t t 
e se tenként ma i szerzők t a n u l m á n y a i n a k részletei t t a l á l j uk . Megér t jük , l iogy megfelelő d o k u -
m e n t u m o k f e lku t a t á sá r a nem vo l t m ó d , s az is igaz, liogy ezek a t a n u l m á n y o k kiváló nevelés-
tör ténészek m u n k á i , v é l e m é n y ü n k szerint mégis helyesebb le t t volna d o k u m e n t u m o k a t ' közölni, 
vagy legalábbis ezeket a t a n u l m á n y r é s z l e t e k e t a d o k u m e n t u m o k t ó l el térő be tű t ípussa l szedni. 
így e lke rü lhe tő le t t volna az a he lyzet , h o g y a nemzetközi és hazai m u n k á s m o z g a l o m kiemelkedő 
s z e m é l y i s é g e i n e k (LIEBKNECHT, B E B E L , ZETKIN, R O B I N . ALPÁRI. FÖLDES s t b . ) í r á s a i v a l , a m e l y e k 
valóban kiemelkedő je lentőségű és é r t ékű d o k u m e n t u m o k , egy sorba kerü l jenek ma i m a r x i s t a 
nevelés tör téne t i k u t a t ó k t a n u l m á n y a i . ' -

F e l t ű n ő , h o g y lengyel a n y a g n e m szerepel a kö te tben , pedig lengyel nevelés tör ténészek 
(VOLOSZIN, KTJRDYBACHA) az u t ó b b i év t izedben fontos d o k u m e n t u m o k a t közöl tek. 

Az olvasót és k u t a t ó t e g y a r á n t jól t á j é k o z t a t j á k a szerkesztőnek az egyes per iódusok dokur 
m e n t m n a i e lő t t közöl t előzetes megjegyzései , és a kö te t végén szereplő jegyzete i . Az előzetes 
megjegyzések rövid, m a g v a s t a n u l m á n y o k , amelyek az a d o t t per iódus legfontosabb p rob lémái t 
foglal ják össze, igen széles körű tö r t éne t i t á j ékozo t t s ág cs kiérlelt mérlegelés a l ap j án . A k ö t e t 
egésze s benne ezek a rövid összefoglalások, a jegyzetek , s nem uto lsósorban a közöl t d o k u m e n -
t u m o k for rás jegyzéke tovább i k u t a t á s o k r a insp i rá lnak és ezekhez jól ha szná lha tó segí tséget 
is a d n a k . 

Az első per iódus (1848—4871) d o k u m e n t u m a i közö t t k iemelkedő je lentőségűek a Nemze tköz i 
Munkásszövetség Kongresszusa inak jegyzőkönyvrész le te i , ill. h a t á r o z a t a i és a Pár izs i K o m m ü n 
állásfoglalásai, felhívásai , ha t á roza t a i . Ezek egy része egyedül e k i a d v á n y b a n e lérhető a m a g y a r 
olvasó számára , s z a k a v a t o t t t o lmácso lásban és gondozásban. 

Az 1871-től 1917-ig tartó periódust bemutató rész LIEBKNECHT, BEBEL, ZETKIN, KRUPSZKAJA. 
többé-kevésbé ismert írásai mellett közb a II. Internacionálé londoni kongresszusának határo-' 
zatát, RÜHLE, BORCHARDT, DUNOKER nálunk eddig ismeretlen dokumentumait . I t t olvashatjuk 
a német ScHULZ-tól származó írást, amelynek közlésével a szerkesztő hozzájárul a korábban 
kialakult, indokolatlanul kedvezőtlen, és nálunk is elterjedt és meggyökeresedett vé lemény szét-
oszlatúsához. Ezeknek és a német munkásmozgalom egyéb dokumentumainak közlése hozzá-
járul a német szociáldemokrácia neveléspolitikai törekvéseinek differenciáltabb bemutatásához 
és értékeléséhez. S ez azért is figyelemre méltó, mert a hazai munkásmozgalom közoktatási-
pedagógiai törekvéseinek kialakulására és fejlődésére jelentős befolyást gyakorolt a német 
munkásmozgalom. KUNIT ZSIGMOND írásának közlése igén szerencsés, mert jól tájékoztat az 
európai törekvésekről és a szociáldemokraták állásfoglalásáról. 

U j oldalról segít a közok ta tás i kérdéseket megismerni a szociabsta i f j ú m u n k á s kongresszus 
(1907) közölt d o k u m e n t u m a . HENRICH ScHULZ-nak 1911-ben megje len t könyvérő l közölt egy-
korú i smer te tés mel le t t jó l e t t vo lna az eredet i műbő l is egy rövid részlete t közölni, főleg azér t , 
hogy l á t h a t ó v á vá l j ék a szerző visszalépése s a j á t korábbi á l l áspont jához v i szony í tva . S a j n á l j u k , 
hogy a fe jezetben nem k a p h a t o t t he lye t a haza i Szoc iá ldemokra ta P á r t közok ta tá s sa l kapcso-
latos n é h á n y fontos h a t á r o z a t a , és az előző per iódus d o k u m e n t u m a i közül is h i á n y o l j u k a haza i 
munkásmozga lom neveléspoli t ikai tö rekvése i t b e m u t a t ó szemelvényeket . 

A h a r m a d i k , 1945-ig t e r j edő időszakra vona tkozó szemelvények v á l o g a t á s á t is szerencsés 
kézzel végezte el a szerkesztő. Számos o lyan d o k u m e n t u m o t közöl, amellyel első a lka lommal 
i smerkedhe t meg az érdeklődő olvasó. Ezek közül kü lön is megeml í t j ük a Németország i Szabad: 
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Szocialista I f j ú s á g programtervezeté t — melyet 1919-ben E. HOERNLE vezetésével do lgoz tak 
ki —, a németországi kommunis ta gyermekmozgalom röp lap j á t , a Művelődési Munkások In t e r -
nacionálé ja 1928-ban t a r t o t t nemzetközi pedagógiai konfe renc iá j ának jegyzőkönyvrész le té t . 
Ez a tanácskozás a „prole tárpedagógia" kérdéseit t á rgya l t a , neves szakér tők részvételével . 
A PINKEVICS á l tal 1929-ben közreadot t d o k u m e n t u m o k a t élvezetes és pontos fo rd í t á sban 
o lvasha t juk . A dokumen tumok közöt t ta lá l juk t ö b b e k közöt t GRAMSCI-nak, a m a r x i s t a gon-
dolkodás kiemelkedő teore t ikusának í rásá t , továbbá HOERNLE, NEUBAUER és Clara ZETKIN 
í rásai t . I t t o lvasha t juk a Vörös Szakszervezeti In te rnac ioná lé nemzetközi p r o p a g a n d a b i z o t t -
s ágának p l a t f o r m j á t , amelyet 1923-ban dolgoztak ki. Ez az oroszból fo rd í to t t d o k u m e n t u m 
jól érzékeltet i , hogy a for rada lmár pedagógusok a m o d e r n pedagógiai elvek szel lemében k íván-
t á k á ta lak í tan i az iskolát és a pedagógiai gondolkodást . E g y b e n az t is jelzi, h o g y a h a l a d ó 
for radalmi pedagógusok jelentős szerepet vál lal tak a re fo rmpedagógiában megfoga lmazo t t szá-
mos racionális gondolat széles körű elterjedésében, m i n t h o g y h a r c u k a t ők is a h iva ta los kon-
ze rva t ív pedagógia hadállásai ellen fo ly ta t t ák . 

A szemelvények azonban azt is b izonyí t ják , hogy a fo r r ada lmár pedagógusok a real i tás t a l a j á n 
állva, a t á r sada lmi fejlődés törvényszerűségeinek i smere tében a pedagógiai, iskolai kérdések 
megoldásának t á r s ada lmi feltételeire is r á i r ány í to t t ák a f igyelmet . = 

A Francia Kommuni s t a P á r t és Nagy-Bri tannia K o m m u n i s t a P á r t j á n a k felhívása, ill. r e form-
j avas l a t a — amelyet német nyelvű forrásból közöl a kö te t — az t b izonyí t j a , hogy a fo r rada lmi 
mozgalom, a kommuni s t a pá r tok a második vi lágháború nehéz éveiben is képesek v o l t a k meg-
védeni a nemzet i é rdekeket és hagyományoka t a közok ta t á s terén, s u g y a n a k k o r o lyan j avas -
la toka t dolgoztak ki, amelyekben szerencsésen ö tvöződöt t a fo r rada lmi h a g y o m á n y o k t i sz te le te 
és a korszerűség követelménye. 

A fe jezetben közölt magya r vona tkozású szemelvények közlésénél — megér tve a szerkesztő 
•már i smer te te t t á l l áspont já t — a szűkmarkúságot indoko la t l annak t a r t j u k . Mindeneke lő t t az 
1919-es d o k u m e n t u m o k k a l b á n t mostohán. Néhány a lapve tő rendelkezés, állásfoglalás, a pro-
l e t á rd ik t a tú ra vezetőinek a közokta tással foglalkozó írása jól egészí te t te volna ki a közöl t 
szemelvényeket . KEMÉNY Gábor, FÖLDES Ferenc í rásai jellemzőek a korra , BALÁZS Béla c ikke 
értékes lírai tudósí tás . 

A kö te t megjelenése arra h ív j a fel a figyelmet, hogy a m a r x i s t a pedagógia t ö r t é n e t é n e k fel-
t á r á sában tovább i jelentős fe ladataink vannak , s a közölt szemelvényekben je lentkező gazdag 
gondolat i t a r t a lom, problemat ika remélhetőleg kedve t is kel t a ku ta táshoz . 

KÖTE SÁNDOR 

A MAGYAR ÓVÓNŐKÉPZŐ I N T É Z E T E K N E V E L É S T U D O M Á N Y I 
K Ö Z L E M É N Y E I 

VI I I . kötet . 1971. Felelős szerkesztő: Elek László 
Debrecen, 1972. 328 oldal 

A több m i n t egy évtizedes múl t ra visszatekintő ú j rendszerű óvónőképzés m a m á r bizonyos 
hagyományokka l is rendelkezik. E hagyományok egyik megnyi lvánulása , hogy az óvónőképző 
intézetek időről időre közread ják tudományos közleményeiket . Az óvónőképzők e k i a d v á n y -
sorozata mos t m á r nyolcadik kötetéhez érkezett , s ez a t é n y ö n m a g á b a n jelzi, hogy o lyan kipró-
bá l t publikációs fórumról v a n szó, amelynek nemcsak m ú l t j a , h a n e m jövője is v a n . 

Talán nem felesleges emlékeztetni a r ra a fejlődési ú t r a , amelye t ez a k i adványso roza t az 
eddigiekben meg te t t . A kezdeményező lépést t u l a j d o n k é p p e n a szarvasi óvónőképző t e t t e , 
amikor 1961-ben és 1962-ben közreadta „ A szarvasi felsőfokú óvónőképző in téze t é v k ö n y v e " 
című k i adványá t . (E két kö te te t is beleszámítva a sorozat t u l a j d o n k é p p e n m á r a t izedik kö te tné l 
t a r t . ) Ezek az évkönyvek igyekeztek számot adni az a d o t t képző t a n á r a i n a k a lko tó t evékeny-
ségéről, de nem kor lá tozódtak nevelés tudományi p rob lémákra , h a n e m felölelték a kü lönböző 
más t u d o m á n y o k , művészet i ágak te rü le tén végzet t t evékenysége t is. 1963-ban az e m l í t e t t 
k i advány he lye t t első ízben je lent meg a három óvónőképző in tézet közös k i a d v á n y a k é n t a 
„Magyarországi óvónőképző intézetek tudományos köz leménye" című köte t , ame ly m e g t a r t v a 
a szarvasi évkönyvek prof i l já t , immár a képzők közös f ó r u m á v á vá l t . A következő ké t évben 
(1964-ben és 1965-ben) a k i advány az előzőhöz hasonló címmel ( I I . , i l letve I I I . év fo lyam jel-
zéssel) je lent meg, profi l ja azonban anny iban vál tozot t , hogy t e m a t i k á j a egyre i n k á b b a nevelés-

"480 



t u d o m á n y i p r o b l é m á k r a k o n c e n t r á l ó d o t t . A k i a d v á n y s o r o z a t p ro f i l j ának ez a ké t ség te lenü l 
e lőnyös vá l t ozá sa a IV. év fo lyam (1966) ó t a a c ímben is t ük röződ ik , ugyanis a k ö t e t e k címe 
,,A m a g y a r o r s z á g i óvónőképző in t éze t ek n e v e l é s t u d o m á n y i köz leménye i " - re v á l t o z o t t . E z a 
cím 1968-ig (a V L évfo lyamig , i l letve köte t ig) k ísér te a soroza to t , az egyes k ö t e t e k v i szon t t a r -
t á l m u k b a n a n e v e l é s t u d o m á n y o n belül is egyre i n k á b b az óvodapedagógia és az óvónőképzés 
problémái felé f o r d u l t a k . U j a b b vá l tozás 1969-ben a V I I . k ö t e t köz rebocsá t á sakor k ö v e t k e z e t t 
be, a m i k o r az eddigi cím „A m a g y a r óvónőképző in t éze t ek n e v e l é s t u d o m á n y i k ö z l e m é n y e i " 
f o r m á b a n lényegében so roza t c ímmé vá l t , s a k ö t e t „ Ó v ó n ő k é p z é s és óvodai é l e t " főc ímmel 
jelent meg. Míg 1963-tól 1969-ig éven te j e l en tkeze t t a k i a d v á n y s o r o z a t , most, ké t évi szüne t u t á n 
l á t o t t ' n apv i l ágo t az 1971. évvel ke l teze t t V I I I . k ö t e t a m á r e m l í t e t t so roza tc ímmel és i smé t 
, ,Óvónőképzés és óvodai é l e t " főc ímmel . 

A k i a d v á n y s o r o z a t j e lze t t fo rma i vá l tozása i ró l a l igha kellene beszé lnünk, h a ezek a vá l toz -
t a t á s o k n e m k a p c s o l ó d n á n a k szorosan a m i n t e g y évt izedes ú tkeresés p rob lémáihoz , a so roza t 
p ro f i l j ának , t a r t a l m á n a k a l a p j á b a n véve pozi t ív vá l tozás i t endenc iá ihoz . Míg az első k ö t e t e k 
az óvónőképző in t éze t i t a n á r o k számára á l ta lános publ ikác iós f ó r u m o t j e l en t e t t e k , b á r a nevelés-
t u d o m á n y i érdeklődés m á r ekko r is d o m i n á l t , a k ö t e t e k t a r t a l m a egyre j o b b a n d e m o n s t r á l t a , 
hogy neve lőképző in téze tek k i a d v á n y á r ó l van szó, s ezen belül is egyre i n k á b b az óvodapedagóg iá -
val és az óvoda i nevelőképzéssel kapcsola tos p r o b l é m á k ke rü l t ek e lőtérbe. A k ö t e t m o s t a n i 
címe k e t t ő s prof i l t jelöl : a t é m á k közpon t i kérdései a fe l sőokta tás i pedagógia és az óvoda-
pedagógia. 

Az óvónőképző in t éze t ek m i n t fe lsőfokú o k t a t á s i i n t é z m é n y e k joggal é rdek lődnek a felső-
ok ta tás i , pedagógia p r o b l é m á i i r á n t . E z az érdeklődés az e lmúl t években egyre e rő te l j e sebb l e t t 
s jeléntó's m é r t é k b e n h o z z á j á r u l t az ú j rendszerű óvónőképzés m e t o d i k a i továbbfe j l e sz téséhez . 
A m o s t k ö z r e a d o t t k ö t e t b e n e t é m a k ö r b e n k é t p r o b l é m a áll a t a n u l m á n y o k h o m l o k t e r é b e n -
az egyik az óvónőképzés h a t é k o n y s á g á n a k fokozása , a m á s i k a ha l l ga tók f o l y a m a t o s t a n u l á s á -
nak p r o b l e m a t i k á j a . 

Az óvónőképzés h a t é k o n y s á g á n a k fokozása s z e m p o n t j á b ó l eml í tésre mé l tó DARÓCZI ERZSÉBET 
„A nevelői személyiség hatásmechanizmusának vizsgálata néhány metakommunikációs eszköz tükré-
ben" c ímű t a n u l m á n y a . A szerző a nevelői személyiséget e z ú t t a l a fe l sőokta tás v i s z o n y l a t á b a n 
teszi v izsgá la t t á r g y á v á , a m i k o r az o k t a t ó i személyiségnek a ha l lga tó i személyiségre va ló h a t á s a 
egy s z e k t o r á t t a n u l m á n y o z z a . H a b á r i t t n y i l v á n v a l ó a n csak a p rob l éma egyik szek torá ró l v a n 
szó, a v izsgá la t je len tősége t ú l n ő az óvónőképzés h a t á r a i n és a fe l sőokta tás i pedagógia egésze 
s z e m p o n t j á b ó l f igye lmet é rdemel . U g y a n c s a k az óvónőképzés h a t é k o n y s á g á n a k p r o b l é m á j á h o z 
kapcsolódik BABODI BÉLA „AZ óvónőképzés korszerűsítésének megítélése A hallgatók gondolkodásá-
ban" c ímű í rása , a m e l y a képzési rendszerre l való ha l lga tó i azonosulás t v izsgál ja . Végül e t é m a -
körben m e g kell eml í ten i SARKADY SÁNDOR és SZABADOS LÁSZLÓ „A nevelömunka tervezésének 
néhány kérdése kétéves képzésünkben" c ímű t a n u l m á n y á t . A szerzők a p r o b l é m á t az óvónőképzés 
speciális kö rü lménye i k ö z ö t t v izsgá l ják és ennek a l a p j á n j u t n a k el „ a n e v e l ö m u n k a elvi i rányí -
t á s á n a k ideális s é m á j á " - h o z . A. t a n u l m á n y olyan ké rdéskö r t ölel fel, a m e l y b e n a kü lönböző 
fe l sőokta tás i i n t é z m é n y e k kö rü lménye ik szer in t m á s és m á s e r edményhez j u t h a t n a k , m e t o -
dológiai v o n a t k o z á s b a n és esetleges összehasonl í tó v izsgá la tok v i s z o n y l a t á b a n a z o n b a n ez a 
t a n u l m á n y is t ú l n ő az óvónőképzés kere te in . 

A fe l sőok ta tá s i pedagógia körébe t a r tozó más ik p r o b l é m a k ö r a ha l lga tók f o l y a m a t o s t a n u l á -
sának kérdése . E t é m á h o z t a r t o z i k KRAJNYÁK NÁNDOR „Pedagógiai visszacsatolás és a folyamatos 
tanulás módszerei" c ímű í rása . E b b e n az összefüggésben ke rü l e lő té rbe a f o l y a m a t o s t a n u l á s és 
a fo lyamatos ellenzőrzés kölcsönös v iszonya , m i n d e n e k e l ő t t a fe lada t lapos ellenőrzés f o r m á j á -
ban . A szerzők b e s z á m o l n a k az á l t a l uk k idolgozot t f e l ada t l ap t ípusokró l és a ve lük e lér t ered-
m é n y e k ér tékeléséről . I lyen jel legű t a n u l m á n y t t e t t közzé ZSÁMBÉKI LÁSZLÓ „Kísérletek a 
hatékonyabb oktatási módszerek kialakítására a pedagógiai pszichológia oktatásában" és BABODI 
BÉLÁNÉ ,,Programozott feladatlapos ellenőrzés a folyamatos tanulás biztosítására az óvodaegészség-
tan oktatásában" c ímen. 

Az óvodapedagóg ia i t é m á j ú t a n u l m á n y o k ez évben m i n d e n e k e l ő t t pszichológiai a s p e k t u s b ó l 
közelí t ik m e g az óvodai é le t egyes p rob lémá i t . Az i s m e r t e t e t t v izsgá la tok e redménye i t e rmé-
szetesen jól h a s z n o s í t h a t ó k az óvoda i nevelés e lméle te és az óvoda i d idak t ika v i s z o n y l a t á b a n is. 
T a r t a l m u k n á l fogva m i n d e n e k e l ő t t ké t t a n u l m á n y r a é rdemes fe lhívni a f igyelmet , neveze tesen 
SARKADYNÉ ECKER MAGDOLNA „AZ összehasonlítás gondolkodási műveletének kísérleti vizsgálata 
az óvoda nagy csoportjában" és NÉMETH SÁNDOR „A szabálytudat kialakulásának vizsgálata az 
óvodai nagycsoportokban" c ímű í rása i ra . 

He lye t k a p t a k a k ö t e t b e n ez évben is ó v o d a t ö r t é n e t i t a n u l m á n y o k . Az „ Ó v o d a t ö r t é n e t " 
r o v a t b a n e z ú t t a l egy t a n u l m á n y szerepel, neveze tesen REGŐS JÁNOS „AZ 1891. évi óvodai törvény 
végrehajtásának kezdete Vas megyében" c ímű m u n k á j a . E z a t a n u l m á n y m i n d a haza i óvoda tö r -
ténet i k u t a t á s , m i n d ped ig a Vas megye i neve lés tö r téne t i h e l y t ö r t é n e t i k u t a t á s o k s z e m p o n t j á b ó l 
je lentős , egyben m e t o d i k a i model lü l szolgá lha t m á s t e r ü l e t e k s z á m á r a a szóban forgó időszak 
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helytör ténet i feldolgozása szempont jábó l . Az emlí te t t t a n u l m á n y o n kívül azonban m é g t o v á b b i 
há rom tör ténet i tá rgyú t anu lmánnya l ta lá lkozunk a kö te t e t bevezető „A m a g y a r óvodapedagógia 
felszabadulás u tán i tö r téne t i fe j lődéséhez" című részben. Közü lük ELEK LÁSZLÓ ..A felszabadulás 
élménye a gyermekirodalomban" és VAJDA AURÉL ,,25 év az óvodai irodalmi nevelés történetében" 
című t anu lmánya fontos és érdekes tényanyagot t á r fel az e lmúl t negyedszázad i rodalmi neve-
lésével kapcsolatban. KOVÁCS GYÖRGY „A szerepjáték elméleti és gyakorlati kérdéseinek fejlődése 
az elmúlt 25 évben" című írása ugyancsak érdekes p rob lémát taglal, de a leírt v i t ák rész tvevőjé-
nek í té le ta lkotásában megnyi lvánuló — a lap jában véve megbocsá tha tó — szub jek t iv i t á s és 
a tör ténet i ku t a t á s követel te ob jek t iv i tás konf l ik tusá t feloldani nem t u d j a . A közöl t p rob léma-
tör ténet i t anu lmányok fel tehetően ar ra sarkal l ják m a j d az érdekel t k u t a t ó k a t , l iogy ú j ó l a g 
á tgondol ják a tör ténet i megközelítés m i n t kuta tás i módszer óvodapedagógia i a l k a l m a z á s á n a k 
problémáit . 

Az i smer te te t t kö te t előzményeinek és magának a kö te tnek az i smeretében t a l á n jogos az 
a megállapítás, hogy az óvónőképző intézeti közlemények szerzői g á r d á j á n a k f igyelme a felső-
okta tás i pedagógia és az óvodapedagógia problémáira koncen t rá lódo t t . A legutóbbi kö t e t azon-
ban azt is jelzi, hogy az óvónőképzők okta tó i , kutatói bizonyos ér te lemben vá laszút e lő t t á l lnak : 
a két központi téma közül melyiket részesítsék előnyben. Az. in téze tek felsőoktatási i n t é z m é n y 
jellege, a felsőoktatási pedagógia i ránt i általános érdeklődés fokozódása, e p r o b l é m a k ö r n e k 
az intézmények képzési fe ladata ival való szoros kapcsolata fel té t lenül indokol ja , l iogy az óvónő-
képző intézetekben felsőoktatási pedagógiai ku ta tások fo ly janak . Félő azonban , liogy az óvoda-
pedagógiai ku ta t á sok , m i n t az óvodai neveléselmélet, az óvodai d idak t ika , az óvodatör . ténet 
ku ta t á sa há t t é rbe szorul, s ez nem utolsósorban azér t említésre mél tó , m e r t az óvodapedagógia 

% jelenlegi hazai helyzetében az óvónőképző intezetek az óvodapedagógia i k u t a t á s o k legki te r jed-
tebb bázisai t a lko tha t j ák . Bízvást remélhet jük , hogy az óvónőképző in téze tek képzési f e lada ta i 
szempont jából elsődleges óvodapedagógiai ku ta tások nem szorulnak há t t é rbe , s ez a „Közle-
m é n y e k " ú j abb köteteiben is tükröződik ma jd . 

„Á magyar óvónőképző intézetek neveléstudományi közleményei" V I I I . kö te t é t h á r o m t a g ú 
szerkesztő_ bizottság, á l l í to t ta össze, melynek tagja i ELEK LÁSZLÓ felelős szerkesztő, t o v á b b á 
RRAJNYÁK NÁNDOR és KELÉNYI FERENC. A k ö t e t b e n a z e m l í t e t t e k e n k í v ü l m é g m á s í r á s o k is 
szerepelnek. - - ' • . . 

. • : VÁG OTTÓ 
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a t u d o m á n y o s m i n ő s í t ő b i z o t t s á g h í r e i 

KANDIDÁTUSI ÉRTEKEZÉSEK VITÁI 

1971. december 16-án védte meg BÍRÓ 
VIKTORNÉ „Az általános iskolai 4, osztályos 
tanulók erkölcsi tudatosságának vizsgálata és 
alakíthatósága az oklató-nevelömunka során" 
című kandidátus i értekezését. A bíráló bizott-
s á g e l n ö k e ZIBOEEN E N D R E , a n e v e l é s t u d o -
mányok kandidá tusa volt . 

Témája kidolgozása során a szerző abból 
indul t ki, hogy a felnövekvő nemzedéket nem-
csak szakismeretekre kell megtaní tani , hanem 
olyan nevelésre van szükségük, amelynek 
középpont ja az erkölcsi nevelés. Jelenleg nincs 
olyan körülha táro l t követelményrendszer , 
amely összefoglalná a szocialista erkölcsi maga-
tar tással kapcsolatos ismereteket , foga lmakat 
és ér tékí téleteket . A disszertáció szerint a 
következő fe ladatok állnak a nevelés e lő t t 
az iskolás korú gyermekek erkölcsi fejlesz-
tésében: Az erkölcsi cselekvés és- t apasz ta la t , 
va lamin t a pr imi t ív szokás-cselekvések a lap ján 
az erkölcsi tuda tosság kialakítása. Az erkölcsi 
érzelmek fejlesztése. Az aka ra t edzése és a 
k i ta r tás növelése. Az erkölcsi meggyőződés 
kialakítása. Tuda tos tevékenység ál tal a pozi-
t í v erkölcsi szokások kialakí tása és a rossz 
szokások leküzdése. 

A jelölt ál tal kísérletileg k ia lakí to t t nevelési 
szisztéma célja: fejleszteni az erkölcsi fogalom-
és normaismeretet , az erkölcsi ítélő- és érté-
kelőképességet, az erkölcsi szituációk megol-
dására i rányuló gondolkodást . 

LÉNÁRD FERENC , a p s z i c h o l ó g i a i t u d o m á -
nyok doktora opponensi véleményében a t éma 
fontosságát kiemelve r á m u t a t o t t ar ra , hogy 
hazánkban évenként 150 ezer t izennégy éves 
tanuló fejezi be a nyolcadik osztá lyt s e másfél-
százezer f ia ta l világnézeti, tá rsadalmi , polit ikai 
meggyőződését, munkaerkölcsét és m u n k a -
kedvet kell megfelelő oktató-nevelő m u n k á v a l 
megalapozni. Égetően szükségesnek t a r t j a 
az alsótagozatos tanulók erkölcsi tuda tossá-
gának fokozása érdekében a tudományos 
k u t a t ó m u n k a kiszélesítését, egyetért, a jelölt 
kísérleti m u n k á j á n a k megszervezésével, é r té - . 
kesek annak módszerei. A jelölt meggyő-
zően b izonyí to t ta , hogy a vizsgált életko-
TÚ tanulók gondolkodása nem egyér te lműen 
k o n k r é t , hanem egyben absz t rak t is. E . m e g -

állapítás igen jelentős az erkölcsi fogalmak 
tekinte tében. 

Tudományosan ú j az a vizsgálati eredmény 
is, hogy a szervezett foglalkozás során nemcsak 
az erkölcsi követelmények j u t n a k megfelelő 
reliefhez, hanem előnyös eltolódás muta tkoz ik 
a pozitív erkölcsi kategória-készlet gazdago-
dása i rányában is. A disszertáció meggyőzően 
tá rgya l ja azt a t ény t , hogy a t anu lók számára 
az erkölcsi cselekedet megítélésekor elsődleges 
fontosságú, hogy a negat ív erkölcsi maga ta r t á s 
kitudódik-e, és ha igen, azért milyen bünte tés 
jár . El kellene érni, hogy a t anu lók negat ív 
cselekedeteiket ne igyekezzenek t i t okban tar-
tani . A kísérletek bizonyí t ják, hogy a szerve-
zet t erkölcsi ok ta tás ha tására a tanulók mér-
legelik a szándék és a t e t t összhangját , a neve-
lés k ia lakí tha t ja a cselekvések ér tékmérőjé t . 

Végül az opponens megjegyezte : szükséges 
lenne azzal is foglalkozni, hogy az erkölcsi 
ok ta tásban résztvet t t anulók maga ta r t á sában , 
cselekvéseiben beállott-e valamilyen vál tozás? 
Meg lehet-e állapítani, hogy az erkölcsi tuda-
tosság szint jének emelkedése együ t t j á r a 
hazugságok, lopások stb. csökkenésével? 

PETRIKÁS ÁRPÁD , a n e v e l é s t u d o m á n y o k 
kandidátusa min t opponens megál lap í to t ta , 
hogy a disszertáció kísérleti logikájával ú j 
szempontokat ad az erkölcsi nevelés vizsgá-
latához. Érdeme a dolgozatnak az is, hogy 
megállapí tásai t jól szervezett kísérlettel tá-
masz to t t a alá. De a kontroliosztályok v a j o n 
azáltal vá l t ak az erkölcsi tuda tosság vizsgá-
la tának színhelyévé, liogy o t t nem folyt erköl-
csi ok ta tás? Véleménye szerint kontroli-
osztályként az erkölcsoktatás különböző vál-
toza ta i t kellett volna beállí tani. 

Egye té r t azzal a megállapítással , liogy az 
erkölcsi ok ta tás kiszélesíti az erkölcsi fogalmak 
ter jedelmét , a mot ivá l t í téletek mennyiségét . 
Az erkölcsi maga ta r t á s fejlesztésében előtérbe 
kerülnek az értékelő funkciók. Lényegesnek, 
sőt a lapvetőnek ítéli a lebonyolí tot t konkret i-
zációs és szituációs vizsgálatokat , de hiányol ja , 
hogy a disszertációban nem k a p o t t helyet a 
tanulók döntési készségének vizsgálata és fel-
h ív ja a f igyelmet arra , hogy a modellben a 
cselekvés és tevékenység elszakítva jelenik 
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meg. Nagy e redmény let t volna, ha a jelölt 
azt is b e m u t a t j a , liogy éppen a tevékenység 
és t apasz ta l a t n y o m á n hogyan lehet a tuda t i 
elemeket a lakí tani . 

A bírálóbizot tság zár t ülésén a következő 
vé leményt a lakí to t ta ki: A jelölt fontos t é m á t 
vá lasz to t t , disszertációjában a f ia talok erkölcsi 
m a g a t a r t á s á t a tuda tosság és az a lak í tha tóság 
oldaláról közelíti meg, ezáltal hozzájárul a 
4. osztályos tanulók erkölcsi t uda tos ságának 
megismeréséhez. In tenzív elemző m u n k á v a l 
t á r j a lel ezen belül a konkré t és á l ta lános, 
a köznapi és tudományos , a negat ív és pozi t ív 
erkölcsi fogalmak jelentkezésének a r á n y á t és 
vá l tozásának fo lyamatá t . B e m u t a t j a a leg-
gyak rabban használ t etikai fogalmakat , a f iúk 
és lányok fogalmi rendszerének jellegzetessé-
geit, a gyermek erkölcsi í téleteinek t ípusai t . 
Meggyőző t ényanyag a lapján von le követ-
keztetéseket a gyermekek általánosító, konkre-
tizáló, differenciáló, anabzáló és abszt raháló 
képességének szint jére vonatkozóan az erkölcsi 
szituációk elemzése során. 

A disszertáns szem előtt t a r t o t t a az erkölcsi 
tuda tosság vizsgálatában azt , hogy a moráhs 
cselekedetet előkészítő belső tevékenység n e m 
csupán intellektuális vonatkozású, hanem kü-
lönféle pszichikus tényezők működnek közre 

az egyén erkölcsi m a g a t a r t á s á n a k kia lakulá-
sában . A racionális összetevőket vizsgálva 
alapos elméleti felkészültséggel végezte el az 
e t ikai fog'almak kia lakulásának, a n o r m á k á l ta -
lánosí tásának, egymás alá- és fölérendelésének, 
a lka lmazásának vizsgálatá t . F o l y a m a t á b a n ku-
t a t t a az ítélő-, értékelő- és dön tőképesség 
formálódásá t , v a l a m i n t az erkölcsi p rob lémák 
megoldásra i rányuló gondolkodás fej lődését . 

A jelölt differenciál t k u t a t á s i m e t o d i k á t 
a lka lmazot t , ó j vonásokkal gazdag í to t t a a 
szabad asszociációs, definíciós és konkre t izá lás i 
vizsgálatok t a r t a l m á t , és ezek a lka lmazásá t . 
Újszerű a sa já tos , de a m i n d e n n a p i iskolai 
életbe szervesen beépí thető pedagógia i kísér-
leti helyzet megteremtése , ér tékes a morál is 
tö r t éne tekke l végzet t á l lásfoglalás-kutatás . A 
kísérleti és a kont ro l losz tá lyokban ha t fé le vizs-
gálat i módda l 58 fe lada to t o ldo t t m e g a vizs-
gá la t során összesen 185 tanuló . A k u t a t á s i 
e redmények feldolgozása korszerű. 

A Tudományos Minősítő Bizo t t ság P e d a -
gógiai Szakbizot t sága a bíráló b izo t t ság véle-
ménye a l ap j án BÍRÓ VIKTORNÉ részére a 
neve lés tudományok kand idá tu sa t u d o m á n y o s 
lokoza to t odaítél te . 

- SIMON P É T E R N É 
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E N G L I S H S U M M A R Y 

S Á N D O R NAGY: TOPICAL IDEAS IN LÁSZLÖ NAGY'S PEDAGOGY 

The au tho r recalls t he ma in t h o u g h t s of t he pedagogical concept ion of László Nagy (1857— 
1932), t he grca t H u n g á r i á n pedagoguc of in te rna t iona l r epu ta t ion , s t a t ing t h a t László. Nagy ' s 
whole work was ac tua l ly pedology of educational purpose: a perfect un i ty of the educa t iona l and 
psychological respects , which can be ins t ruc t ive alsó for t oday ' s educat ional is ts . 

One of t he leading theorems of László Nagy : instruction consists in directing the child's interest 
by means of artificial, i.e. didactic influences. I n 1908, when he expounded this t heo rem in one 
of his f u n d a m e n t a l works (The psychology of the child's interest) — the eve ryday pract ice of 
ins t ruct ion still took place, as a rule, in accordance with t he simple formula of t r a n s m i t t i n g — 
receiving, and the a t t i t ű d é t h a t ins t ruc t ion did n o t consist in t ransinission and ques t ion ing 
but in a direct ion of learning, has no t become preva len t to this day . 

A f u r t h e r g rea t asset of th is still f resh and effect ive educa t iona l conception is t he opinion 
expressed there in a b o u t creat ive work : learning is an active digeslion of information, a common 
activity of teacher and pupil; and t h e principle of ac t iv i ty is so na tu rá l , so obvious t h a t ensur ing 
its condit ions and possibilitics in ins t ruc t ion serves, beyond doub t , t he aims of educa t ion . 
The said kind of ac t iv i ty is closely connected wi th t he concept and possibili ty of creative work. 
Using a p resen t -day expression, one could say t h a t witli László N a g y i t was t h e mode l of the 
school of c reat ive work t h a t m a d e i ts appearance , while i t was r a the r t he model of t h e sloyd-
schóol (Kerschensteiner) or t h a t of t he i l lustrat ion school (Lay) módera t ing intel lectual ism b u t 
ih a sligbt measure t h a t were presented by the bes t -known of the con tempora ry a t t i t udes . 

In his pr incipal work published in 1921 (Didactics founded on pedology), László N a g y mos t 
consistently alsó criticized the in te rpre ta t ion of creat ive work as a generál principle of me thod-
ology, ex tended to t he whole sys tem of the subjects of ins t ruc t ion , by this — a t least in t heo ry —' 
he alsó presented a n example of t he w a y in which this could realized in an e ight - form, unif ied 
public e l ementa ry school. László Nagy in te rpre t s learning no t only as a series of solving pro-
blems, he alsó is of t he convict ion t h a t th is k ind of school, jus t as all w o r k — s t u d y schools, serves 
for training the will; witl i in i ts educa t ion sys tem t h e will is t ra ined no t theoretically: b u t in 
practice, and ac t iv i ty , i.e. t h e forces moving to act ion, is d i rect ly fu r the red . 

A signif icant work of László N a g y is his pro jec t bear ing the t i t le : ,,A re form of H u n g á r i á n 
public educa t ion" , and including a comprehensive concept ion of publ ic-educat ion policy, i n 
which he gives t he outl ines of a democratic school-system based • u p o n the unified 'e ight-form 
school. I n t he r e f o r m pro jec t a well-circumscribed democra t ic a im is given; such a def ini t ion of 
the a i m organical ly follows f rom László Nagy ' s whole work , as well as f rom his democra t ic 
conviction in educa t ion policy. • 

The new concept ion a b o u t a curr iculum and me thods for the 5—8th forms of t he said eight-
form school is to be found in his Didact ics published in 1921. This work , res t ing on pedölogical 
foundat ions , is no t j u s t a sys temat ic exposi t ion of t he quest ions of t heo ry of teaching and learn-
ing, b u t . t h e curr iculum of t he 5—8th forms of t he e ight - form public e lementa ry school as p ro-
jected b y László Nagy . Out l in ing the curr iculum and expound ing in detai l a sys temat ic elabora-
tion of t he sub j ec t -ma t t e r of ins t ruc t ion proved to be a n o p p o r t u n i t y to present a geneiul d idact ic 
picture, unique in its age. And this generál p ic ture is still in teres t ing. N o t t h a t i t could be t r ans -
posed s imply, d i rec t ly and unehangcd to t he present work on t h e curr iculum, b u t oh accoun t 
of the i m p o r t a n t conclusion to be d rawn f rom it, t h a t name ly a truly instructive expounding 
of the generál didactic principles is possible only by way of an actual preserdation of the process of 
teaching and learning, with its content and methodology. 

László N a g y considers the subject-matter of instruction a means of developing pérsonal i ty ; 
consequently, his ma in concern is no t t he presenta t ion , the dél ivery of t he sub jec t -ma t t e r , r a t h e r 
t he inte l lectual deve lopment to be expected th rough its s t u d y and , wi th in this , t he deve lopment 
of character . This po in t recalls somé i m p o r t a n t ac tua l tasks of educa t ion of our days : , . 
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a) a more perfect realization of the un i ty of inst ruct ion and educa t ion , as an i n i p o r t a n t con 
dit ion of personal i ty development , 

b) raising the s tandard of intel lectual development to be expectcd f rom the e labora t ion of 
the sub jee t -ma t t e r of ins t ruct ion, as a pressing demand of our age, 

c) more throughly prepar ing m a n t h a t — in the process of creal ively digest ing t h e sub jee t -
m a t t e r — he qan acquire all methods , procure all possibilities and develop all facult ies , w i th 
the help of wh ich 'be becomes capable of obtaining new informat ion all th rough his life. 

Still another conneetion with modern t imes alsó deserves a t t en t ion . In László N a g y ' s op in ion , 
namely, the didactic ranges can bring aboul a development of the personality in unity and mulually 
supporting one another. By this he calls a t t en t ion to t he curr icular s t ruc tu re —, ano the r m o d e r n 
idea which has changcd into a t ru ly t imely tendency, a real scientific object ive on ly in ou r 
days . László Nagy has set the child among t b e factors de te rmin ing t he curr iculum toge the r wi th 
i ts interests and other psychical propert ies, and made by this the mos t significant s t ep fo rward 
possible in his t ime. 

And finally: inseparable f rom the never fading colours, f r om the charm effec t ive t o th is 
ve ry day of László Nagy 's oeuvre is the warmth of the child-like atmosphere of education t a k e n 
in the best sense of t he word: a n a tmosphere in which all subjec t ive condit ions are given ot t h e 
young person to creatively work, t o develop himself, to ask and answer, t o recognize problems 
and react to t h e m with l iypotheses, to exper iment and cons t ruc t , e tc . There is not one o t h e r 
work in the Hungár i án l i te ra ture on educat ion which could so exemplar i ly fo rmula te t h e g r ea t 
idea t h a t man can form himself only by creatively working, and is able to duly develop his facul t ies 
only in case of an adequa te propor t ion of product ive work , and t h a t his persona l i ty is being 
förmed in the desirable w a y only if the opt imál relat ion between teacher and pupi l is ensu red . 

E T E L TAKÁCS: G B A M M A B W O H K B O O K IN T H E P U B L I C E L E M E N T A B Y S C H O O L 

The first — 5th form — volume of the workbook in p repara t ion for t he publ ic e l e m e n t a r y 
schools will appear dur ing the nex t school-year. The e labora t ion of t he version to be i n t roduced 
was preceded by ten years of exper iment ing work, and , besides t he direct experience gained b y 
the exper iments , this period supplied wi th an oppor tun i ty to d raw numerous educa t iona l a n d 
methodological lessons of a more generál character . 

The workbook brings exercises to be elaborated in eláss and lessons m e a n t for h o m e w o r k . 
The two denominat ions separa te tbe problems intended for school- and/or homework b u t p rac -
tically, t he two layers are, actual ly, of indentical cha rac te r : b o t h the exercises and t he lessons 
p lan and direct the operations to be done b y means of linguistic elements . Hence, t he w o r k b o o k 
is essentially a means of active learning, and by its means this form of s tudying can be realized 
the more easily since the médium of the operations — the H u n g á r i á n language — is a t t h e dis-
posal of all pupils. . . . • • " • 
(i The au thor quotes numerous examples f rom the n e w ' w o r k b o o k for i l lus t ra t ing t he c i rcum-
stáncé" tUat acíiori eau be .manifes ted in words , writ ing, drawing, manip'ulation, .collecting work , 
etc . alike: the eriterion of acl.ion — as interpreted by the educa t iona l pro jec t of t he w o r k b o o k — 
is to "express in somé- fo rm t l ie 'opera t ions of t hough t per formed wi th t he linguistic m é d i u m . 
On the other hand, active learning means t h a t all t h e said forms of ac t iv i ty imply a lesson to be 
drawn: activities lead t o an enr ichment of the personal i ty in experience and knowledge, a n d 
bring tlie behaviour of the.persori concerned to a higher level of th ink ing and l inguist ic man i -
festat ion. 
-. In order to éffect its purposes, tbe series of lessons direct ing act ive learning has t o fulfil defi-
ni te conditions. These are given in the didactic s i tua t ion , in which t he means of ins t ruc t ion 
is applied.. Followjng-Bousseau's advice, prior to t r e a t i ng the single e lements in a series of exer-
cises, the question was p u t : w h a t is t he rise of th i s? W h a t will this g rammat i ca l ca tegory or 
sentence element show the cliildren of the world, and b y w h a t will i t enr jch t h e m ? In th is w a y 
it was t h a t functionalily became the p r imary de termining principle in t he compi la t ion of t h e 
exercises both in the linguistic and educat ional . respect of t he concept . 
': Can the workbook perform educational functions? This ques t ion is just if ied b y a s t a t e m e n t 
of ten to be read in the l i te ra ture on programmed educa t ion . In the pa s t ten years, w h e n teachers 
made their>firsti experiences- wi th programmed tex tbooks , the ques t ion of conneet ion be tween 
teacher and s.tudy-aid aröse na tura l ly . All over the world, au thors a lmost unan imous ly t h o u g h t 
na tura l . some diVisiön of labour, which disunited pedagogical ac t iv i ty to ins t ruc t ion a n d educa-
t ion: up- to-da te study.-áids would release teachers f r o m s te reo typed rou t ine work , and in .this 
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way they would have more t ime left for educating. However, the experience made b y tes t ing 
the g r a m m a r workbook led to the conclusion t h a t such a separation of instruction afíd education 
was disproved by the facts of pedagogy. Nei lher s tudy-aids, nor teachers can per form a controlling 
function in the didact ive process, witl iout under tak ing instruct ion and educat ion s imultaneously 
and uniformly. Essential ly, ins t ruct ion and educat ion have an- in te rmedia ry funct ion between 
reality as in terpre ted b y science and by t he pupils, be tween the world of the adul ts and children. 
The g rammar workbook takes this in te rmedia ry role so t h a t ha rmony can be realized in the 
relation between the children and "g rown-ups" . 

MARGIT NAGY: W O R K - S H E E T S IN T H E SYSTEM O F UP-TO-DATE MEANS O F 
I N S T R U C T I O N 

By w a y of in t roduct ion , t he paper enumera tes the reasons which jus t i fy the in t roduct ion of 
work-sheets among the up- to-da te means of instruct ion. The au thor emphpsizes i h a t t h e work-
sheet is a means of individual and independenl activity within the form. YVork-sheets come to be 
used in the kind of educat ion called t radi t ional , and are applied only in thé solution of pa r t -
problems in instruct ion, consequently, t hey do not mean a novelty, they do no t involve a radical 
change in the relat ion of teacher and pupil. At t h e same t ime, the work-sheet is one of the mearís 
of establishing a more sponlaneous relation between pupil and. teacher, since, by supplying rich 
information, i t renders the connection between the in tc rac t ing part ies more complete, more 
direcl and more regular. 

In the next pa r t of the s tudy , t he au thor outlincs the content- and logical s t ruc tu re of the 
par t -problem of learning, she deals wi th the question of t ransforming the problems into a series, 
points to the p a r t of the modif icat ion of control in the work with work-sheets, and stresses the 
funct ion of a combined quest ioning technique. She alsó discusses the significance-of directions 
and informat ion in p lanning speculat ive and operat íve act ivi ty , and calls a t t en t ion to t he pos-
sibilities m e a n t b y drawing in helpers. She deems significant in the work with work-sheets, 
tha t by reac t ing to the received „ repor t back" . the teacher can change his/her subsequent 
act ivi ty. 

The s t udy reveals the similari ty between the workbook and work-sheet , and presents the 
connections tö be eátablished between the two. The au thor points out , t h a t p a r t of t he work 
with workbooks can be directed by means of work-sheets. Work-sheets can t ake over the control 
of the pupils ' independent act iv i ty , if the conditions of this are given in the workbook. However , 
i t is alsó possible t h a t work with work-sheets is a preparnt ion for work to he done in t he work-
book. The au tho r analyses in full the significance of the connection between tex tbook and 
workbook; she emphasizcs t h a t the t ex tbooks are indispensable helps in the independen t work 
with work-sheets , and t h a t in the work with work-sheets, the relation of the pupils to the t ex tbook 
is t ransformed, and the funct ion of the l a t t e r is widened. The impor tance of the work-sheet in 
the e laborat ion of new informat ion is cont inual ly increasing. From among its mult iple funct ions , 
its character of helping t he pupils ' independent work comes into prominence. 

A s imul taneous application of audio-visual aids and work-sheets increases] the efficiency of 
learning. The au tho r refers to t he e laborat ion of school telecasts b y means of work-sheets . As 
unders tanding can be controlled ra ther in f requen t ly dur ing the telecasts, control domina tes 
in the e laborat ion following same. Of course, depending on the actual t ransmission, áll d idact ic 
problems can be rcalized ,by means of work-sheets . The solutions of the tasks call for t he appli-
cation of received informat ion , and the control of unders tanding is closely related wi th appli-
cation. 

ÉVA RÓZSA: T H E P 0 S S I B I L 1 T I E S O F B R I N G I N G INSTRUCTION IN S C H O O L 
HOMES (ALL-DAY HOMES) UP-TO-DATE 

It is a common principle in eacli endeavour directed a t bringing ins t ruct ion up- to-da te , t h a t 
the pupils need to be made active participanls in the process of acquiring knowledge; t h a t hesides 
t b e controlling ac t iv i ty of the teacner , the self-direction of the pupils should obta in ever increasing 
weight. In these strivings a new form of organization, the school-home ( the al l-day school) 
has a special funct ion. 

As this results f rom its aim — the school-home intends t o develop a form of organizat ion provid-
ing much more possibilities of solving the tasks of ediication and instruct ion set b y t he social 
demand of our age to inst i t i i t ional school educat ion, t h a n this is done b y tlie t rad i t iona l school. 
The au thor sets fo r th the form of organizat ion of school homes in t he lower and upper sections, 
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as developed relying on lier own exper iments . She discusses t h e special possíbilities p roduced 
by t h a t f ő i m of organization, founded upon which ins t ruc t ion and learning can be fö rmed in to 
a un i fo rm process. She analvses the Leacher's par t in t r a in ing t he pupils for i ndcpcnden t l ea rn ing . 
She examines the quest ion: to w h a t ex ten t school and school home afford possibil i ty of evolv ing 
t he na tu ra l éndowments of the children, of a t ta in ing a pe r fo rmance equa l to the i r fac tdt ies . 
Summar iz ing her work, she comes to t he following conclusions: 

The e ight- form elementary-school home is an exper imentá l form of organizat ion, w i t h special 
educat ional conditions and possíbilities. However, generál conclusions can be d r a w n f r o m h e r 
experience, which are alsó valid in other didactic forms of organiz.ation. Exper ience , f a c t u a l 
da t a and exper imentá l results of the school homes prove t h a t . 

1. Ins t ruc t ion and educat ion can be förmed into a t r u ly uniform pi-ocess only if i n s t i tu t iona l -
ized school educat ion alsó extends i ts organized educa t ing effect to part of the extra-instruction 
forms of activily. 

2. Teaching and learning can he förmed into a uni form process only if the t eache r of t h e 
subjec t alsó gets to known his pupils ívhile they prepare for class, and while they independently 
slove problems, if he/she gives pedagogical guidance to each pupi l to the end of fo rming t h e m o s t 
economical sys tem of learning b y subjects and individuals . 

3. Pupils can and should be t a u g h t proper and successful independent learning a n d t o p re sen t 
performances equal to the i r abilities; however , this is possible only if t h e y are active, ac t ive in 
independent learning itself. 

4. So t h a t he/she can be of he lp in f ighting t h rough s i tua t ions d i sadvan tageous in a wide 
variely of respects, t he teacher should come to know his/her pupils in several forms of a c t i v i t y , 
alsó including independent learning. 

ÉVA B E R N O L Á K : FROM T H E M A T E R I A L O F A R E L I G I 0 N - S 0 C 1 0 L 0 G I C A L 
E X A M I N A T 1 0 N 

The survey took place in one of t he outer districts of Budapes t , where ma in ly workers l ive; 
i t was t a k e n wi th 100 families, b y means of questionnaires. This means t h a t answers of 85 m e n 
and 97 women were obta ined, since 17% among t he quest ioned were half-families. B y m e a n s 
of a separa te quest ionnaire and in ano the r si tuation, 109 children were examined , too . 

Tables on the religious persuasion of t he parents. Table 1: Religiousness of m e n . Head ings 
of the Table : Dis t r ibut ion b y denomina t ion : R o m á n Catholic, Unia te , Calvinist , L u t h e r a n , 
a theis t , no answer, unknown, to tá l . Former ly a believer: yes, no. Believer t o d a y : yes, no . Table 2: 
Publ ic worship of men. Headings : religious, not religious, a the is t , no answer, u n k n o w n , t o t á l . 
Goes to church: on Sundays , on holidays, a t times, never , to tá l . Table 3: Age of t he 17 n o t even 
formerly religious men and of the 13 who are believers a t present . Head ings : Age. 30—35 years 
old, 36—40 years old, 41—45 years old, 46—50 years old, over 50 years of age, t o t á l . W a s no 
believer formerly ei ther. Believer today . Table 4: Social condit ion and religiousness of men . 
Headings : Occupat ion: léading intel lectual , intell. employee, skilled worker , o t h e r employee , 
unskilled worker, unknown, to tá l . Religious. Not religious. Atheis t . No answer. To tá l . Table 5: 
D a t a on denominat ion and religious behaviour wi th women. Head ings : Denomina t ion : R o m á n 
Catholic, Calvinist, Lu the ran , a theis t , no answer, unknown, to tá l . Regular ly exercises religion. 
Does no t regularly exercise religion. Does not exercise religion. Unknown . 

Table 6 concerns the children, its headings: Dis t r ibu t ion b y denomina t ion : is u n a w a r e of 
his/her Lelonging to a n y religion whatsoever . "Chr i s t i an" . R o m á n Catholic. Un ia t e . Calvinist . 
Lu the ran . Totál . Received religious instruct ion: in church, a t home, in school. W a s f i r s t com-
munican t . Has been communica t ing ever since. W a s confirmed. 

Summarization of the data about children. Unaware of belonging to a n y religion wha t soeve r , 
has no religious knowledge: 2 4 % . Can n a m e the religion he/she was christened in, b u t does n o t 
know any th ing else about t h a t religion: 22%. Can p r a y (in t he ways ment ioned) : 2 1 % . To be 
considered as being under religious educat ion: 11%. 
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