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KISS ARPAD

FEJLODESUNK TAVLATAI
ES AZ ISKOLA*

)

Tanulméanyom cimében az az igéret rejlik, hogy az eldrelathaté jové felsl
tekintem at és értékelem az iskolara harulé feladatokat.

Osszedllitasara egy tobb célt szem el6tt tartd, igy tartalmaban sokréti
munkaértekezlet adott alkalmat: a budapesti V. keriileti Veres Pdlné gimnazium
lgazgato_]a tgy kivant megemlékezni 1869 oktober 17-rél, arrél a nagy jelents-
ségli naprdl, ,,melyen hazdnkban az elsé magasabb kepzest nyajté magyar
nénevel$ intézet valésagga valt”,! hogy kozben iskoldjaval egyiitt tevékenyen
bekapcsolédjék a folyamatban levé V. Egyetemes Nevelésiigyi Kongresszus
munkalataiba, egyben atvezessen abba az 1970-es esztendébe, mely nemesak
az Egyesiilt Nemzetek Szervezetét6l meghirdetett Nemzetkozi Nevelesugyl Ev,
hanem a méasodik vildghéborit kévetd felszabaduldsunk negyedszazados évfor-
duléja is, és ennek folyaman — gazdasigi és tarsadalmi fejlddésiink egészén
beliil — bizonyosan sor keriil nevelésiigyiink elért eredményeinek attekintésére,
j feladataink megfogalmazasara.

Mindezt tekintetbe véve teszek kisérletet arra, hogy a valésag jellemzésé-
nél és a tavlatok megrajzolasanal az iskolaalapité VERES PALNE egy-két kijelen-
tésére is tdmaszkodjam: nem erdltetetten, kotelezs tiszteletbdl, hanem mert rend-
kiviili emberek elgondolasaiban, szemléletében, bedllitottsagaban sziikségképpen
-taladlunk olyan elemeket, melyek elvarasainkkal megegyeznek.

Kiindulasul egy szemléleti téren eligazité megallapitast valasztottam:

,»Az emberek — irja VERES PALNE — csak a jelenben élnek, esak keveset
torddnek a jovével, azok pedig, kik e kettd mellett a maltba is vetik pillantasu-
© kat, éppenséggel ritkak, pedig mindezeknek felélelése fejti ki az emberben a
kepesseget életét boles rendszerbe flizni, és azt mérlegelve, az értelem szabalyal
szerint 1ntézni , .."”2

A jovét v;zsgalni, a Jelenben élni, a milt maradandé vivmanyaira timasz-
kodni: tekintsiik ezt szabalynak minden tudatosan él6 ember szimara. Hogyan
. médosul azonban az id6k jelentdsége a pedagégusnal, akinek hivatasszertien
kell a gyermeket és az 1f]ut abba a késGbbi életbe belevezetnie, melyet maga mar
nem vagy csak részben ér meg'r’ Mit részesitsen elényben az iskola olyan korban,
melyben a fejlédés gyors és gyorsulé iiteme nem engedi meg a viligos eldreld-

* A budapesti V. ker. Veres Pilné gimnazium alapitasanak szazéves evforduIO]an tartott
pedagoégiai tandcskozds megnyité eldadasa.
1 RupNAY JOzSEFNE és SzieETEHY GYULANE: Veres Palné Beniczky Hermin élete és méiké-

. .dése. Budapest, Athenaeum, 1902 62. 1.

2 Uo. 414. 1.
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tast, s6t erdsen 6v attdl, hogy azt, ami ]on annak a mintajara gondoljuk el,
ami van? Milyennek kell lennie — egyszeruen kimondva — annak a pedagogla-
nak, melyben a felnéttek olyan jovére készitenek el§, melyet maguk sem ismer-
nek? :

Természetesen nem tudok itt gyakorlatilag is eligazité valaszt adni a fel-
tett kérdésekre. Megkisérlem azonban ennek a nevelés torténetében példa nél-
kiili dllapotnak mar ma tisztan érzékelhetd tiinetek atjan valé vazolasat néhany
tertileten.

Els6ként — mint bizonyara a legfontosabbat — az iskoldzdst megelézi
és az iskoldval egyiitt haté nevelési befolydsok elégtelenségét, szakszer(itlenségét,
egyenl6tlenségét és egybe nem hangoltsagat kell emlitenem, szoros kapcsolat-
ban a csalad helyzetének megvaltozasaval, a nék l\enyérkeresfi foglalkozésokba
valé belepesevel az életforma nem szabalyozott vagy éppen kenyszeru és otlet-
szerli atalakulasaval.-

VERES PALNE — mint tisztédn laté asszony sajat kordban — a nének és
az anyanak szerepére valé felkészitését itélte elengedhetetlennek, és iskolaja
»altaldnos miveltséget célzé osztalya tantervébe a kovetkez$ ,,tudoméanyo-
kat” is fel kivanta venni:

,,Elemz§ gondolkodastan és lélektan. E két tudomény 6n- és emberisme-
retre vezet, Gigymint a felfogdsnak tokéletesitésére irdnyt ad ... A neveléstan
{6 elvei egészségtani alapon. Ezt minden nének tudnia malhatatlanul szitksé-
ges, mert az anya maér természeti kdtelékénél fogva hivatva van, hogy gyerme-
keinek vezetdje legyen...”’3

Mikor pedig Gonozy PAL taniigyi tanécsos, akinek nagy volt a befolyésa
EOTv0s miniszternél, elgondolasaval nem ért egyet, élesen kikel ellene. Olyan
ismereteket kivan tanitani, melyek eddig a ndék el8l zarva tartattak, pedig
hivatasukat tekintve — mint embereknek és mint anyadknak — kiilénssen
célszerlieknek mutatkoznak. ,,Ilyennek hisze ’ t,
gondolkodas-, nevelés- és erkolestant, melyek 6t Istentdl nyert szellemi tehet-
ségeivel megismertetik, gondolkodé tehetségét kifejtik, mert az ily elvont tan-
targyak figyelmét, eszének élét fejlesztik ...

A szociolégia és a pszicholégia napjainkban béven szallit adatokat a
legelsd gyermekkor koérnyezeti hatdsainak, az iskolazast megel6z6 6 esztendd-
nek a késGbbi egész nevelés eredményességére kihaté befolyasardl, annak a fon-
tossdgérol, amit VERES PALNE az anyaban személyesitett meg. A Moszkvaban
az altalanosan miiveld tanitas tartalmaval foglalkozé6 UNESCO-értekezlet pedig
(1968) nem pedagégiai pesszimizmust kivant sugalmazni, mikor hatarozatba
foglalta, hogy ha az iskolazas els6 2—3 évében nem sikeriil a sivar vagy rombolé
korai csalddi nevelés hidnyossagait kikiiszobolni, akkor a tanulénak kevés az
esélye arra, hogy hatranyait a késébbi években ‘behozza.s

A csalad1 nevelés elégtelensége, szakszeriitlensége és egyenlGtlensége
kovetkezményeiben stlyosan jelentkezik egy masodik szinten is, a serdiilg- és
a korai ifjakorban, abban az idében, mikor a tarsadalomba belenévé ember
egyezteti a hallott és megtanult szavakat a kritikusan szemlélt tettekkel, egybe-

"3 Uo. 346. 1

4 Uo. 349. 1.

§ Az Altalanos miiveltség tartalma. L. ilyen cfmen megjelent beszdmolonkat a Pedagégiai
Szemle 1968. évi 5. szdiméban, 388. laptol.
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hangolja elvarasait a neki ténylegesen felkinalt lehetdségekkel. A “sziilok itt
sok esetben nem képesek gyermekeik pedagoglal vezetésére: vagy leveszik kezii-
ket a fiatalokrdl, vagy megkisérlik sajat multjukat meghosszabbitani benniik,
és hamar elveszmk hiteliiket: itt lehet a helyzetet nem egy vonatkozésban ugy
jellemezni, hogy az iskola még nem, a csalad mdr nem — a fiatalok pedig egy-
fajta pedagédgiai senki foldjén keresik az eligazodast.

Természetesen napjainkban nemcsak a csaladd osztja meg a nevelés fele-
16sségét az iskoldval: minden tilzds nélki] beszélhetiink a kényv- és lapkiadas,
a hanglemezgyértas, a radi6 és.a televizid, a szinhaz és a mozi, az utaztatés és
tdboroztatas stb. hatésaiban nehezen mérhetd miikodésével kapesolatban a
pedagdgiai célok egybe nem hangoltsagardl, olyan nehézségekrél, melyeket
nem a technika vivmdényai idéznek el6 6nmagukban, hanem sajét magunk,
mivel képtelenek vagyunk ember: céljaink egyeztetésére: a jovére vald tekm-
tettel, jelen helyzetiinket és a mult tanulsdgait is mérlegelve. .

Az iskolarol kell beszélnem. Néhany egyszerti elzetes utalasomra megls
sziitkség volt: sohasem ]ellemezhet]uk az iskolat a nélkiil a kornyezet nélkil,
melybe beleagyazodlk és amely ma a fejlédés gyorsulasinak, mas szavakkal a
]elenben mér megvalésuld jovének a hatasara szinte minden elemeben mozgas-
ban és atalakuléban van. :

Az iskola — iskolan értem itt az intézményes nevelés egeszet — . adott-
sdgai alapjan és felelGsségénél fogva is a maradandét, a tartésan alapul szolgé-
16t, a fejlédésiink tavlatait is szem el6tt tartd .megbizhaté tampontrendszert
hivatott kialakitani az emberben. A torténeti élet folyamén ez a rendeltetés
a mult értékes vivmanyainak atszarmaztatdsa és a feln6vG embernek a meglevd
tarsadalmi rendbe vald bevezetése ttjan teljesiilt: a szitkséges ismeretek szerény
allomanya igen lassan nivekedett, az egymast kovetd nemzedékek életformaja
pedig nagy id6ben is alig médosult. Az a problémakdsr, amellyel legelgszér kell
szembenézniink, pontosan abbél a ténybdl szarmazik, hogy az -iskoldnak
ez a régi mintdja nagy erdvel él és hat tovabb napjainkban annak ellenére, hogy
. kézben lényegesen megvaltozott nevelési ‘célunk, és ugrésszerfien megnétt és .
folyton né a megtamtando 1smeretanyag, megsokszoroyodott a hosszt idén 4t
tanulé gyermekek és ifjak szama. A régi mintdnak az Grzése vezetett a korszerii-
sités olyan megoldasihoz, melyben az elsd helyes 1épés az iskolak és a tanarok
szdmanak kielégité emelése: utdna azonban néem a megvaltozott feltételek
kovetkezményeit értékel§ tervezés keriilt elGtérbe az ilyen tervezéshez sziiksé-
ges tudomanyos intézményrendszer kiépitésével, hanem folytatédott az empi-
rikusan tobbé vagy kevésbé bevalt megoldasok elényben reszesitese, az’ 1rany1-
tas és szabalyozés olyan gyakorlata, rne]y nem teszi lehetévé az érvényes j
gyors beiktatdsat a tanitas tartalmaba és a megvalésitas formaiba.

Nem hiszem, hogy bérki is kritikdnak tekintené észrevételeimet: a meg-
tett aton — foleg az elmilt 25 év alatt — messze jutottunk eldre; olyan: hatra-
nyokat hoztunk be, hiinyokat pétoltunk, igazsigtalansigokat tettiink: Jova,
és olyan ‘szinteket értiink el, melyekre csak megbecsiiléssel lehet ‘tekinteni.
Az iskola szerepét azonban fe]lodesunk tavlatai oldalarél kell :elemeznem, és
ebben a megvilagitasban a folyamatos tovébbi nagy erd fesz1tesek sora- all
el6ttiink.

A tavlatok leegyszeriisitett vizsgalata is — tehat a jelenleg mar értékel-
hetd valtozasok Veglgkovetese — lehetdvé tesz va]amllyen elGrelatast -addig
a 2000. vagy 2010. évig, melyekben jelenlegi tanuléink még. teljes-értékii emberi
életet élnek majd. Csak néhany valészintileg bekovetkez6 tényt-sorolok-fel:
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A vilag mai népessége legalabb megkétszerezddik. A t6bb mint 6 milli-
ard ember elhelyezkedése, jolétének biztositésa, mozgasigényeinek kielégitése
bizonyosan modoana Féldiink feliiletének egész mai arculatat.

A tudomdny és a technika rohamos és folyton gyorsulé fe]lodesenek hata-
sara tovabb valtoznak a foglalkozasi dgak kozti megoszlas ardnyai: a mez§- ©
gazdasagi és az ipari termelés mind teljesebb gépesitése sziikségessé teszi ndve-
ked6 szamh embernek a szolgaltaté (harmadlagos) dgazatokban valé munkalta-
tasat azzal a kovetkezménnyel, hogy tekintélyes szamu felnStinek kell élete
folyaman tébbszor is megvaltoztatnia hivatasat, 4j munkakérbe atlépnie.

Parhuzamosan gyokeresen &atalakulnak a telepiilési viszonyok (varosia-
sodas), és mar ennek hatdsdra sokféleképpen valtozik az életforma.

’ Az életforma tovabbi atalakulasdhoz vezet az a tény, hogy az automati-
zalds mind tébbféle munka aldl szabaditja fel az embert: teljes foglalkoztatott-
shg esetében — ami bizonyosan az egyetlen emberséges megoldds — mas ara-
nyok alakulnak ki a munkdaban eltoltott és a szabad id6 kozott, esetleg olyan
mértékben is, hogy egy héten négy vagy még kevesebb munkanap jut egy
emberre.

Mindenki szaméra 6sszehasonlithatatlanul kénnyebbé valik a nagy tavol-
sagokat is legy6z6 kozlekedési eszk6zok igénybevétele, a gyors helyvaltoztatas.

Gondosabb lesz az ellatottsag minden téren.

Tovabb emelkedik az atlagos emberi életkor. ..

Ezek a tobbségiikben igen biztaté kilatdsok — melyeket tetszés szerint
lehetne kiterjeszteni nem érintett teriiletekre is — sokak szemében t{innek
'utoplanak ugyanakkor sokakban keltik azt a hitet, hogy egyszerfien ki kell
varni azt, ami jon: a véltozé korulmenyek maguk, kilonos eréfeszitések nélkiil
is alkalmassa és képessé teszik az embert ] lehetdségei kiaknazasara, a nyilvan-
valdéan mindenkire harulé nagyobb feleldsségek véallalasara, annak a super-
species-nek a megvaldsitasara, amelyet mint az ember és nagyhatdsa eszkozei
szorzatat gondolnak el. Mindkét beillitottsag igazdban abbél a furcsa és érthe-
tetlen ellentétbdl szarmazik, melyet magunk teremtiink a ]elen és a j6v6 kozott,
mintha nem éppen a jelen lenne a jovd kezdete.

Valédi forrisa természetesen a konzervativizmus: az a psnchologlallag
jol érthetd elfogultsig, mely a multban keresteti veliink a jov6 mintait is; a
kényelem szeretete,. a kockazat vallalasdhoz sziikséges batorsiag hidnya .
Olyan- keveset véltoztassunk, amilyen keveset csak lehet !

Ha csak a fejlédés néhdny megemlitett velejar6jabol vonunk le kévet-
keztetéseket, akkor azonnal nyilvanvalé mai kovetelmény a nevelés kdzponti
jelentdségének, a nevelésnek mint befektetésnek vagy beruhizasnak tényleges
elismerése kozgazdasagi szempontbdl is; a valtozasra valé alkalmassag és képes-
ség kialakitasa; a munkéra nevelés mellett a testi és egészségi nevelés silyanak
biztositasa; a teljes élethe — élni tudasba — valé bevezetés; a jelent§ségében
nem csokkend ismeretnyﬁjtés és gondolkodni tanitds mellett az érzelm élet
dpolasa, a-hatékony erkdlesi és esztétikai nevelés; az elvezetés az élet megér-
tesehezs az ember ismeretéhéz, a teljes tarsadalnn és egyem felelgsségérzet-
hez . ;

Ha mlndezt egyszeruen a miiveltség megalapozasanak az ember minden-
oldali :kimivelésének, az ilyen értelemben korszerd altalanos miiveltség kiala-

- kitdsanak nevezziik; -akkor a jové feldl levezetett kérdéseket -a mai iskola felé

tehetfiik fel (1. Magyar Pedagégia, 1969/3. sz. Az V. Egyetemes 1'evelesugy1

Kongresszusedl: irt: rovid ismertetdnket): » i
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— Mondhatjuk-e, hogy az altaldnos iskolabdl kiléps 14 éves - gyermek
miiveltségét ténylegesen megalapoztuk? Ha nem, megtesziink-e mindent
az iskolak épitése, a pedagbgusképzés stb. terén annak érdekében, hogy a
tankotelezettség korat mielébb felemelhessiik ?

— Mondhatjuk-e, hogy az &ltalanos iskolat kévetd szakmunkaskepzes-
ben kell§ figyelmet szentelnek az ember mindenoldald kimtivelésének ?

— Mondhatjuk-e, hogy kozépiskolaink, kiildndsen a nagy oéraszamban
a gyakorlati alkalmazast is megklvano szakkozépiskolak elégséges 1d0t és erlt
forditanak a testi, az erkolesi és az esztétikal nevelésre is? :

— Mondhatjuk-e, hogy a mindenkinek ugyanazt: azonos médon tanitd
iskola eredményesen birkézik meg a nagyszdmi, mind hosszabb ideig tanulé
fiatalok kozti egyéni kiilonbségekbsl eredd problémakkal, a hatrianyos: helyzet
kévetkezményeivel, a tehetségallomany felismerésével és gondozédsaval?

— Mondhatjuk-e, hogy iskoldink épiiletei, berendezése, korszeri eszko-
zokkel valé ellatotisdga, ezen eszkdzok célszerdi egyiittes felhasznalasdhoz
kiértékelt médszerek kidolgozottsdga olyan foku, hogy kiegyenliti a tanitd
személyek egyenlétlen odaadasabol és teljesitményébél eredé kiilsnbségeket ?

~— Mondhatjuk-e, hogy a csaladi életben, a csaladi nevelés terén észlel-
het§ sokféle bizonytalansag kozepette — amir§l mar roviden szé volt — az
_ iskola az az érzékeny nevelSi kozosség, amely pétolja a ésaladi nevelés hidnyos-
sdgait, és atsegiti a gyermeket és az ifjit nehézségein?

— Mondhatjuk-e, hogy az iskola megbizhatéan segiti a tanulékat iskola-
és palyavalasztasukban, annak az egyén és a tarsadalom szdmara egyarént
dontd feladatnak a megoldasiaban, amit a megfelel§ embert a megfelel§ helyre
elv foglal 6ssze?

— Mondhatjuk-e, hogy komolyan foglalkozunk a pedagoglal munka
olyan megszervezésével, az egész pedagbgiai technologia olyan szolgélatba
allitasaval, hogy az iskolaban téltétt id§ az optimalizalt tanulés, a termekeny
kozossegl dlet s az alkot6 szabad 1d6 egyiittese legyen?
hogy felkésziilink arra az iddre, amit a szabad szom-
bat el6re jelez, melyben a sziil6k munkaidejének csokkenése és :az. iskolai 6
napos foglalkoztatas kozott fesziiltség tamad? Tudunk -e kevesebb nap alatt
megbirkézni a novekvé feladatokkal?

— Olyan-e az iskola szelleme és szemlelete, hogy az 1skolazas eredménye-
ként kialakul a tanulds megtanulésa és megszeretése, tehat kozvetleniil vezet
4t a permanens nevelésbe, a folytonos tovabbi 6nmiivelésbe, igy késziti el6 az
embert a tudominy, a technika, a téarsadalom fejlédésének kovetésére, az
elére nem lathaté valtozésokra?

Kérdéseimet itt kell megszakitanom. Felvetésiik jogossagat bizonyosan
megerGsiti az a tény, hogy az iskola problémaja vildgprobléma. PmiLre H.
Coomas, az UNESCO iranyitasa alatt miik6d8 Nemzetkozi Nevelésiigyi Tervezési
Intézet igazgatdja odaig ment, hogy a mult évben megjelent konyvének A neve-
lés vilagvalsaga® cimet adta, és meggy6z8en mutatta ki a kényv eldszava-
ban leirt allitasat, hogy a gazdaségi szamitésok, a folytonos valasztasok és don-.
tések, a tovabbi stlyos aldozatok soha nem voltak annyira kikeriithetetlenek
és elengedhetetlenek, mint napjainkban. A tavlatok hatdsinak érvényesiilését

. 8 Coomss, Prrure H.: La crise mondiale de I’éducation. Paris, Presses Universitaires de
France, 1968.
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pedig beszédesen bizonyitja az a tény, hogy az Egyesilt Nemzetek Szervezete
altal 1970-re meghirdetett Nemzetkozi Nevelésiigyi Ev kézponti problémaja
elérelathatéan a permanens nevelés lesz.

Az iskolazast megelozo és az iskolaval parhuzamosan ervenyesulo neveld
hatasok sokféleségének és az iskola dtmeneti helyzetenek ismeretében nem meg-
leps, hogy az ifjusdgnak vilagszerie gondjai és problémai vannak. Hogyne
lennének, mikor igen gyakran észleljiik, hogy mar a gyermek keveset jatszik,
a ]atekbol nem a sportolasba, a neki valé irodalom olvasasaba, a tudoméanyos
megismeréshez- elvezeté cselekvd foglalkozasokba, a miivészetekkel valé tény-
leges kapcsolatok keresésébe, mind t6bb egyéni és kozosségl osszeliiggés meg-
értésébe, kozosségi feleldsségek vallalaséba vezetddik at (a sportolasnak, az
irodalomnak, a tudoményoknak, a miivészeteknek, az alkot6 munkanak, a
kozossegl életnek van nevel§ ereje), hanem azt ad]ak el neki, azt kérik t6le
szdmon, amit mindebbél a talan til nagy gazdagsagbél a tanar vagy a tanarok-
t6l irt tankdnyvek kozolnek. Ezért az iskolazott ifjd nem mindig a
nevelés hatdsdra humanizalédott, tovabbi alakuldsra képes és kész személyi-
ség, hanem igen egyenl6tleniil fe]lodott valaki, akiben nem szervezddtek egybe
az Ossze nem tartozd ismeretek.

Az ifjisag problémaja nagymertekben a tavlatok problema]a, av alosag-
nak és a perspektivaknak folytonos alkoté egyeztetése. Mikor az elmilt év
Gszén, a francia didkmozgalmak hatdsara RENE MAHEU {Gigazgaté az UNESCO
kozgyilésének figyelmét az ifjiisdg problémajara felhivta, ,,az elvarasok for-
radalmaban” jel6lte meg a kirobbanashoz vezet§ {6 tényez6t, aminek jelentése
egyszeriien annyi, hogy az ifjusag vagy nem érti, vagy nem fogadja el azokat a
tavlatokat, melyeket az iskoldk eldttik megnyitottak.” A tények pontos isme-
retének hla_nyaban nehéz véleményt kialakitani: a mi viszonyaink kézétt a neve-
1és alig mindsithet§ eredményesnek, ha nem nyeri meg az ifjasagot azoknak a
céloknak, melyeknek elérését vagy megvalGsitasat a tarsadalom éppen téle
vérja, és a nevelés 6nmagéiban képtelen ilyen eredményre, ha nem iranyul- az
egész emberre, tovabba ha olyan magatartast és beallitottsdgot kér szdmon az
ifjasdgtol, melynek meggy6z6 mintdit a mindennapi életben nem tudja hite-
lesen bemutatni. Minden tapasztalat azt bizonyitja, hogy az ifjiisdg gondjai
elhanyagolt, nem vagy rosszul megoldott feln6tt problemak

Nincs lehetdség arra, hogy pedagégusok szamara atgondolt eladasban
megkerul]em a ‘foglalkozast a pedagiégusok helyzeténel valészindi alakuldsdval a
tavolt és a kozeli jovoben.

Bar tudom, hogy. egy tarsadalomtudomany sohasem mondhatja meg
bizonyosan, hogy mi lesz, hanem csak azt, hogy mi lehet, nem latszik kétséges-
nek, hogy a kovetkezd évtizedeket a tudomény és a technika vivményainak a
nevelés szolgalataba allitdsa jellemzi majd. Hogy itt az iskola milyen méret -
kiterjesztésére kell gondolni, és az irdnyitott és szabilyozott tanulds gazda-
sdgossaganak fokozasdra milyen lehetfségek valésulnak meg, annak szemlél-
tetésére elég annyit megemliteni, hogy az UNESCO tervezéssel foglalkozé, tehat
a fejlédés anyagi oldalat is mérlegel szakemberei 2000-re, de inkabb 1990-re
redlisan szdmolnak a televizié Utjan nyudjtott tanitas teljes érték{i hasznosita-
saval az iskolai és az otthoni tanulasban: széles ernydjdi, szines adasokrdl van
szé minden szinten és minden targyban, nagyobb nyelvteriileteken is gy, hogy

. 7 Mangeu, Reni#: Crisis in education — crisis of civilisation. Unesco Chronicle, 1969. No.
5. 161. 1. ..
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mesterséges holdak kozbeiktatdsaval egyetlen kozpont egy foldrésznyi terii-
letre sugarozhat adast. Parhuzamosan a programozott oktatas el6bb tankonyvek
és egyszerii eszkozok segitségével igazitja hozza a tanulas titemét minden egyes
tanulé haladési titeméhez, majd olyan Osszetett tanitogépek tokéletesitik az
igy foly6 tanulast, melyeknek ma még csak a prototipusai vannak meg. Koz-
ismert, hogy méar ma meg lehet valésitani a tanitogépek dsszekapcesoldsat elekt-
ronikus szamitégépekkel, melyek sok egyéb téren is kisegitik majd az iskolat:
ezzel a ma esetleges pedagégiai rdahatasok a rendszeres VISsza]elentesekhe/
igazod6 optimalizalt folyamat hatékonysagat érik el. Ilhhez hozzd kell még
tenni azt, hogy az ember szervezetének, idegrendszerének .erdsen felgyorsult
megismerése biztosithatja a tehetségallomény biztos feltardsat, gondozasat,
névelését, a fejlédési rendellenességek kikiiszobolését, a tarsadalomba valé
mind zavartalanabb beilleszkedést.® A pedagégiai munka tervezése — végil —
kiterjed a legmegfelelébb szervezeti formék, mdédszerek kutatdsdra, nyqdjtja a
pedagégusnak a sokszorosan kiprébélt és ellenérzétt elSirasokat, a célszerii
“egyiittes felhasznéalasra Gsszedllitott eszkozok készletét. Az iskoldnak a képe
egy emberltd mulva tehat bizonyosan 1ényegesen eltér a maitél, és a pedagégus
feladatkore is mas lesz majd.

Mégsem ezt a pedagégust kisérlem meg bemutatni, hanem azoknak az
dtmeneti éveknek és évtizedeknek nagy nehézségeire kivanok felkésziteni,
melyek a felszabadultabb évezredbe atvezetnek. A novekedd és valtozo fel-
adatoknak és a javulé ellatottsagnak, tokéletesedd felszereltségének az egyen-
silya ugyanis csak fokozatosan jon létre. Kézben a pedagégusra nehezedik az
iskoldval szemben tdmasztott kovetelmények allandéan sulyosbodé terhémek
tekintélyes része, természétesen gy, hogy a hagyoményos és a korszerii béké-
sen-vagy nem békésen élnek és batnak egyméis mellett.

Hadd emlitsek csak néhany, mir ma gondot okozé hivatasi problémat,
eztttal kizérolag felkésziiltségiinkkel és szakmai illetékességiinkkel 6sszefiig-
gésben.

Az elsé talan az, hogy a tanar gyakran nem az egyetlen vagy a f8 ismereti
forrds, hacsak nem egészen rendkiviili ember. Nagy a valdsziniisége annak,
hogy nemcsak a mai egyetemi hallgaté, de a kozépiskolai-tanulé is egyes teriile-
teken pontosabb értesiilésekkel rendelkezhet, tehat tudhat olyant, amit a tanar
nem tud. Ez nem lehet méasképp. Ha a kozl§ eszkozok koziil csak a nyomtatott
szoveget emlitem, akkor évenként 15 milli6 lapnyi olvasasi anyag jelenik meg.
Ennek egy kézgazdaszra juté részét azzal az eredménnyel szdmitottak ki, hogy
napi 12 érat Kellene toltenie csak azzal, hogy a készen rendelkezésére bocsatott
anyagot annyira dttekintse, hogy tudja, mi megy végbe sajat szakteriiletén.?
Miért lenne masképp a mi szaktargyainkban?

Egy masik gond abbél szdrmazik, hogy tanulni és gondolkodni kell meg-
tanitanunk tanitvanyainkat. De hogya n? Milyen eligazitast kapunk ezen a téren
példaul a gondolkodaspszicholégia félelmetesen megnovekedett irodalmébél?

Elgirjak — vagy irndk, hogy a taniténak és tanarnak mindenekel6tt
teljes érdekl6désével elevenen és élénkitdleg kell befolydsolnia minden tanulét;
tokéletesen kell ismernie szaktudoméanya problematikajat, tovabba azt a .szin-
tet, amelyen egy tanulé egy problémat megkézelithet: igy nem okoz szaméra

8 BOUSQUET, Jacques: Les deux pdles de la plamflcat]on de I’éducation. Chronique de
I'Unesco, 1969. No. 6. 227—236. 1.
9 International Education Year, 1970. Prospects in Education, 1969. No. 1, 59. 1.
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nehézséget, hogy hozzaigazitsa gondolkodisat a gyermekéhez, hogy olyan meg-
gy6z8 példaanyagon szemléltessen, mely béven 4ll rendelkezésére sajat vizsga-
latai, tanitasi tapasztalatai alapjamn; le kell gydznie azt a gatlast; hogy maga
esetleg nem alkotéan gondolkodik, és igy visszariad attdl, hogy kizékkentik
kerékvagasabol; jol kell ismernie a konvergens — tehat egy célra iranyuld,
algoritmikus — gondolkodas és a szétdgazé — nyitott, heurisztikus — gondol-
kodas kozti kiilonbséget; tudnia kell megfeleld légkort teremteni, mert lég-
lires térben, a megerdsités igénye nélkil nem gondolkodik az ember; az eredeti-
ség kivaltasdhoz fesztelen, deriilt, felszabadult kérnyezetet kell teremteni. ..
Mindez nyilvanvaléan nem egyszeri !

De nem egyszerii a pszicholégiaban tisztazottabb motivacié és a valésagos
iskolai kérnyezetben folyd tanulds motivilasanak egyeztetése; a testi fejlédés
akceleraciéjabol valamilyen kovetkeztetések levonasa; a szocioldgiatdl feltart
tarsadalmi eredetii problémdk iskolai Gton térténd megoldasa stb. .

Végiil a pedagégiai médszerek tokéletesitésével kapcesolatosan érdemes
gondolkodni azon, hogy csak az Egyesult Allamokban, tehat az angol nyelv-
terilet egy részén az elmilt 25 év folyaman 70 000 olyan tanulmanyt irtak,
melyet a kifejezetten kutatdsokkal foglalkozo folyéiratok kiozlésre alkalmas-
nak, a neveléstudoményhoz valé hozzdadasnak értékeltek, ami évi 2500 kozle-
mény egyetlen nagy orszigban.1?

Mindezek természetesen nem lestjté, hanem felemelS tények, a pedagé-
gidnak mint tudoménynak és tudomdényosan irdnyitott elsérendd tarsadalmi
tevékenységnek meggyorsult fejlédését bizonyitjak. Egyben siirgetden irjak eld,
hogy egyrészt a pedagégiai kutatds, mdsrészt a pedagbégusok gazdasigos tajékoz-
tatdsa terén lényegesen elSrelépjiink; ugyanakkor maguk a pedagégusok 1is
tegyenek meg mindent, hogy atvezessék az iskolat a mar tarté Atmenet nehéz-
ségein. Itt a kovetkezd 't6 feladatokat kell ismételten a pedagdgus felé iranyitot-
tan kiemelni:

1. Lényegesen fokozni kell az iskola altaldnos nevel§ hatéasat, érvényre -
kell juttatni:az ember mindenoldald kimévelésének elvét.

2. A tanit6 személyeknek az eddiginél jobban kell ismerniiik minden
tanul6jukat, hogy egyénenként vezethessék el ket sajat tetdjikhoz.

3. A’ tudasanyag nagymeretu klter]edese és gyors iitemi novekedése
idején az ,,emlékezet didaktikdja” mellett érvényre kell juttatniuk a cselekvés
és gondolkodas didaktikajat, meg kell tanitaniuk tanitvanyaikat tanulni és gon-
dolkodni, életresz6léan meg kell szerettetniiik velilkk a tanulast (atvezetes a
permanens nevelésbe).

4. Maguknak a pedagogusoknak is folyton ujbél feliil kell vizsgalniuk
egész tuddsallomanyukat, beallitottsagukat, -gyakorlatukat, hogy eldre lassak,
ami jon, arra felkésziiljenek és felkészitsenek.

5. A pedagégusoknak a mainél jobban kell ismerniiik sajat szaktudoma-
nyuk, a padagégia, a tarstudoményok médszereit, eredményeit, nyelvet11

Hogyan?

Egyszeruen ugy, hogy hivatasunknak éliink, felismerjiik, hogy az iskola
a gyermekért és az ifjaért van. Ebben az lskolaban nem vagyunk Oncélian
szaktudosok, pszicholégusok, szociologusok, kutaték, irék: méltésagunkat az

e

1° Broow, Bexsamin S.: Twenty-five years of educational research. American Educatio-
nal Research Journal 1966. No. 3. 214.-221. 1. :
u], Magyar Pedagogla, 1967. 1. sz. 4—5. 1. A pedagbdgus hivatés és a pedagoguskepzes
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adja meg, hogy tudunk tajékozottan és odaadéan-taniték és tanarok lenni,
alkotasunk az a tobblet, amennyivel a felnévekvé nemzedék miiveltebb, becsii-
letesebb, emberségesebb lesz, mint amilyenek mi voltunk és vagyunk.

Talan lehet itt még egyszer visszatérni VERES PArNEhoz, és emlékének
sérelme nélkill egy hidnyossigara ramutatni. A kozlés nem téle szarmazik,
hanem egy réla sz616 megallapitas: '

,Valéban szép, nagy élete volt Veres Palnénak — irja BaARATH FERENC —.
Gazdag és egészen teljes, amennyire csak né élete a 'mi korunkban egész és teljes
lehet. Csak egy vonds hidnyzott beldle, az iréndé; és az nagy szerencse, mert
akkor nem lehetett volna az, ami volt; s bizony ez az 6 miikddése szazszorta
tobbet ért és szazszorta aldottabb, mint amazoké .. .”’12

Tme, egy hidnyossig vagy gyenge pont, mely erdsséggé valt ! Befejezésiil
emlitettem, mert a nevelés fejlesztésén faradozéknmak és maguknak a pedago-
gusoknak bonyolult visszacsatolasi rendszerében a megerdsités nemegyszer
sokdig varat magéra, és sokakban — nem egyszer éppen a legigényesebbek-
ben — olyan érzés valik arra, hogy latvanyosabb, sokszor éppen az irastol remélt
sikerrel kell ellensilyozniuk a pélya vélt vagy valdésigos halatlansagat.

Természetesen minden alkotas jé, ha tobblet, és nem péteselekvés. Nagy
pedagdgusirdink is vannak ...

A nevelés — és azon beliil a tanitds — azonban teljes hivatas, alkoté hiva-
tis onmagaban, ez VERES PALNE életének tanulsaga. Igy kell tekinteniink,
ha nemcsak kialakult gyakorlatunkat és meglevd tudasunkat kivanjuk atszér-
maztatni, hanem azt az élnitudéast és bolesességet is meg akarjuk alapozni,
amelyre fejlédésiink tavlatai alapjan tanitvinyainknak elengedhetetleniil sziik-
ségiik lesz. Fejlédésiink tavlatan az ilyen pedagégusoktdl iranyitott iskolat
emelik magukhoz.

Apnad Kuzu
NEPCINEKTHBbI HALIEI'O PA3BUTHSA W IHKOJIA

PaGota aBropa 0blna MOArOTOBJeHa B KayeCTBe peud Ha OTKPBITHH HNejaroruyecKoro
coBewaHust, cocrosBLIerocsi B Bynamemre no cayyaio 100-nerHero robunest OXHOH M3 CpeqHHUX
wroJ Bypanewra. [lkona 6buia. co3aana no nunuyaruse Bépém Ilann3s u oTkpuita 17 okTA6ps
1869 r. dta Gbina nepsast B Bedrpuu 1wKona, jawmas cpegHee o0pasosanue aeByiukam. Cosena-
HHe ObUIO NOCBAIIEHO BOIIPOCaM COBPEMEHHOTO NOJIO)KEHHsI TEarorMKy B Haweil cTpane u
3ajayam MOCJeayIOLKX AecssTiuneThii B aroll 061aCcTH. ABTOP, YACTHUHO CCHUIAsICh Ha NeAarory-
yeCKHe NPHHIMIEI OCHOBaTeJbHULL! WKONK Bépém Ilanus, noABepraeT aHanuay akTyallbHbie
H TepCreKTHBHbIE 3ajaud HIKOJB: 9TO yPABHOBEIIMBAHHUE BJIMSIHHS HEY/IOBJETBOPHTEJIbLHABIX
BOCIHTATENbLHBIX BO3XeHCTBUIt 10 IIKOJIK, a TaK)Ke NMapasineibHO ¢ BAMSHHEM IIKOJbI; BLIBOMKI,
KOTOpble He00X0auMO CHeNlaTh U3 BO3pOCHilelf MeJarornueckol OTBeTCTBEHHOCTH HIKOJIBI; 3aflauu
Gonee yrnyGOyieHHOr0 M3yuyeHHs1 npoljiem MONOAEKH; 3ajaud H3YueHHs] HOBOTO IIOJIOXKEHHs
Nefaroros, 3ajayd NOATOTOBKHM W TOBLILIEHUS KBanu(uKalyH¥ MefaroroB B COOTBETCTBMH C
H3MEHHBLIHMHUCS 3ajauamH.

Arpdd Kiss

THE PROSPECTS OF OUR DEVELOPMENT AND THE SCHOOL

The paper was delivered as the opening lecture of an educational conference organized on
the occasion of the hundredth anniversary of the foundation of a Budapest secondary school. The
idea of establishing the institution as the first school for women’s education in Hungary was

originated with Hermina Veres; the school was inaugurated on the 17th October, 1869. The

121, az 1. jegyzetben idézett md, 124. 1.
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subject of the conference mentioned above was the present state of our education and the tasks to
be expected in the forthcoming decades.-Referring among others to Hermina Veres’s ideas of edu-
cation, the author analyzes the tasks falling to the school in the following four respects: making
up for unsatisfactory pre-school influences and for influences which act parallelly with the
schools; drawing conclusions from the increased educational responsibility of the schools; a
more intense care for the problems of the youth; examining the new situation of the teachers,
adjustment of their training and extension training to the changed tasks. '
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NAGY SANDOR -
! .

AZ OKTATASI FOLYAMAT KORSZER U-
SITEST LEHETOSEGEI

Az éltalanos iskolabol a koézépiskoldba valé dtmenet problémai*

. A vizsgélat, amit a malt iskolai év masodik félévével kezdtink el, ,.el5-
zetes vizsgalat”, melynek célja elsGsorban kutatdsi metodika kidolgozéisa az
oktatési folyamat korszeriisitési lehetdségeinek az adott tantervi anyag korre-
laciéjdban térténgd tanulmanyozdsara, tovabba egy kis kutatécsoport (5 f6)
koordinalt tevékenységének biztositisa, egy hosszabb id6re (tobb évre) kiter-
jedd tantervi jellegli kutatas elGkészitése.

Ebbél kovetkezGen a vizsgalatnak kettds feladata van:

A) egyrészt megkisérelni jelenlegi legkorszeriibb didaktikai ismereteink
konkretizalasat, alkalmazasat tipikus és jelentés tantervi témékban, megalla-
pitani, hogy az ismeretszerzés—alkalmazas ciklikus véltakozdsaként felfogott
oktatéasi folyamat mennyire realizalhaté ezekben a témdkban, e téméak tanter-
vileg meghatarozott anyagéban és 6raszdmaban, s a viszonylag teljes alkalma-
zasokat is magéaban foglalé tanitasi folyamat az adott témak tantervileg meg-
hatarozott érakeretében mennyire ,.fér el”’;

B) ezzel §sszefiiggésben — mésfel§l — az a feladata a kutatasnak, hogy
a munkéaba vett tantervi témdak metodikai lehetdségeit illetéen adatokat szol-
galtasson, tehat tényekkel demonstralja, hogy ezek a témdk a jelenlegi tan-
tervbe megfelelé informiciémennyiséggel és mindségi szintekkel keriiltek-e
bele, hogy korszeri metodikai megoldasokkal az adott oérakeretben elvégezhe-
t6k-e, s amennyiben nem, akkor milyen tantervi javaslatok volndnak megszg-
vegezhet6k "a vizsgalat alapjédn. _
© . Az oktatési folyamat korszer(isitésének az adott tantervi anyag korrela-
cibjaban lefolytatandé vizsgalata tehat az A. oldalrél tekintve mindenekelétt
az oktatdst folyamat struktirdjdra, a B. oldalrdl tekintve pedlg f6képpen magara
a tantervi anyagra mutat.

Itt rogton felmeriilhet az a probléma, vajon nem folosleges fontoskodas
és szoszaporftis-e, amikor azt mondjuk: az oktatasi folyamatot az adott tantervi
anyag korrelaciojaban vizsgéaljuk? Sajnos, egyaltaldn nem, mert bar a didakti-
kanak joga van az oktatasi folyamatrél elvileg és altaldban beszélnie, a tanter-
veknek viszont mar sokkal kevésbé volna ,,joga™ dgy késziilnie, hogy a benne
felvett témak pontos tervezhet8ségét, azokon beliil az oktatasi folyamat ciklu-
sainak teljes kiépithet8ségét, illetve ennek lehetlségét ne v1zsgal]uk, szinte
minden egyes téma esetében. Ilyen értelemben a tanterv — végsé soron —
maganak az oktatasi folyamatnak a tudoményos tervezése. volna, Mindmdig

* Az Orszagos Pedagdginl Intézettsl segitett elSzetes vizsgélat néhdny eredménye
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azonban ezt még nem tudtuk elérni; a kilonb6zé témak tébbnyire nagyjabél
Osszegezett tapasztala{ok néha pedig csupan ,,becslések” alapjan kapjak meg
id6beli keretitket, mindségi paramétereik megéllapitdsa pedig sok esetben
a tankonyvirok kénye-kedve szerint alakul. Igy a kutatds imént jelzett
f6 feladatai gyakorlatilag mindenképpen indokoltnak és sziikségesnek mutat-
koztak.

A kutatasnak az A. és B. pontban meghatarozott f6 tendencidja azonban
egyéb, nem kevésbé fontos szempontok felvételét és a vizsgalatban valé megkéze-
litését is megengedi.

Az A.. pontban meghatarozott szempont mindenekel§tt kiilonlegesen
biztositja és sugalmazza azoknak a modern tanitdsc formdknak a batrabb alkal-
mazasat, melyek mar a fels6 tagozatban fokozatosan belépve az iskolai munkéba,
lehetdvé teszik, hogy egyre magasabb ardnyban forduljanak el§ a tanitdsi-
tanulasi folyamatban a tanulék részben ondllé és ondllé ismeretfeldolgozdsat.
Csak ezen az tuton lehet ugyanis biztositani, hogy fokozatosan megtanuljanak
ondlldan dolgozni, @j informaciékra 6nalléan szert tenni; igy lehetseges elérni,
hogy a tanulas direkt és indirekt irdnyitdsa a kozépiskola felé¢ haladva és magaban
a kozépiskolaban egyre nagyobb aranyban adjon helyet az indirekt formaknak
(vagyis olyan pedagégiai szituiciknak, amelyekben nem egyszeriien a szok-
vanyos, kozvetlen tanar vezette tin. frontalis osztdlymunkéban, hanem részben
vagy teljesen onalléan kell 4j ismeretekhez eljutni). Ez a vizsgélati tendencia
osszhangban van az 1968-as moszkevai UNESCO kongresszus egyik legfontosabb
direktivdjdval, amely arra 6sztdénoz, hogy az iskolarendszerben felfelé haladva
az ondllébb tanuldst formdkat és médokat eltokélten keressiik.

A B. pontban meghatérozott szempont a korszerd metodikai megoldasok
tendencidjanak érvényesitése mellett olyan elemzést is lehet&vé, sét szitkségessé
tesz, amely azt vizsgalja, vajon a jelenlegi tantervi témak tankényvi kifejtésé-
ben hogyan éllunk az informdaciék mennyiségével és mingségével; hogy e tekin-
tetben milyen rétegzGdést mutat a tananyag; s hogy ez a rétegz8dés a fels tago-
zat egyes osztdlyaiban s még inkabb a gimniziumban a feldolgozasnak mllyen
eltér6 metodikai megoldasait teszi lehetdvé és sziikségessé?

Mindez komplikalt kutatast igényel. A részben 6nallé és 6nallé ismeret-
szerzési forméaknak a kifejezettebb alkalmazésa természetesen mindenekeldStt
az altalanos iskola és a gimndizium, illetve szakkdzépiskola valtdsakor meriil
fel kiilénleges stllyal. Ez az alkalmazasi igény azonban nem egyszerre és atme-
netek nélkil jelentkezik. Ha a kozépiskoldban ilyen munkaformékat -alkal-
mazni akarunk — s ezt mar annak I. osztadlyaban sziikségképpen meg kell kisé-
relniink, minthogy jelenlegi tanterveink egyes ,,utasitasai’ is (mint pl. a torté-
nelem) kifejezetten elStérbe allitjak az un. deduktiv feldolgozisi médokat,
kézelebbrdl nem konkretizalva ezeket —, akkor ennek elSkészitését mar az alta-
lanos iskola 7. és 8. osztilydban, esetenként pedig mar a 6.-ban meg kell kezde-
niink.

A szébanlevd kutatasok még kezdeti stddiumban vannak; e kutatas els6
terveit és beszamol6it ennek megfelelden kell mérlegelni és értékelni. Minden-
esetre mar ezekben az elsé beszamolékban fontos felismerések és hipotézisek
egész sora korvonalazédik, s ezek érdemesek arra, hogy ta]ekoztataskeppen
a pedagdgiai kozvélemény elé tarjuk azokat.

A kutatdsban az ApaczaL -Csere Jdnos gyakorlé iskola 5 tanédra vesz részt:
Voros IMRE (magyar nyelv és irodalom), NAGY JANOSNE (matematika), ASz-
TALOS GYULANE (orosz nyelv), GALFFY ZOLTANNE (biolégia), SzaLAY IMRE
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(kémia). A kutatés kezdettdl fogva messzemend tdmogatasban részesiil az iskola
vezet§je, TEMESI ALFRED igazgaté részérdl. :

Mint e kutatés iranyitéja és koordinéléja, az eddigi munka alapjan kiala-
kult egyes elgondolésokat, hipotéziseket, javaslatokat szeretném véazlatosan
ismertetni, attekinteni.

' Vo6r6s IMBE egyik leglényegesebb megallapitasa a hagyomanyos oktatési
eljaras alapvet$ fogyatékossagat teszi sz6va. E fogyatékossag abban all, hogy
,,a frontélis médszer kovetkeztében a tanuléknak nem nyilik eléggé médjuk az
onallé gondolkodéasra: a pedagdgus a sajat gondolatmenetét kényszeriti az osz-
talyra, a tanulé csak egy-egy vélasz erejéig illeszkedik abba bele. Most, amikor
az élet egyre inkabb felveti az egyéni felelGsség és a kezdeményezbkészség prob-
lémajat, az iskola nem dolgozhat kizarélag a megszokott médszerekkel . . .”

- Az a harom didaktikai eljards, amelynek kombinaldsa valtozatosabba,
eredményesebbé teheti az irodalom oktatasat, a frontalis, az egyéni és a csoport-
munka. A masodik félévben folytatott kisérletek bebizonyitottdk, hogy pl. ez
az utébbi mdr a hatodik osztdlyban is eredményesen alkalmazhaté. ,,A tanulék
szeretik, tehat erdsiti a tantarggyal valé foglalkozas motivaciéjat. Az egyes

- csoportoknak féleg anyaggyiijtéssel, vazlatkészitéssel és jellemzéssel kapcsola-
tos feladatok adhatok, tehat olyan tennival6k, amelyekhez hasonlét frontalis
formaban mar végzett az osztaly ... 4—Db tagu csoportokkal dolgoztunk, a
legjobb eredményt a féleg négyes szaktargyi osztdlyzati tanulokbdél allé briga-
dok érték el. A csoportmunkéban elvégzett anyag egy arnyalattal szilardabbnak
bizonyult”. ‘

Amint kéztudott, az irodalomtanitis legnehezebb feladatai kizé tartozik
az-6ndllé miielemzés jartassaganak (miivelet-rendszerének) kialakitasa. A tapasz-
talat azt mutatta, hogy a hatodikosok fantiziija még tal csapongé ahhoz
— és targyi tudasuk, asszociiciés rendszeriik is kevés —, hogy énalléan meg-
birkézzanak egy irodalmi mivel. Kiilonésen prézai alkotasok esetén nehéz ez,
bar latszélag egy novellabol kénnyebb jé érat tartani, mint versbél. A kolte-
mény kotott formaja nagyobb oOsszeszedettséget kivan tanartél és tanulétol
egyarant. _

Az irodalomelmélett fogalmak kialakitasanak kiilonboz6 fazisai szerint
feltétleniil frontalis munkat kévetelnek azok az 6rdk, amikor az altalanositas
folyamatat végezziik, megfogalmazunk egy-egy szabdlyt, eljutunk egy-egy
meghatarozashoz. A csoportmunka mdédszere ennek az el6készitése soran is
-alkalmazhaté (pl. anyaggyijtésre), utana is, a megtanult fogalom felismerteté-
sére, gyakoroltatdsara. Az egyéni munkénak a mar megszerzett, tovabba fron-

. talis és csoportmunkéaval méar megszilarditott ismeretek tovabbi alkalmazéisakor
van helye. Ez az oka annak, hogy az erre vonatkozé kisérletekre az ,,elGzetes
vizsgalat” utolsé idSszakdban, az év vége felé keriilt sor.

Ugyanebben az idében vizsgilta meg a tanir részletesebben a nyelvtani
anyagnak az irodalmi elemzésben val6 felhasznalasat. Az érvényben levés tan-
terv meglehetdsen mostohan kezeli ezt a kérdést, a tankdényv sem bévelkedik
ilyen jellegti elemzésekben és gyakorlatokban. Amennyiben méd nyilik tantervi
valtoztatasra, ezen a téren feltétlenil sziikséges lenne cselekedni —, ez az eddigi
vizsgalatok alapjan egyértelmien megillapithaté.

: Az egyes 6rdkon koézvetitett 1ij informacidk elemzése azt mutatta ki, hogy

sok esethben'semmi Gjat nem tanulnak a gyerekek. Ebb6lkét tanulsag vonhaté le:
i+ 'a) Az anyag a 6.-ban eléggé:laza ‘ahhoz, hogy 1dét szenteljiink a tanulék
irdnyitott, de fokozatosan egyre 6nallobb csoport- és egyéni munkajéra; :
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b) Ismerve a kés6bbi évek, kiilondsen az 1. és 2. gimnaziumi osztalyok
hallatlan adattengerét, méd nyilna arra, hogy egyes-teriileteken tébbre meg-
tanitsuk tanuléinkat, mint azt az érvényben lev§ tanterv elGirja. -

A tanterv szerint elvégzendd irodalomelméleti anyaggal kapcsolatban az
eddigi tapasztalatok s az el§zetes vizsgalat adatai alapjan az alabbl megjegyzé-
sek tehetfk:

a) A nepkoltcszetre vonatkozo egyes ismereteket — pl. hogy a szdveg
terjedése soran valtozik, médosul — semmiféle adattal nem tamasztjuk ala; ez
verbalizmus.

b) Az irasmiivek nyelvére vonatkozélag a.hatodikos tanterv szinte semmi
ujat nem nyjt a tanuléknak ahhoz képest, amit mar 6todikben tanultak.

¢) Beszélink miifajokrél, de homalyban marad a ,,miifaj” sz6 jelentése.

d) A verstani ismeretek mennyisége indokolatlanul kevés. Kz — agy lat-
szik — hossza id6 6ta igy van, mert még a végz8s tanarjeloltek egy részének: is
zavaros fogalmai vannak a ritmikardl, nemegyszer a tanitds kézben jonnek
zavarba egy-egy sor elemzésekor. Ideje, hogy az alapoknal kezdjiink hozza a baj
kijavitasahoz ! —

— Ezek a megdllapitisok a magyar irodalom tanftdsdval kapcsolatban
természetesen elsddleges kovetkeztetések, csupan az ,,elézetes vizsgalat’ adataira
tamaszkodva. Magatdl értetddik, hogy részletesebb és atfogébb koncepcidt is
kialakité kovetkeztetések differencialt tovabbi vizsgalatokat igényelnek, s a
vizsgalatoknak a 7. és 8. osztdlyra valé kiterjesztését, az altalanos iskolai és
gimnaziumi irodalomtanitds tantervi é metodikai vonatkozisainak §sszeha-
sonlité elemzését kovetelik. De annyi maris nyilvanvald, hogy a 6. osztalyban
(amelyre egyelfre a tanar vizsgalédasai korlatozédtak) sokféle lehetSség van a
tanterv tovébbfejle’sztésére is, az oktatds szervezeti formainak, moédszereinek

véaltoztatdsdra is, a tanuléi munka 6néllésdganak emelésére is. Flgyelemre méltd
az anyag lazasagaval kapesolatos megéllapitas. A kovetkeztetés nem egyértel-
mien az, hogy feszesebbé kellene tenni a tantervet, hanem hogy az adott kériil-
ményt fel kellene hasznalni a fokozottabban 6nalls munka biztositaséra. Ezzel
a gondolattal még részletesebben kell majd foglalkozni a tovabbi kutatéas soran.
Valészintileg kétirdnyu feladat van itt: a lazasdgnak a pedagdgiai realizmus
szellemében torténd enyhitése, egyes teriileteken (a gimnazium I. és II. oszta-
lyaira valé kiilénds tekintettel) a tananyag bévitése is, és — mdasrészt — a tan-
terv adta lehetdség felhasznalasa 'a tanuléi onallésag fokozasara.

Némileg méas és valamivel atfogoébb tapasztalatokig lehetett eljutni a mate-
matika tanitdssal kapcsolatban. NAGY JANOSNf vezet$ tanar mar az elbzetes
vizsgélat soran atfogdéan tudta felhaszndlni a gimnéziumi tantervvel kapesolatos
tobb éves tapasztalatait; ezen az alapon a tanterv atfogéd értékeléséhez és figye-
lemre mélté tantervi javaslatokhoz jutott el. Idevonatkozé megéllapitasai rész-
letesebben a kovetkezdk:

»Az 1966/67-es tanévben bevezetésre keriil6 matematika-reform - tan-
terve és tananyaga sok poz1t1vumot és elorelepest jelent az el6bbiekhez viszo-
nyitva:

1. A tananyag kivélasztdsa szélesebb korii. Az eddigieknél nagyobb hang-
silyt kapnak benne az egyeniftlenségek, a vektorok és a veliik végzett mivele-
tek. Bevezetésre keriilt a differencialszimitds és az integralszamitas, ennek
keretében a hatarértékszamitds. Megtanitjuk a kombinatorika és valésziniség-
szdmités elemeit. Az I. és IV. osztalyban az dbrazolé geometria alapjaival is
megismerkednek a tanulék. -
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2. A tananyag elrendezése az életkori sajatossdgoknak megfelelo. Az 1s-
meretek évfolyamonként egymasra epulnek logikusan béviilnek, és az id6 mula-
saval teljesednek ki. A tanulék szinte sajat maguk latjak, hogyan jutottak el
egy nagy altaldnos természettudomanyos szemlélethez. Példaként emlithetném
a kovetkezetesen végighuz6dé hatvényozas altalanositast, vagy a szélséérték
feladatok kiilonbozd szintli megoldasat a grafikus megoldastol a dlfferencml-
szdmitassal to6rténd megoldasig.

3. A tananyag feldolgozasanak médja kmszerubb és gyakorlatlasabb
Hangstlyt kap a fiiggvényszerd szemlélet, geometridban a transzformacios
,szemlélet. Mindkettd dinamikus, dialektikus v1zsgalat1 médszert ad. — Nagyobb
szerepet kapnak a gyakorlat problemal és domindl a sokrétili alkalmazés a fel-
adat megoldastol a feladat konstrualasig.

Ha figyelembe vessziik, hogy

a) megnovekedett adatmennylseget kell megtanltam tel]eSItmenykepeS
tudas biztositasaval, és

b) magasra kitdzott nevelési célt kell elérni {képességek kialakitdsa 6n-
all6 ismeretszerzésre, azok onéllé alkalmazasira, sokirdnyt érdeklgdés kialaki-
tasa, materialista vilagnézet megalapozésa, 4llandé ismeretszerzési igény feléb-
resztése), .
vilagossa valik, hogy csakis

I. elegendo idé mellett és csakis

I1. a legkorszeriibb szakmddszertant eljdrdsok alkalmazdsdval érhetjik el a
tanterv altal kitlizétt célt”.

A tandar eddigi v1zsgalatal alapjan az I.-hez a kovetkezd fontos megjegyzé-
seket fizi:

,,Tapasztalatom szerint — a négy évfolyam reformanyagét végig tanitot-
tam — mind a négy évfolyamban feszitett az oktatds menete. Altaldban végightizé-
dik az a probléma, hogy az ismeretel begyakorldsdira és ellendrzésére nem dll ele-
gend6 1dé a rendelkezésre. Kitlinik ez azon anyagrészeknél, ahol a készség foka-
nak kialakitasa a cél.

Nagymértékben segitene ezen a fesziiltségen, ha kell§ megfontoltsag és kisér-
let utdn — a 12 év viszonylatdban — tananyag-dtcsoportositdsokat hajtanink
végre. Elképzelésem a kovetkezd:

1. Az L. éviolyam anyagdbdl levihet§ az altaldnos iskola 7. osztalyaba
a tengelyes tiikrozés; a pontra tiitkrézés, a tengelyesen szimmetrikus alakzatok
sikban és térben, a pontra szimmetrikus alakzatok sikban és térben cimii feje-
zetek. Véleményem szerint a sikidom egybevigosaga ezen a szinten és ilyen igény-
nyel mér ekkor is targyalhatd.. Ezzel az 1. évfolyam terhelése csokken, mert
ekkor mir csak ismételni kell, és nem Gjonnan megtanitani.

2. A II. éviolyam anyagébél a parhuzamos szelok tétele, megforditasa,
kovetkezmények és a hasonlésigi transzformaciérél tanultak egy része levihetd
a VIII. osztalyba. Ez sem jelentene a korosztily sziméra megerdltetést, talter-
helést, hiszen a hasonlésig jelenleg is tananyag, ily médon csak a feldolgozis
mod]a valtoznék. Ezzel a 11. évfolyam terhelése csékken, ekkor mar csak maga-
sabb szintd ismétlésre (a parhuzamos szelGk tételének altalanos blzonyltasa, a
hasonlosag 6s transzformacié 4ltaldnos 8sszefoglalasa és attekintése) és alkal-
mazasra kertilne sor.

. 3. A1V. évfolyam anyagabél a kombinatorika — az életkori sajatossagok-
nak megfeleld feladatok és megfogalmazas segitségével — levihets, és a VI,
illetve VII. osztalyban targyalhat6. Szakkéri és tanérai tapasztalataim vannak,
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hogy ebben a korban a tanulék kombinativ képességei és hajlamai fejlettek és
fejleszthetdk. Ugyanekkor ily médon a IV. éviolyamban a valésziniiségszamitas
elemei bdvithet6k volnanak, és féképpen kell§ id6 nyilna a val6sziniiségi felada-
tok kombinatorikus megoldasara, begyakorlasara. (Erre jelenleg 2 orat lehet
forditani).

Mindezek természetesen csak kimunkdldsra vdré gondolatok meditdciék,
hipotézisek. Hozz4ért6 és tapasztalt vélemények és véleménycserék utan talén
kialakulhat egy olyan médositas és ut, amelyet érdemes lenne kiprébalni. ..”

A tanirni )elentés ezzel egyiitt kiilonlegesen hangsilyozza, hogy barmilyen
jellegli tantervi modositis esetén sem mell6zhetd természetesen a modszerek
korszeriisitésének, tokéletesitésének igénye. Ez az igény azonban annal jobban
érvényre juthatna, minél inkabb lehetne timaszkodni a tanitasi anyag behatébb
analizisére, a tantervi témak kiilonb6z4 tipusainak, az ismeretszerzés és alkal-
mazas kiilonb6z8 jellegeinek intenzivebb feltarasara, vagyis egy strukturalisnak
mondhaté tananyag-elemzésre; az adekvat moédszerek keresése és megtalalasa
ezt nélkiilézhetetlenné teszi. Ennek megfelelGen a kutatasnak egyik legfontosabb
tovabbi feladata a tananyag ilyen strukturalis elemzése, azoknak a lényeges
anyagrészeknek, csomépontoknak a megallapitasa mir a felsé tagozatban, s
kiilonésen a gimnizium négy osztalyiban, amelyeknek feldolgozasiban:

a) kiilondsen fontos szerepe van a tanar irdnyité és magyardzé vezetésének
{frontalis osztalymunka, tanari eldadés stb.), -

b) hathatésabb a tanulé 6nalld, felfedezd tevékenysége,és a tanar csak ira-
nyito, segit§ szerepet tolt be (onallo munka, csoportmunka, feladatlapok
stb.),

¢) célravezetébb a szeminiriumszerd, beszélgetésre, -vitara alapozott tan-
6rai tevékenység (rendszerez§ oOrdk, ismétlések stb.).

.d) De meg kell allapitani azt is, melyek azok az anyagrészek, amelyek kiils-

" nésen alkalmasak szébeli szamonkérésre,

e) és mely anyagrészek utan’ kell feltétleniill nagyobb attekintést kivanoé
irasbeli felmérés vagy szdmonkérés.

Ezek a szempontok maginak a kutatisnak a soran természetesen még
formalédhatnak, esetenként médosulhatnak; mér jelenlegi megfogalmazasukban
is mutatjdk azonban az arra valé térekvést, hogy a mennyiségi és mindségi te-
kintetben egyardnt eltérd jellegii tantervi témakkal kapcsolatban bizonyos dif-
ferenciaciét kimutassunk, az eltér§ anyagrészek és didaktikai feladatok adekvat
metodikai megoldasa, feldolgozdsa felé elérelépjiink, illetve az ehhez nélkilsz-
hetetlen strukturélis analizist a magunk szerény lehetdségein beliill megkisé-
reljik.

Ami ezek utdn az orosz nyelv tanitasanak problematikéjat illeti, ezzel kap-
csolatban AsSzTATOS GYULANE az elGzetes vizsgalatok soran tobbek kozétt az
alabbi megallapitasokig és javaslatokig jutott:

Az el6zetes vizsgalat a gimnézium [. osztalyaban foly6 orosz nyelvi oktatas
kiillénbz8 problémait vette célba. Mindenekel6tt felmérések folytak az elsdsok
sz0készletével kapcsolatban. A glmnazmml tanterv az I. osztalyra vonatkozéan
250 uj szét ir els. Ugy tiinik, hogy ez a szomennylseg 14—15 éves korban nem
‘tulzott, hiszen még ha azév ele]1 1smétls 6rakat és a dolgozatlra51 és -javitasi
orakat levon]uk is, atlagosan egy-egy érara kb. 4 1jsz6 jut. Az év végi szokines-
felmérés azt.-mutatta, hogy esetiinkben a tanulék az ) szavaknak kb. 700/p-at
sajatitottak el szilérdan. Az évkodzben folyamatosan végzett felmérések alapjan
.megéallapithat6, hogy a szokészlettel kapcsolatos hidnyossagok okait jelentés
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részben az altaldnos iskolaban kell keresniink. Egy-egy olvasmany feldolgozasa
el6tt felméréseket végeztiink: mennyit tudnak a tanulék az olvasmanyban el§-
fordulé, az altalanos iskolaban mar tanult szavakbél. A felmérés alig tébb, mint
500/y-0s eredményt mutatott. Az olvasmany feldolgozdsa utdn ez a szdm 809/-ra
emelkedett. —

Az altalanos iskolai székincs felmérése soran a kutaté tanar arra a kovet-
keztetésre jutott, hogy ,,az altaldnos iskolai ezer szavas tantervi kovetelmény
talzott”’. Tovabba: ,,Nem megfelel§ a kiilonb6z6 szofajok részaranya. A beszélt
nyelv szofaji megoszlasatol eltérben kevés az igék aranya. Az altalanos iskolaban
névelni kell a megtanitandé igék szamat, csékkenteni a féneveket és a ritkdn
el6fordulé szavakat”. Az is megallaplthato, hogy az &ltalanos iskolai tankény-
vek — ezer sz6 esetén — nem adnak elég lehet8séget a tanult szavak allandé
ismétlésére. Kétségteleniil hasznos volna, ha a székines tanitdséval kapesolat-
ban dtvennénk azokat a szovjet tapasztalatokat amelyek alapjan a Moszkvai.
Allami Egyetem kollektivaja tobb évi kisérleti munka utan kiadta a BAS pro-
fesszor szerkesziésében megjelent ,,El6készit§ tanfolyam programja’ c. tan-
kényvet. Ez az idegen anyanyelviiek orosz tanitisat célzé kényv a koncentrikus
nyelvtanitds elvén épiil fel. Meghatéarozott, kis mennyiségii széval tanitjik meg
a nyelvtani jelenségek sorat. Nem az a térekvés, hogy a tanulé minél t6bb szét
tudjon, hanem inkabb az, hogy a viszonylag csekély szamu szdval minél tébbet
tudjon kifejezni.

Az 1. osztélyban lefolyt ,elézetes vizsgalat’ azt is megéllapitotta, hogy
az orosz nyelven valé folyamatos beszéd soran elkévetett hibaknak legaldbb
két tipusat kell kiilon is kiemelni:

a) a folyamatos és befejezett igék helytelen hasznalatat,
b) a névszéragozés terén elkévetett hibakat.

A folyamatos és befejezett igék hasznélatdnak gyakoroltatisa -— ha az
lgeragozasnak altaldban nagyobb teret adnak — megvalésithaté. A folyamatos
és befejezett ige ,,adagolasaval” tdl sokaig vérunk. Tulajdonképpen csak a 8.
osztélyban keriil sor hasznalatuk megmagyarazasara. Ezzel szemben — adott
szitudcibkban — 5. osztalytdl lehetne hasznélni a sziikségnek megfelelGen folya-
matos, illetve befejezett igét.

Ha most eltekintiink is az altalanos iskolai tantervtdl és tankonyvtél, s a
gimnazium I. osztdlyos tankonyvét vesszilk szemiigyre, éppen az igeragozds
megtanitdsa és gyakoroltatasa tekintetében megallaplthato, hogy elmarad a
l\ovete]menyektol ,»A tankdnyv egyetlen ige ragozasat sem irja le. A tankényv
végén levd nyelvtani tablazatok ,Az ige’ cimil fejezetét nem tekinthetem ko-
moly segitségnek. Az orosz—magyar szétarrész megadja az igék szétéri alakjat,
vagyis a f6névi igenév mellett az egyes szam elsd és masodik s a tobbes szim har-
madik személy végzGdéseit, de a tanulénak olyan vizuélis segitségre is sziiksége
van, amely lehet&vé teszi, hogy az igealak teljes képét maga elStt lassa ... Az [.
gimnazista tankényvben egy gyakorlat (X/7.) foglalkozik az igeragozas gyakor-
lisdval altalaban, 6t gyakorlat ad lehet8séget masodik személyii igealak gyakor-
lasara. A folyamatos és befejezett ige gyakorlasdra mindgssze hat (!!), a mozgast
jelentd igék gyakorldsara négy (!) feladatot szerkesztettek’.

Ami a névszéragozisban elkgvetett leggyakoribb hibikat 1llet1, ezek a
kovetkezk:

-A fénév tobbes szam birtokos esetében rossz végzGdést hasznilnak.

Felcserélik a f6név részeshatarozé és birtokos esetét.

2 Magyar Pedagégia 375



A melléknév és névimas ragozasaban elsGsorban az egyes szdm eszkszha-
tarozos esetében hibaznak; az el6ljards eset végzbédésével cserélik fel.

Megfigyelhetd, hogy a jelzfs f6név hasznalata altalaban bizonytalan.

»Ezeknek az észrevételeknek ellenére a tantervi kovetelményt a nyelv-
tan vonatkozdsiban szitkségesnek tartom, és a tananyag jobb elrendezése ese-
tén — redlisnak. — A jelenlegi lananyagelrendezes a 6. osztalyba teszi a {6név-
ragozds tanitdsat, és ott valamennyl keménytovii f6név ragozasit kotelezden
1r]a elé. A tanulék szokinese még elég csekely,es ezzel a csekely székincesel 11
éves korban a nyelvtan ilyen induktiv médon valé tanitdsa nem felel meg az
életkori sajatossigoknak. A 6. osztilyban megtanult {6névragozis nem bizo-
nyul olyan alapnak, amelyre tovibb lehet épiteni. Ez az oka annak, hogy a 7.
és 8. os7t:ilyban — a melléknévragozas tanitasa utdn —— a tanuldk osszezavarjak
a melléknéy és f6név végzddéseit. Helyesebbnek tartanam a tananyag olyan
elrendezését, mely a tanterv altal eldirt témak évrél évre torténd ismétlésén
alapulna. A nyelvtani anyagot téménként mondat-modelleken gyakoroltatnam.
A koévetkez6 években a témdakat ismételve felhasznalnam az el6z6 években be- -
gyakorolt modelleket, s a témat Gj nyelvtani anyagot rogzit6 modellekkel bé-
viteném. )

A f6névragozist négy éven keresztill tanitanam, fokozatosan bévitve az
esetek hasznélatat:

o

osztaly: tematikus képek alapjan (iskola, csaldd, varos, falu) a jelzés
fénév (melléknév és birtokos névmas) egyes és tébbes szam alany-
esete, egyes és tobbes szam el6ljarés esete;

osztaly: jelzbs f6név egyes és tobbes szam birtokos és targyesete;

osztaly: eszkézhatirozé eset,

osztaly: részeshatérozé eset.

PN

Az altalanos iskola 5. 6. 7. osztalydban tanultak ismétlése és rendszerezése a 8.
osztalyban.

Ennek a beosztasnak egyik leglényegesebb mozzanata az, hogy nem fénév-
ragozast, hanem jelz6s fénévragozast tanitunk. Nem véletlen, hogy a Szovjet-
uméban megjelent — kiilféldiek orosz tanitdsat célzé6 — nyelvkényvek t6bb-
sége ennek az elvnek az alapjan készilt...”

Ami egyébként az I. gimnaziumi orosz tankonyvet illeti, megéllapithaté,
hogy ,,a névszéragozis tekintetében nyﬁjtja a legtobb gyakorlasi lehet8séget.
S ha a kell§ eredményt nem tudja elérni, ugy az nem a gyakorlatok. meg nem
felel§ voltanak, hanem az 4ltaldnos iskolibol az elébb emlitett tantervi elrende-
zésbél adodo hmnyoknak a kovetkezménye . . .”

Az orosz nyelv tanitasaval kapcsolatban tett eddigi megallapitasok — vaz-
latossaguk ellenére — arra engednek kovetkeztetni, hogy az oktatasi folyamat
alkalmazasi szakaszai még nem mindeniitt tekinthetdk teljesen megv alésitha-
téknak, esetenként pedig a megfelel§ szintdi begyakorlas lehetdségének hidnyat
kell konstatalni. Ebbél tantervi valtozasok sziikségességére, a tananyagelrende-
zés korrekcidjara s a megfelel§ tantervi normak megallapitésara kell kovetkez-
tetni. Emellett nélkiilézhetetlen az orosz nyelv csoportban torténé oktatédsanak
biztositdsa is az eredményes tanitas érdekében. A kutatasban részt vev§ tanar
ezzel kapcsolatban meggy6zGen allapitja meg:

»A tanulék nyolc éven at tanuljik az orosz nyelvet. De hogyan? Az I.
gimnaziumot kivéve kb. 40 gyerek tanul egyiitt. Ha kiszamitjuk, hogy egy
tanuléra heti harom éraban a legjobb rnodszer mellett is mennyi gyakorlasi id6
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jut a nyolc év folyaman — &6t 6ral — akkor talan redlisabban nézziik a lehet6sé-
gek és az elért eredmények kozotti dsszefiiggést™.

A bioldgia tanitdsdban az ,el6zetes vizsgalat” az altalanos iskola 7. ¢és a
gimnizium I. osztilydban folyt. A biolégiatanitissal kapcsolatos kutatést
GALFFY ZOLTANNE végezte. . :

Itt a vizsgélatok mindenckelstt a tantervi kovetelmény és tellesnmenv
osszefliggéseire 1ranyultak s ezzel kapcsolatban azoknak a szervezeti formdk-
nak, modszereknek, részben 6nall6 és 6nall6é tanuléi munkaformaknak keresésére,
amelyek -a valodi teljesitménynek magasabb szintjét garantalhatjdk az oktatdsi
folyamat egészében. ,,Meg kellett keresni és talalni — mondja a kutaté tanar —
az informacidkozvetités legkiilonb6zdbb, az egyes tananyagrészekkel adekvat
modjat. A tanitds—tanulds egységes folyamataban-akézvetlen vezetés, irdnyitas
médszerérdl fokozatosan at kellett térni a kozvetett vezetés modszerére (agy,
hogy a frontélis osztalymunka kivanatos részardnya megmaradjon).” A helyes
arany megtaldlasa természetesen nem a tandr szubjektiv tetszése szerint alakul,
hanem részben a tantervi anyag jellegének, mindségének, részben a tanul6k
lehetosegemek el6zetes ismereteinek gondos mérlegelésével, a tanulasban sziik-
ségessé valod tevékenységek és miiveletek részletes megfontolasaval.

Az elézetes vizsgilat sordn a tanar tobbek kozott a kovetkezd megoldaso-
kat alkalmazta a szokésos ,frontalis osztdlymunka’ mellett:

a) csoportmunkat (7. osztaly: ivadékgondozds az allatok vildgdban, gimn.
I. osztaly: gombék), - '

- b) egyéni munkét, ,,egyéni dokumentacior” (7. osztély: allatok téplalkozasa,
az allatok csoportositdsa taplalkozasuk szerint, az allatok légzése, a rova-
rok és kétéltiiek fejlédése, a gyokérzet),

c) mozgéfilmet (7. osztély: a talajmiivelés eszkézel, a hajtas, a szér, a virag,
megporzas és megtermékenyités, a termés),

d) diapozitivet (gimn. I. osztaly: rézsafélék, nynfafelek biikkfafélék, dltala-
ban a névényrendszertani témakor feldolgozasakor)

e) kisérleti anyagot (7. osztdly: a mag, a csirazas),

f) feladat]apot (szdmonkérésre 4lt. 7. osztélyban az 4llatszervezettani anyag-
rész utén, gimn. L-ben ,,A viz jelentdsége” c. téma utdn; az elsajatitas
]\OIlt]‘OH]akent gimn. I.-ben ,,A:- névények szén-anyagcseréje” utan).

Ezek a megoldésok jelentdsen befolyasoltdk az oktatési folyamatot, olyan
didaktikail szituaciot idézvén el8, hogy egyrészt a valédi tanuléi teljesitmények
egyenletesebben jelentek meg az oktatdsi folyamat egészében, masrészt az okta-
tasi folyamat szokvényos szukcessziv szakaszossidga helyett az ismeretszerzés
és alkalmazas, valamint az ellendrzés bizonyos egymadsba épiilése volt tapasztal-
haté. Ami azonban legalabb ilyen tanulsagos volt, hogy tapasztalatokat lehetett
szerezni arra nézve: mely anyagrészek alkalmasak részben 6nallé vagy onallé
tanuldi feldolgozas céljaira, s ‘melyek azok, melyek a kézvetlen tanar vezette
frontalis osztalymunkat feltétleniil lgenyhk Ez a tapasztalas itt is — végs6
soron — a tananyag strukturalis elemzését teszi lehet6vé; és reményiink szerint
a J0v8 tantervének elkészitésében hasznosithatd lesz.

A tanir tudoméanyos jelentése az eddigi munka alapjan maris kiemel pél-
ddul olyan anyagrészeket, amelyeknek esetében az &nallé anyagfeldolgozas
eredményesen volt alkalmazhaté: az éltaldnos iskola 7. osztdlydban a névény-
szervezettani rész, ahol az 5.—6. osztdlyban elsajtitott részletismeretek akti-
vizdlasaval szintézist alkottak, és eljutottak a fogalmak altalanositasaig a gim-
nazium [. osztalydban A novenyelettan témakér végén a kényv altal felsorolt
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fogalmak meghatarozasanak onéllo ellendrzése, a hibak megjelslése, tovibba a
,,Rézsafélék”’ egységének 6nallo elemzése és ,,A gombak” csoportfoglalkozassal
torténd feldolgozasa.

A vizsgalat azonban nemcsak az oktatasi folyamat szerkezetével és a ta-
nul6éi munka onallosagénak fokozdsaval kapesolatban hozott mar az eddigiek-
ben 1s jelentds tapasztalatokat hanem alkalmat adott a tantervet érinté egyes
kovetkeztetésekre is. A tanar ezt igy foglalja Gssze:

,»A lefolytatott kisérletek alap]an a kovetkezé tantervi valtoztatasok
latszanak sziikségesnek: _ R

Alt. iskola 7. osztalya

,A mag és a csirazas’ anyagreszeket a tankonyvi szbveg és a megtanitha-
tosag elvenek érvényesiilése miatt — a targy természetébdl adodo 10g1ka1 struk-
tira megvalosulasa érdekében — 6ssze kellett vonni, fel kellett cserélni és mas-
képpen csoportositani. ,A névények szara’, ,A levelek A levelek miikodése’
téma a tervezettnél hosszabb idét vett igénybe. ,A - Tevelek miikodése’ témakort
négy ora alatt dolgoztuk fel. ,Az asszimilacié’ c. fejezet megtanitdsa igen sok
nehézséget okozott annak ellenere, hogy a 7. osztalyos kémiai tankonyv anya-
gaval a targyak kozotti koncentriciéra nyilik lehetfség. Ugy tiinik, hogy éppen
az"l. osztdlyos gimnéziumi anyag élettani fejezetének témaja indokoltta tenné
ennek az altaldnos iskolai anyagnak alaposabb elemzését, esetleg csokkentését,
dsszevondsat. Az anyag nehezen tanulhatéségénak a tanuldk életkori sajatos-
saganak flgyelembevetelevel a gimnéziumi biolégia tanterv experimentalis jel-
legenel fogva a glmnazmm I. osztdlyédban van a helye. ,Az allatok taplalkozasa’
tamtaSI témat fel kell és lehet cserelnl Az allatok csoportositasa téplalékuk
szerint’ témaval .

Ugyanecsak fontos javaslatai vannak a kisérletez§ tanarnak a glmnazmm
I. osztélyos tantervi anyagéval kapcsolatban; igy tobbek kozott a novényszer-
vezettani anyagrész nagyobb éraszadmban val6 targyalasanak lehet8sége, a rend-
szertani anyagrész mezdgazdasagi vonatkozisokkal valé kibGvitése, a névényélet-
tani anyagrészek sulypontozésa, a csoportmunkinak fokozottabb elfsegitésestb.

. (Az elmondottakon tul e vizsgalatnak flgyelemre mélt6 eredményei vannak
a tanuléi teljesnmenyek széles skalan mozgd értékelési metodika segitségével
‘torténd regisztralasa és értékelése s ezen a.téren az objektivitas lehet8ségének
fokozasa tekintetében. Ez kiilésnosen jelent8s olyan idészakban, amikor a ko-
rabbi egyoldalisagot (szébeli feleltetés) egy jabb egyoldalisag (irasbeli felmé-
rések, felmérd dolgozatok) latszanak felvaltani. Ezzel szembe kell allitani az
értékelés differencidalt médjait, ha nem akarjuk, hogy a személyiség egészére jel-
lemz§ teljesitmények egy része elsikkadjon az értékelés lesziikitett értelmezése
kovetkeztében. — A biolégiaval kapesolatos eddigi vizsgalédas ilyen eredményei-
rél sz6 esett az OPI 1969. oktéberben megtartott, az értékeléssel és osztalyozas-
sal foglalkozé nemzetkozi konferenciajan.

A kémidval kapcsolatos kutatds els6sorban a gimnazium I. osztalyaban
folyt részben azonban a II. osztalyra is kiterjedt. A kutatdst SZALAY IMRE
végezte. A kutatdssal kapcsolatos beszimoléja tébbek kozott a kovetkezd
problémdakra és megoldasi lehet§ségekre mutat ra:

-~ A gimnazium I. osztdlydnak kémia tantervi anyaga hirom, egyméstél
jol elkiilonithet6 részre oszlik: a) Az elsd anyagegység a kémiai alapfogalmakkal
és alaptorvényekkel foglalkozik. Ez az egység a sz6 szoros értelmében ismétlése
az altalanos iskola megfeleld anyagdnak. Rutinmunkéra készteti 'a tandrt, a
tanulék pedig ugy érezhetik, hogy semmi Gjat nem kapnak, még szemléleti vo-
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natkozasban sem. Az I. gimnaziumi osztalyok elsé hénapjaban a kémia érikon
nagyon kevéssé lelkesitd ismétls jellegli munka folyik. b) A masodik anyagrész,
mely a mennyiségi szemlélet kialakitasat célozza, ugrasszeriien nehéz. ¢) A har-
madik rész kerek egész, feldolgozasa nem ]elent kiilénésebb nehezseget kor-
szerlisitése azonban nagyon iddszerti.

Az ,el6zetes vizsgalat” célja a gimnédzium I. osztélydnak els§ idészakaban
végzend§ munka tokéletesitése volt. Megoldast kerestiink arra a kérdésre, hogyan
lehetne — nivellalé tantervvel — kozds nevezére hozni a tobb 1ranybol Ossze-
sereglett elsg. osztalyosok targyi tuddsat, szemléletét, s hogyan lehetne élveze-
tesebben, hasznosabban atismételni dz altalanos lskola kémia anyaganak meg-
feleld fe]ezetelt A kisérletezd tanar elgondolasa a kovetkezg volt:

,,Teklntettel arra, hogy az elsé tantérgyi egység nagyon kénnyi, a masodik
nagyon nehéz és szaraz, a kett§t Osszekapcsoltam. A tankényv ;Atomsly és

molekulasily’ c. fejezete utdn beiktattam a gramm-atomsilynyi mennylseg,
gramm-molekulasilynyi mennyiség c. fejezetet. Ezze] széthuztam a mennyiségi
szemlélet kialakitadsanak idejét, t6bb feladat megoldasara nyllott lehetdség, s-az
ismétlést 4] anyaggal bdvitettem.

Az elemek jelleme és affinitdsa c. fejezetet korszerubb felfogasban tani-
tottam. (Errél részletesebben beszdmolok ,,A kémia tanitdsa” c. folyéirat 1969.
augusztusi szdmaban.) Elgondolasom lényege az, hogy az elemek atomjai elekt-
romosan semleges anyagi részecskék, jellemiik nincs, illetve a kémiai 4talakuld-
sok alkalméval jelentkezik ... Az elemek pontosabb megismerése csak kémiai
reakciokkal torténhetik, erre pedig az éltaldnos iskoldban megismert és hangoz-.
tatott elem—oxid—sav (bazis) osszetugges alkalmas..

A tankdényvnek a vegyértékkel és a képletek szerkesztésével foglalkozo
fejezete kivaléan szolgilja a tanulék ismereteinek kozos .nevezdre hozdsat.
Szémos feladat megoldasaval gyakoroltuk be az sszeg- és a szerkezeti kepletek
frdsanak madjat.

A kémiai véltozasok feltételeinek targyalasa mér helyet kap a tankonyv-
ben, a fejezet azonban hihetetleniil révid (9 sor), s csak felhivisnak tekintheté
arra vonatkozoéan, hogy ezt a nagyon fontos, szemléletet ado fejezetet bévebben
targyaljuk. Eltem ezzel a lehet8séggel, s egvuttal alkalmat biztosftottam a
g- atomsulynyl és a g-molekulastilynyi mcnnylseg fogalmaval valé torodesre, a
gyakorlasra és a sziikséges jartassagok megszerzesere

A kémiai valtozasok csoportositasa és jellése kémiai egyenlettel c: fejezet
1smertetesekor reakciéparokat készitettem (egyesiilés-bomlas, helyettesités-keét-

8s helyettesités vagy cserebomlés, oxidacié-redukeid). Az ismétléssel parhuza-
mosan megtargyaltuk az Avogadro-torveny és a kémial egyenlet kettds jelentése
c. fejezeteket. Az ismétlés alkalmat adott arra'is, hogy a numerikus feladatok
megoldasat gyakoroljuk. :

A ,megfordithaté folyamatok, kémiai egyensuly c. fejezet nagyon 6l

‘illeszkedik a kiilonboz6 kémiai folyamatok utdn. Jél érzékeltethetd, hogy a reak-
vc10egyenletek az anyagmérleg megmutatdsan tdl semmit sem se]tetnek az égy-

masra haté anyagok atalakulésénak teljes vagy részleges voltarél. Ebben a
gondolatsorban valik értékessé a.reverzibilis folyamatok fogalma, s foleg az a
szemlélet, hogy elvben minden kémiai folyamat egyensulyra vezet§. (Itt kezd-
hetd a gazdasagos termelés elveinek folyamatos ismertetése is.)

A legfontosabb vegyiiletcsoportok’ ismétlését ,A kémia tamtasa 1969.

6vi 3. szamaban kozolt elgondolds szerint végeztem.. .

A glmnazmm I. osztalyaban -végzett munkam’ tapasztalatalt osszegylij-

. tottem, az iskolai év masodik felében rendeztem, a feldolgozas folyamatban van.
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A végs6 cél az adott tantervhez igazodé uj szerkezeti felépitésii nivellalé tanterv
elkészitése . . . Az 0j rendszerd anyagot az 1969/70-es iskolai évben az egvik
I. osztalyban djra kiprobalom”.

Az eddigi munkaval kapesolatos megallapitasok igy oss7egezodnck a tudo-
manyos beszamoléban: ,,A gimnazium I. osztdlyanak kémiai mivel§dési anyaga
nagymértékben tokéletesithets. A végsd megoldas azonban az egész szemlélet-
nek ujjaalakitasa, G) tantervben val6 rogzitése Gitjan varhaté. Az anyagszerke-
zeti ismeretek nélkiilozhetetlenek ezen a szinten, a kutaté munkanak ki kell
terjednie arra is, hogy az also- és kozépfoka kémiaoktatasban hol, mikor és mi-
lyen formaban kezdhetjiik a korszerd kémiai ismeretekkel felvaltani a Dalion-
-féle szemléletet”.

A kémiai tanterv 1. osztdlyos anyagit érintd e kutatémunka soran fontos
részvizsgalatok folytak le a tanuldk feladatmegolds tevékenységével kapcsolat-
ban is. A vizsgalatok a kémiai miivel6dési anyag korszersitésének sok, itt nem
érinthetd részletkérdésére is kiterjedtek. Ugyancsak érintették a gimnazium
_ 11, osztalydnak anyagat: itt a leiré kémiaifejezet anyaganak és oktatasanak kor-
szertisitése volt a cél.

L%

Ha mindezek utdn roviden dsszegezni akarjuk az itt nagyon vazlatos for-
maban leirt el6zetes vizsgélat tanulsigait, eddigl tapasztalatait, akkor néhany
jol kitapinthato tendencidra maris utalhatunk, annak ellenére, hogy ‘a kiilsnboz6
targyakban foly6 vizsgalatok elsé pillanatra t6bb eltérd, mintsem megegvezd
vonast latszanak mutatni. Ez azonban csak latszélag van igy, valéjaban azonos
vonasok az uralkodok, a kiilonbségek pedig természetszeriien erednek a tan-
targyak eltéréseibél és tanitasuk specidlis problematikajanak kiilénbézgségébsl.
Ha most a megegyezd tendencidkat keressiik, ezek nagyjabol — és egyelére fel-
tételesen — a kivetkezdkben ragadhatok meg:

a) A kozelebbi vizsgadlatok minden tantirgyban erdsitették azt a térek-
vést, hogy a pedagdgiai realizmus szellemében kozelitsik meg, és a ténylegesen
lezajlé, objektive lehetséges oktatasi folyamat oldalardl mérlegeljik a tanterv
altal elfirt anyagot. Ilyen megkézelitésben megmutatkozik, hogy mi az, ami a
,,hétkoznapi” iskolai munka sordn a tanitasi-tanulasi folyamatban a tanterv-
ben elGirottakbdl ,.elfér”, s mi az, ami valtoztatast igényel. Az anyag elvégez-
hetésége tekintetében, mindenekeldtt az anyag mennyiségi és mindségi para-
méterel, id6beli keretei tekintetében nem jelentéktelen tanulségokkal szolgal
egy ilyen szembesités az objektiv tanulasi folyamattal.

b) A vizsgélat felkinal bizonyos tanulsdgokat arra nézve is, amit a tan-
anyag strukturdlis vizsgalatinak nevezhetnénk. Az utébbi években vilagvi-
szonylatban egyre inkdbb riirdnyul a figyelem arra, hogy mi tekintend§ az egyes
targyakban kulesfontossagu dolognak, melyek azok a nagy ésszefiiggések, tipi-
kus és jellegzetes torvényszeriiségek, elvek, ,;idedk’, amelyek éppen a tananyag
lényegét jelentik, s melyek jelenleg sok esetben elvesznek a tananyag tomegében.
Legutobb kiilonésen az amerikai J. S. BRUNER mutatott ra ,,Az oktatas folya-
mata” ¢. miivében az ilyen strukturalis elemzés fontossagara, s az ezzel kapesola- -
tos legu]abb torekvésekre.

¢) Tapasztalhaté volt mar az eddigiekben, hogy lehetseges és szitkséges is
olyan metodikai megoldisokat taldlni, melyek mar az altaldnos iskola felsé osz-.
talyaiban jobban biztositjak a ]elenlegl orszagos atlagnal a tanuldi onallésag
fokozésat, s, ezzel a gimnaziumba valé dtmenet megkonnyitését azaltal, hogy
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az ott sziikségessé valéo magasabb szintii tanulasi eljarasokat, 6nallé ismeretfel-
dolgozasi tevékenységet elokészitik. Ez a kutatas egyik legfontosabb feladata s
ennek teljesitésére a ]ovoben is mindenképpen toreksziink. Lehetetlen ugyanis a
megfelels iddpontban aj tantervet késziteni, ha esetleg a korszerisitett tananyag-
struktaraval adekvat metodikai megoldésokat egy 1] szellemii tantervi ,utasi-
tashan’ kifejteni nem tudjuk.

d) Szerény, de tanulsigos eredményeket igér a kutatds arra nézve is, ho-
gvan lehetséges az oktatasi folyamat egészében a valédi tanuléi teIJeSJtmenyek
_szélesebb sz6rodasat biztositani, s hogyan lehetséges e teljesitményeket egyszerti,
de differencialt ellendrzési médszerekkel regisztralni, értékelni.

Okvetleniil szukseges azonban megemliteni, hogy a széban levd v1zsgala-
tok keretei, aranyai és lehet8ségei rendkiviil szerények; itt nincs sz6 orszagos
vizsgalatrl, hanem mindossze arrél, hogy lelkesen dolgozé gyakorlé iskolai
tanarok egy kis csoportja, minddssze 5 tantargyra kiterjedd médon, megkisérli
legkorszeriibb didaktikai ismereteinek a tanitdsban valé komplex alkalmayasat
s megkisérli, hogy ennek néhany lényeges tapasztalatat, konzekvencidjat meg-

fogalmazza. E szerény aranyok ellenére a megallapitdsok — reményiink sze-
rint — Altaldnosnak tekinthetd osszefiiggéseket és lehetfségeket is megmutat-
nak majd.

lllandop Hade

BO3MOYKHOCTU MOI[EPHI/IBALII/II/I MPOLIECCA IUKOJIbHOT'O OBYYEHMUS
W MNPOBJIEMbI TIEPEXOJA U3 BOCbMUJIETHEHN 1IKOJIbl B TUMHA3MIO

B cratbe [aeTcsl OT4eT O HauanbHON (ase MCCIeNOBAaHHH, MPOBOAHBIIMXCSI ABETOPOM
(3aBenylonum Kadenpoi rnegarorukyl by raneurrckoro y HUBepcureTa) ¢ yuacTHem IsITH yuuTestei
6a3oBbiX wkoj. Llenbio uccneqoBaHHsl sSIBNSIETCS BHISICHEHHe BONPOCcAa 0 TOM, MOXKeT JiM ObiTh
yCIEeUHO yCBOEHHBIM yueOHblil MaTepran 1 KJjlacca rMMHA3ud TpU YCJI0BHM MPHMEHEHHsT KO-
HOMHBIX K Lieec000pa3HbIX MeTOJO0B MperofaBaHHsl, a eCNM HEeT, TO KakHe HOJDKHBI ObITh
paspaboTaHsl NPeANOXKeHHsT Ans1 Iepe- cMOTpa y4eOHOH nporpammel. BarkHocte npobrnemb
MOAYEPKHUBALTCSI TeM 00CTOSITe/IbCTBOM, YTO MPAKTHKOH JOKasaHel TPYAHOCTH fepexoja yya-
WMXcsl U3 BocbMuNeTHel (06s3aTeNbHOH 14151 BCeX) WKOALI B MmHasuw. IlpeasapurenbHoe
MCCref0BaHMe, PAcCNpOCTPaHUBILEECS M HA CTPYKTYpPHblf aHanu3 yueGHOro marepuana, B
OTHOILEHHM NPENoJaBaHKUsl BEHrePCKOTo sI3bIKa M JIMTEPATY Pbl, MATEMAaTHKH, PYCCKOT'0 5I3bIKA,
6uonorn M XMMHMM TIPHBENIO K TaKUM TUNOTeTHUECKUM BbIBOJAM, KOTOPBIE [JOJI>KHBI ObITH
NpPOBEpEHbl M TMOMONIHE Bl PYKOBOA WTEJIEM M YUaCTHUKaMH HCCTIefIoBaHHsA B XOJIe TeKylero
yuefHOro roga. )

Sdndor Nagy

THE POSSIBILITIES OF BRINGING UP TO DATE THE EDUCATIONAL PROCESS.
PROBLEMS OF THE TRANSITION FROM PRIMARY TO SECONDARY SCHOOLS

This is a report on the initial stage of a scientific investigation being pursued by the aiit-
hor (head of the Department of Pedagogy at the University of Budapest) with thé collabora-
tion of five teachers’ college professors supervising teacher trainees. The investigation aims at
finding out whether, in case economlcally expedient methods of instruction are applied; the
subject-matter of instruction prescribed in the curriculum for the first form of secondary schools
can be taught with good results, and if this is not possible, what suggestions can be made for the
reformation of the curriculum. The circumstance that numerous facts have been revealed which
point to the difficulties involved by the transition from (compulsory) primary to secondary
schools, adds to the significance of the question. The preliminary investigation also touched upon
the structural analysis of the curriculum and arrived at hypothetic conclusions regarding the
instruction of the Hungarian language and literature, mathematics, the Russian language, biology
and chemistry: The head of the investigating group and his col]aborators intend to control and
complete these conclusions in the current year.
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~ NAGY LASZLO

'KISERLET A NAPKOZI OTTHONI
TANULAS RACIONALIZALASARA*

Kozoktatasunk egyik fontos kérdése a napkézi otthoni munka pedagégiai-
lag, pszicholdégiailag helyes és célszerii megszervezése. A kérdés a tanuldk jelen-
t0s részét érinti. A fdvarosban az éltalanos iskolds tanuléknak mintegy egyne-
gyede jar napkézi otthonba. Kisérleti teriiletiinkén, a XI. keriiletben a statisz-
tikai kimutatds szerint a tanulék 25,80/5-a napk021s 66,289/y-uk also, 33,729/j-uk
felsd tagozatos.

Feltiing, hogy a fels6 tagozatos napkézi otthom tanulék szézalékos ardnya
joval kisebb, mint az als6 tagozatosaké. A tanulminyi munka szempontjabél
ezt nem tartjuk szerencsésnek: kozismertek ugyanis a felsé tagozatba lépés ne-
hézségei, problémai. Eppen a fels6 tagozatos tanulok esetében lenne nagyobb
szikkség a tanulas fokozottabb ellendrzésére és a szakszerdi pedagogiai iranyi-
tasra. ‘

A létszamesokkenés egyik oka, hogy a sziil6k nagy része még mindig ,,meg-
-6rzének”’ véli a napkoziotthont, s a gyermeket onalléva valasanak ldeJen otthon
tartja.

A masik — s talan ez a nyomésabb — ok hogy napkézi otthonaink ]elenleg _
még nem felelnek meg a sziil6k s a tarsadalom elvarasainak. Ez ideig még nem
sikeriilt biztositani a napkézi otthon presztizsét sem a tanuldk & a szildk elétt,
sem pedig az iskolai munka egészében.

A napkozi otthonnal szembeni jogos igényeknek ellentmondanak a jelen-
legi nem kielégit§ targyi, szervezeti, személyi sth. feltételek. Nincs pedagogiailag
kiforrott tanulasi metodika; a szervezetikérillmények pedig — a tanulék valta-
kozé érkezése, tavozasa, kiilon foglalkozisok a tanulasi id6 alatt stb. — nem
teszik lehet6vé az elmélyiilt munkat. Ugyanitt kell megemliteniink azt is, hogy
bir a pedagégiai munka egészen kiilonleges teriiletér6l van sz6, meglehetGsen
kidolgozatlanok a napkézivel kapcsolatos pedagégiai és médszertani problémak.

Mindez természetesen nem vonja le azoknak az erdfeszitéseknek az érté-
‘két, melyeket a kiilonboz8 szervek az évek folyaman tettek moédszertani kiad-
vanyok stb. formdijiban. Ezek azonban csak javaslatok, itmutatdk, de nem le-
hetnek koételez§ érvényliek: mar azért sem, mert az emlitett targyi, személyi,
szervezetl sth. feltételek nem kielégitSek s igen egyenetlenek. Igy a tanulés

* A vizsgalatot az Orszagos Pedagégiai Intézet segitette. Kezdeményezdje ‘BopN4R
G4Bogr, a XI. ker. oktatasi osztalyanak vezetdje. Az 5 iskolaban folyé munkat Rixos1 GABorNg
tanulmanyl feliigyels fogta Ossze.
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hatasfoka nemecsak keriiletenként, hanem iskolidnként, sét egy-egy iskolan beliil
is — a jelzett feltételektdl fiiggGen — az optimalistél nagyobb eltéréseket mutat.

Emlitésre mélté tovabba az a tény is, hogy a napkézi, mint a tanulék életé-
nek, munkéjanak fontos foruma, alkalmat és lehetéséget kinal a kiilsnb6z6 peda-
gogiai és pszicholégiai vizsgalatokra (tanulés, csoportmunka, kozosségi és egyéb
nevelGhatasok). Ezek a lehetéségek a korabban emlitett feltételek elégtelensége
miatt kihasznélatlanul maradnak a kutatémunka szamara.

A napkézi otthonok jellegébdl, megszervezésének céljabol kovetkezik, hogy
két alapveto feladatot kell megoldama egyrészt biztositania kell a felkeszulest
a mdsnapt érdkra, masrészt el kell érnie, hogy a tanulék kulturdltan és pihentetéen,
életkoruknak megfelels tevékenységgel tolisék el a rendelkezésiikre dllé szabad idét.

Alapvet$ feladata az elsd, s ha ezt )6l oldja meg, akkor vilik valé-
ban az iskolai élet komoly intézményes f6ruméava. Az eredményes munka peda-
gogiai lehetGsége az otthoninél jéval nagyobb mértékben adott, amennyiben a
tanulmanyi munkéat szakavatott pedagégus irdnyitja, s ez a tanulds megszer-
vezése, tartalmi segitése, ellenfrzése és értékelése szempontjibdl nagy elény.
Emellett a pedagbgus hozzéértése nagyobb lehetdségeket biztosit az nallésagra,
onellenérzésre nevelés terén is. A tanulményi munka szempontjébél ugyancsak
komoly lehetdség a tanulék egyiittmikodése, versengése, egymas segitése; létre-
johetnek olyan kélesénés munkakapcsolatok, melyeknek a tanuldson tul er-
kolesi-nevelési kihatédsaik is vannak,

A jelenlegi gyakorlat szerint a napkézi otthoni tanulds menete az alsé tagozat-
ban a kovetkez8: beszdmolé az osztalyban tirténtekrdl (ocztalyzato‘{ feladatok
sth.); a kijelolt feladatok megbeszelese kozds elvégzése és gyakorlasa egyéni
tanulds; szdmonkérés, ellendrzés.

E didaktikai sémat a'gyakorlatban nem mindig sikeriil megvalésitani, de
j6 esetben is felvet8dik néhdny probléma: tobbek kozott, hogy a feladatok kozdos
megbeszélése, gyakorlasa nem biztositja kellsképpen az Gnallésagot a felkészii-
lésben; az egyiittes irdnyitottsidg nehezen egyeztethetd ossze az egyéni iitemmel,
s ezzel kapcsolatosan a tanulékban nem valik szokdssa az id§ tervezése, beosz-
tdsa, az Orarend szerinti (azaz cél-) tanulds nem biztositja az egyenl$ megter-
helést, kénnyti és nehéz napok valtogatjak egymast.

A felsé tagozatban a tanulds menete lényegében hasonls. A fels6 tagozat tanu-
lasi problémai a kdvetkezdk:

A céltanulds miatt (melyet u nagyobb mennyiségii tanulnivalé megerdsit)
az aznap tanultakat nem tudjiak megszilarditani s emiatt, valamint az 4j tanulni-
valé gatlé hatésa (visszahat6 gatlas) miatt az aznapi ismeretanyag gyorsan felej-
t8dik, igy a késébbi id6pontban t6rténd tanulds nagyobb energiat kovetel. E
kés8bbi tanulas jellege ,,ratanulas’ a tankonyvbdl, igy elstérbe keriil atankényvi
szovegtanulds. A gondolkodas, a szdndékos emlékezés s ezek vitathatatlan els-
.nyei a tanulds sordn hattérbe szorulnak. A tanuldsnak e szokvanyos menete nem
biztositja az onellendrzést, a sajat munka tervezését és az 6nallosag fejlesztését.

Mindezek ellenére a tanulményi eredmények terén kiilonosebb baj nem
mutatkozik, sét egyre gyakoribba valik, hogy a napk021s osztalyok eredménye
jobb a pa rhuzamos osztalyok eredmenyenel

Ez vinik ki EPERIESSY GEzANE cikkébdl is: ha a napkozi otthoni tanulék
munkéjat az érdemjegyek oldalarél nézzik, az érdemjegyek kielégitsek, st
iltaldban jobbak, mint a tobbieké. Ugyanakkor kérdésként veti fe], hogy milyen
intenziv tanulds, munkaszeretet van a napkézi otthonokban az- elért eredmenyek
mogott?
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Erdemes ezzel kapcsolatban felfigyelni az altala idézett megyei beszamo-

lokra: ,,A tanulds iskolaszeriien, a gyermekekre erdszakoltan folyik™ (Békés
m.). ,,A tanulési 1dé elhizédik, alig marad idé jatékra, szérakozasra” (Borsod
m.). ,,Gyakori az alsés napkéziben is a két-haroméras tanulas” (Bécs-Kiskun
m.).
] Ezek a jelenségek — amellett, hogy a beszdmolék javulé elémenetelrdl
irnak — altalanosak, s EPERJESSY GEZANE helyesen allapitja meg, hogy ,,a ta-
nulési 1d§ kerete sokkal tagabb, mint amit a gyermek teljesitképessége elbir,
és sokkal t6bb, mint amennyit a nem napkézis gyermekek otthon tanulasra for-
ditanak”. Mindehhez tegyiik hozz4, hogy a napkézis tanulék egy jorésze otthon is
tanul.

Nem beszélve az ilyen kinos tanulds faraszté hatasarél (amely fel-
halmozédva jelent8sen csékkenti a tanulék teljesit6képességét), valamint, a
munkaval kapesolatos erkélesi-akarati tulajdonsagok (mint a pontossag, terv-
szerliség, aktivitas stb.) kialakuldsanak kedvezétlen feltételeirdl, ez az allapot
magéra a tanuldsi tevékenységre is karosan hat, amennyiben a tanulas alapvetd
feltételének, a figyelem koncentraciéjanak csskkenését eredményezi, és a tanulas
szempontjabol karos figyelemtulajdonsagokat, mint figyelemingadozas, szétszort
figyelem stb.) rogzit.

A vazolt problémdk alapjan kisérletiinket két szempont szerint terveztiik
meg: .
1. A tanulasi id8 helyes tervezése.

2. Hatékony tanuldsi médszerek kialakitisa. '

A tanuldst idé tervezésével a helyes id6beosztasra és a munka idgbeli terve-
zése terén az 6nallésagra nevelés volt a kisérlet célja. Ebben a vonatkozasban
mar a tanulasra, illetve az egyes tantargyakra forditott id8 egyszerii regisztra-
lasa is informativ értékii mind a nevel§, mind a tanulé szamara.

A tanulésra forditott id6 tervezését és feljegyzését fokozatosan vezettiik
be. Kezdetben a tanulék neveldi iranyitédssal kdzdsen allapitottdk meg az egyes
tantargyakhoz sziikséges idét, illetve a foglalkozds végén a felhasznalt idét.
Kés6bb a tanulok ratértek az id6 egyéni tervezésére és mérésére. Ehhez mind a
nevel6k mind a tanuldk részére megfeleld nyomtatvanyokat biztositottunk.

Ami a hatékony tanuldst médszerek kialakitdsdt illeti, ezt a pszicholégidban
feltart tanulasi térvényszerliségekre épitettitk, mindenekel6tt az ismétlés tor-
vényére. Kozismert tény, hogy nem elég a tananyagot csak egyszer tanulni. S
ez esetben nemcsak arrél van szé, hogy az egyszeri, hosszabb id6n 4t tarté tanu-
las telitddést, faradast okoz, hanem még inkabb arrél, hogy teljesebb a tananyag
elsajatitasa, ha meghatérozott idén belil a tanulé tobbszér foglalkozik vele.
Az ismétlések kozotti id6 érlelfleg hat az anyag megértésére, felfogasara, a t6bb-
szorl ismétlés altal pedig megszilardulnak a kialakult asszocidcidék. Elég meg-
emliteniink M. N. SARDAROV vizsgélatait, melyek szerint ismétlés nélkiil fél év.
elteltével a megtanult anyagnak csak 38,20/-a 1dézheté fel, id8kézonkénti ismét-
léssel pedig 60,39/-a. Az ismétlés legeredményesebb a reggeli és kora délel6tti
iddszakban, illetve a késd délutani idében.

Ismeretes az is, hogy a véltozatos, nem azonos médon térténd ismétlés a
célszeriibb. Az emlékezet — tovabbiakban mnémikus tevékenység — munkaja-
ban kiilonds jelent8sége van a visszaemlékezés akaratlagos formajénak, tehat
amikor a mnémikus tevékenység kiilsé timpont, pl. szévegre valé tamaszkodas
nélkil megy végbe. A tananyag megszilarditdsa szempontjabél az emlékezés
ezen fajtdjanak van a legnagyobb. jelentdsége. :



- Fentiek alapjan a kisérlet lényeges mozzanata volt a tananyaggal valé
foglalkozés ,.fordulatsziméanak” novelése. Minden egyes tanéra anyagaval két
alkalommal foglalkoztak a tanulok. Elészér a tanéra uténi kézvetlen napkézi-
otthoni foglalkozas soran (tehat ugyanazon a napon, illetve délutani tanités
esetén masnap délelStt), mésodszor pedig a soron kovetkezd tandérakra torténd
kozvetlen felkésziilés idején. Igy anapkou otthoni foglalkozas két részre, az az-
napi 6rdk anyaganak felelevenitésére és a masnapi orakra térténd tanuldsra
tagolédott.

Az el6bbit, azaz a mnémikus tevékenységet, az alsé tagozatban didaktikus
jaték founa]aban szerveztiik meg, a fels6 tagozatban pedig oly médon, hogy a
tanulok énall6an, levelez6lap nagysaga kartyakra irtdk vazlat formaJaban mind-
azt, amire a tanéra anyagabdl emlékeztek, majd a kartyakat tanuloparonként
kicserélték egymds kozott, kiegészitették, javitottik. (Meg kell jegyezniink,
hogy ez utébbit nem sikerilt tel]es mértékben megvalésitanunk.) Mindehhez
hozzatesszilk még, hogy a kisérlet eredményének konkrétebb koriilhatarolasa
céljdbol a mnémikus vazlatkészitést egy tantargyra szikitettiik le. A kisérlet-
ben négy iskola 89 alsé és fels§ tagozatos tanuldja vett részt.

A kisérlet eredményei:

A tanulds 1dov tervezésével kapcsolatos tapasstalatok kedvezéek. A napkézi
otthoni nevelék megfigyelései szerint a tanuldkat raszoktatja a helyes idé&be-
osztasra, az iddvel valo gazdalkodasra. Emellett j6 hatassal van az onallésag,
mint személyi tulajdonsag fejlédésére is.

A tanulési 1d8 tervezését és mérését a megfigyelések szerint a tanulék t6bb-
sége kezdetben szokatlannak taldlta; késdbb szivesen végezték, tetszett nekik.
Erre mutat kiilonben az egyik tanulécsoport — ahol ezzel kapcsolatban felmé-
rést végeztiink — irasbeli valasza. Arra a kérdésre, hogy ,,Szereted-e az idét
mérni?”’ — a megkérdezett 23 tanulé kézil 17 vélaszolt igennel, és csupan 6
nemmel. \Iehany ]ellemm indoklés: ,,Szeretem, mert igy otthon kevesebbet kell
tanulni.”. — | Jobb igy, mert minden tirgyra megvan az id§.” — ,, Igy tébb
id6ém marad jatszani’.

Sok esetben kitiint az id6 tervezésének pozitiv hatdsa a tanulasra Ezt
ilyen vélaszok jellemzik: ,, fgy jobban be tudom osztani a tanulésiid6t.” — ,,Sok-
kal értelmesebben tanulok az idét mérve”. — ,, Igy hamarabb tanulok” stb.
Tobben hivatkoznak arra, hogy igy ,,tudjék ellendrizni magukat’’.

Felmérést végeztiink a tanuldk és a sziil6k kozott abban a vonatkozéasban
is, hogy a napkézi otthoni tanulas ideje alatt fel tudnak-e késziilni az 6rékra,
vagy sziikséges az otthoni kiegészitd tanulds. Ebb6]l az tiinik ki, hogy az alsé
tagozatos tanulék — egy-két kivételtdl eltekintve — otthon mar nem tanulnak,
mig a felsé tagozatosak egyharmad része otthon folytatja a felkésziilést. ;

Informécié értékiilk van szdmunkra azoknak az adatoknak, melyek azt
tiikrézik, hogy anapkdzi otthoni foglalkozas idejébél a kiilénb6z8 életkord tanu-
16k hetl, illetve napi atlaghban mennyi id6t forditanak tanuldsra. Az adatok a
kiovetkezdk:

Heti dtlag Napi dtlag
III. 0. 7,5 o i i 1,5 éra
IV. 0. 84 .o veei i e 1,6 dra
Vo, VL, VIL 0. 90 ... i 1,8 6ra

(A hivatalos tervezet szerint az alsé tagozatban a napi tanuldsi id6 masfél éra, felsé tagozatban
két 6ra.). .- B _
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Megjegyzendd, hogy egy korosztalyon beliil az egyes iskolak, illetve tanulo-
csoportok kozott jelentds eltérések vannak. Osszehasonhtaskeppen kozoljiik,
hogy a kontroll V., VI, VII. osztalyos napkézis csoportban a megfelel§ adatok:
7,7 illetve 1,5 6ra, tehat valamivel kevesebb, mint a kisérleti csoportokban. Alsé
tagozatban legtobb id6t szamtanra, olvasésra, lletve nyelvtanra forditanak,
fels§ tagozatban szamtan, magyar, térténelem a sorrend. Ehhez azonban hozza
kell tenniink, hogy nemritkin az irodalom vagy a torténelem igényli a legtébb
idét.

A mnémikus vézlatkészités kezdetben irdsos beszamolo jellegii volt, s fo-
lyamatosan tértek 4t a vizlatkészitésre. A napkozi otthoni neveldk beszamoléi
szerint az ismétlésnek ez a moddja valéban aktivizdlta a tanulék emlékezetét,
ugyanakkor a vazlatkészités kdvetelménye a tanérdn is nagyobb flgyelemre
késztette Gket. A tanéra és a napkézi otthoni tanulas §sszefiiggésére mutat ra az
a tapasztalat, hogy az anyag ilyen mnémikus felidézése akkor volt sikeresebb,
ha a tanéra szabélyszerien folyt le, didaktikai értelemben szinvonalas volt.’

Természetesen a kisérlet legf6bb eredménye az lenne, ha a kisérleti szemé-
lyek tanulminyi eredményében szimottevé valtozast mutathatnink ki. Ilyen
kisérlet azonban a napkézi otthonok jelenlegi feltételei kozott nehezen szervez-
het8. Az altalunk végzett kisérletben a szdmszer( tarulmanyi eredmények — ha
nem is kiugréak — altaldban kielégitGek. Ezt mutatjak a kévetkezd adatok az
1968/69. tanév elsé és masodik félévének, valamint az 1968. és 1969. tanév végi
eredményeinek 6sszehasonlitisa alapjan. (Kozoljuk a kontroll iskola napkézis
tanuléinak eredményeit is).

1968/69 tanéy I—11. féléo:

Kisérleti iskolak Kontroll iskola
Javitott: 59 tanulé (66%,) 37 tanulé (629/,)
Rontott: 20 tanulo (220/) . 12 tanulé (209/)

Valtozatlan: 10 tanulé (429/) 10 tanulé (16%/)

Az 1968. és 1969. tanév végt eredmények :

Javitott: ) 27 tanulé (309;) 6 tanulé (10,20/,)
Rontott: 38 tanulé (42,69/,) 47 tanulé (79,69/,)
Valtozatlan: . 24 tanulo (26,9%,) 6 tanulo (10,20/,).

Bér a fenti adatok kedvezdek, tgy véljik, messzemend kovetkeztetések
a kisérlettel kapcsolatban mégsem vonhaték le: mar azért sem, mert a tanul-
manyl eredmény az a mutaté, amelyik legkés6bb ,,reagal’” a célszertinek tiiné 4]
tanulasi médszerre, nem beszélve arrél, hogy kisérletiink a masfél éves idétartam
alatt az ismertetett formaban csak fol\ozatosan alakult ki, s az 1968/69. tanev
masodik félévére nyerte el ezt a végleges format. Igy az wGj-médszer ,,érési”
ideje révid volt, s — mint mondottuk — ez nem mutatkozik meg azonnal a ta-

. nulmanyi eredményekben. -

Eltekintve ettél, a tények a bevezetett kisérlet mellett szélnak:

Elgszor azt emlitjiik, hogy a kontroll iskola V., VI. osztalyos tanulécsoport-
jénak 28 tanuldja koziil 26-an rontottak tanulményi eredményiikén az el§z6 év-
hez viszonyitva. Az 6t iskola (négy kisérleti és egy kontroll) napkozis és nem
napkézis tanuléinak eldmenetelét egybevetve az adatok szerint a felss tagozatba,
1lletve magasabb évfolyamba keriiléskor a 148 tanulé kéziil 85 rontott tanulma-
nyi eredményén, tehat a torés elég nagy. A kisérleti csoportokban jéval kisabb.
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Feltételezhets, hogy ha a kisérletben részt vevd esoportokban sikeriilt volna jobb
feltételeket biztositani, az eredmények még jobbak lennének.

Mésodszor, az egyik kisérleti 1skolaban, ahol a kisérletet az eredeti elkép-
zelésnek leginkabb megfeleld médon és folyamatosabban sikeriilt biztositani, az
eredmények egyenletesebbek, illetve jobbak. Itt az adatok a kovetkezdk:

J.: 659,
R.: 200/,
V.: 159,
Az 1968 és 1969. tanévvégi eredmenyek egybevetése:
J 300/,
250/
V.: 459,

Harmadsorban — s ezt kiilén ki kell emelniink — emlitettiik, hogy a kisér-
let pontosabb koriithatarolasa céljabol a mnémikus vazlatkészitést egy tantargy-
ra (az emlitett iskolaban a foldrajzra) sziikitettiitk le. Minden valészintiség sze-
rint tébbnyire ennek tudhaté be, hogy a kiemelt targgyal valé ilyen foglalkozas
a csoport 20 tanuléja koziil 11-nél eredményezett egy egész osztalyzatos emel-
kedést.

Féképpen ez utébbi tények, valamint az, hogy a kisérleti csoportokban,
viszonyitva a kontroll csoportokhoz, nem tapasztalhato a tanulmanyi eredmé-
nyek szélsGséges ingadozasa (vagy legalabbis kisebb mértékben), a kisérleti el-
gondolas helyessége mellett szélnak.

A tanulméanyi eredmények egyenletesebbé vildsa mellett természetesen
nem mindegy, hogy a tanulés a gyermekek szdméra mennyire vonzoé, érdekl-
dést kelts, valtozatos vagy unalmas. Még kevésbé kozémbos, hogy hogyan és
milyen intenziv munkéaval t6ltik el a tanuldsra szant idét, s a munkdaval kapcso-
latosan milyen erkélesi és személyi tulajdonsagok alakulnak ki benniik.

Ugy véljiik, kisérletiink bemutatta a napkézi otthoni tanulasi id§ gazda-
sagos kihasznaldsdnak, a tanulds gazdasigosabba tételének egyik lehetséges
moédjat. A tanulék érdeklédéssel fogadtak, tetszett nekik. A sziil6k kérddives
. valaszal szerint otthon is emlitést tettek réla.

Annyi bizonyos, hogy a tanulési id6 tervezése a tanuldsi id8 gazdasigos
kihasznaldsdnak és pozitiv munkaerkélesi, személyi tulajdonsidgok (6naliésag,
feleldsségérzet, aktivitas sth.) kialakulasanak kedvez§ feltétele.

Feltételezhet§, hogy a mnémikus tevékenységnek (tekintettel a napkézi
otthonok foglalkozasainak az iskolatél eltérd sajatos jellegére, kialakithat6t) kony-
nyedebb, célszer(ibb formaja is, mint a vazlatkészités. Az azonban vitathatatlan,
hogy az anyaggal valé foglalkozas fordulatszamanak novelése (s mint kitiint, ez
belefér a tanulasi id8keretbe), a tananyaggal valo ilyen fesziiltségmentes, ugyan-
akkor mégis akaratlagos foglalkozés kedvez8en hat az anyag elsajétitéséra,
emellett a tanulds motivalasara: és nemcsak a napkdzi otthoni, hanem a tanérai
foglalkozasok esetében is.

JRODALOM
A napkézi otthoni nevelés kérdései. 1963. Bp. Tankényvkiadé.

Dr. EPERIEsSsY GEzANE (szerk.): Munkara nevelés a napkozi otthonokban. Bp. Tankényvkiadé.
Sarpaxov M. N., 1951: Ocserki pszichologii ucsenijasMoszkva.
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) Jacao Haoo )
MOMNbITKA PALIMOHAJIM3ALIMM 3AHSATHN B KOMHATE HPO}]JIEHHO(‘O‘ JOHA

JHery, nocemalone KOMHaTy NPOAJIEHHOr0 JHS, TIPOBOAAT BTOPYIO MOSIOBUHY AHS TO[
KOHTpOJIeM TefaroroB, FOTOBACh K YPOKam CHegyIoliero AHsi. ABTOpP CTarbd coobiaer 06
3KCMepHMeHTe HOBOH OpraHu3aly 3aHATHH B KOMHATE NMPOAJEHHOT0 AHS: IKOAbHUKH CHavdasa
NoBTOPsiM yueGHbIH MaTepuan HaHHOTO JHA M TOJBKO MNOC/E 3TOr0 MEPEXONAT K TMOATOTOBKE
ypOKOB Ha cieaytomuit feHb. FloBTOpeHue yue0HOTO MaTepHajia M BBeHEHHE ONpPeREIEHHbIX
ynpa>KHeHHH, yBeJIMUMBAIOIIHX CAMOCTOSITEIbHOCTD yUaLMXcsl, 6AaronpHsiTHO AeHCTBOBANIN Ha
yCHEBAaeMOCTb. ITH IKCepUMEHTH! OblfiH NPOBeeHk! B NSITH LIKOJaxX OAHOTO U3 paiionoB Byna-
neTa. N

Ldszlo Nagy

AN EXPERIMENT FOR THE RATIONALIZATION OF LEARNING
IN DAY-TIME HOMES

Children who do their home-work in day-time homes spend the afternoon under the super-
vision of teachers, preparing for their lessons for the next day. The author reports on an experi-
ment, in the course of which learning was organized in a manner that the children first recalled
the subject-matter dealt with in that day’s classes, and then attended to home-work for the
next day. The efficiency of learning was favourably influenced partly by repeated studies of the
subject-matter, partly by the introduction of certain exercises enhancing independence. Conduc

* ted in five schools of a Budapest town district, the experiment was of introductory character-

-
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MOLNAR ISTVAN és GONDOCS ISTVAN

AZ ONALLOSAG FEJLESZTESENEK
LEHETOSEGE A TANULAS FOLYAMATABAN

Az Arany Janos tizenkét évfolyamos kisérleti iskolaban mar tobb éve fog-
lalkozunk az 6néllésag, mint személyi tulajdonsag fejlesztésével. Az ondllésagot
ugyanazon kisérleti személyekkel a nevelés egész folyamatiban, tarsadalmi tevé-
kenységiikben, magatartasukban (KISZ- és uttérémunka) éppen ugy vizsgaljuk,
mint a tanulas folyamatdban. Kutatdsi munkainkban tobbféle kisérleti megkéze-
litési médot és modszert alkalmazunk. Ebben a cikkinkben bemutatjuk, hogy
a tanulés folyamataban, a megismerésben az tin. természetes probléma-szitudciés
feladatmegoldds mint oktatasi elv és egyben mint médszer is, hogyan segiti, teszi
lehet§vé az 6néallésig fejlesztését. .

I. A természetes problénia-séitudciés feladatmegoldds egyéni és
csoportos alkalmazdsdnak indokoldsa

1. A hagyomdanyos oktatas negativ 6rokségének lekiizdése, az oktatési
rendszeriink korszerisitésérdl és fejlesztésérdl sz0l6 térvény alkoté megvalési-
t4sa sziikségessé teszi, hogy a tarsadalmilag is fontes ismeretek elsajatitasaban,
egész pedagégial tevékenységiinkben a neveléskézpontisig keriiljon eldtérbe,
tehat a tanuléi személyiség és a tanuldk kollektivajanak aktivitisa optimalisan
érvényesiiljon. A tanuldi aktivitdsnak — mint az egyik nagyon fontos nevelési
és oktatasi elvnek alapvetd szerepét — hazai viszonylatban Gjabban Szoxorszry
ISTVAN térta fel, a tanuléi aktivitdsrdl sz6lé értékes ismert tanulmanyaiban.
A szocialista iskoldnak a tanuldi személyiség és a kollektivak aktivitdsa elsé
szamu kovetelménye. , o

A tanuléi személyiség, a kozosségek fejlédése, fejlesztése, valamint a tanu-
lési folyamat eredményessége szempontjabol az aktivitis egymagiban nem ele-
gend§. A tanuléknak, pl. a tanuldsban ugy kell aktivaknak lenniiik, hogy kézben
mind a gondolkodasuk, mind a cselekvésiik, tehat egész személyiségiik éndllésdga
optiméalisan, tervszerlien és céltudatosan fejlédjék.

Egyetértve T. 5z. NazArRovAval hangsulyozni kivanjuk, hogy az aktivitas,
az ontevékenység és az 6nallésig egymashoz kozelalld, de nem egybeesd fogal-
mak. Az aktivitds személyi tulajdonsdg, amely a tanulé részvételét jellemzi
valamely tevékenységben. Az 6nallésag viszont olyan tulajdonsag, amely meg-
mutatja a részvétel jellegét, fejlettségl szintjét, mindségét. A tanulé 6nallésag
nélkil is aktivan résztvehet valamely tevékenységben. Az aktivitas lehetséges
onallésag nélkiil is, de 6nallésag aktivitas nélkil nem. Ezért az 6nallésdg csak a
tanulé aktiv tevékenységében fejldik ki. ’
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Az 6nallésdg — szerintiink — a személyiség olyan integralé tulajdonsaga,
amelynek segitségével 6nmaga irdnyitja tevékenységét, viselkedését, amely a
miltra (ismeret, tapasztalat) tamaszkodik, attél vezérelve a jelenhez igazodik
(informaécidk), és a Jovébe mutat (ij ismeretek szerzése).

T. Sz. NaZAROVA azt is helyesen allapitja meg, hogy a tanulé nem lehet
onallé ontevékenység nélkiil. De lchet 6ntevékeny, s egyben ugyanakkor 6nallét-
lan. Az 6nallésag csak az ontevékenység segitségével, ezen keresztiil fejlédik.

Eddigi kutatomunkank eredményeiben az is igazoltnak latszik, hogy a
nevelés legfontosabb elve, a tanuléi aktivitas és onallésag fejlesztése nem mond
ellent a kozosségnek, sét feltételezi a kozosségi tevekenyseget

Kutatasi munkankban az aktivités, az onallosag és kozosség elve egyiit-
tesen jutnak érvényre ugy, hogy a kisérletnek elsé szamu feladata az onallésag
fejlesztése. Ez a megkézelités az oktatas, illetve a tanulds azon sarkalatos kér-
déseit érinti, amelyek a hagyomdényos oktatés leggyengébb pontjai. Meggy6z6-
désiink, hogy a hagyomdanyos oktatas negativ 6rokségének a lekiizdése csakis
akkor lchetseges haa problemat elvi és nemcsak metodolégiai szempontok sze-
rint kozelitjitk meg. -

Ebben a tanulminyunkban elsGsorban nem magénak az 6nallésignak a
fejlodését, hanem a fejlesztés feltételeit, lehetdségeit kivanjuk bemutatni. Sajat
kutatasi eredményeink, toviabba a szakirodalom tanulsagai alapjan 4gy gondol-
juk, hogy a tanulds terén az 6nallésag fejlesztésének egyik legalapvet6bb, a leg-
jobb eredményt biztosit feltétele a természetes problema -szituédcios feladat-
megoldé oktatas. ‘

2. A problémamegbldds nagyon sok pedagodgiai és pszicholégiai kérdését
targyalja J. DEwWEY ,,Hogyan gondolkodjunk” ¢. kényvében. Szemléletének
egyik alapvetd hibaja, hogy a problémamegoldas folyamatat szubjektiv ide-
alista médon kozeliti meg.

Szamunkra viszont legfontosabb a valésigrél alkotott rendszeres ismeret
megszerzése, a valésag alakitasa, megfelelé gondolkodassal, magatartassal, s6t

" az ehhez sziikséges tulajdonsagok, képességek fejlesztésével egyiitt. Eppen azért,
hogy a problémamegoldas szubjektiv idealista megkozelitését elkeriiljiik, mar
a megnevezésnél is célszeribbnek latszik ,,probléma-szituéciés feladatmegol-
déas”-r6l beszélni. A mi elképzelésiink szerint a ,,problémamegoldas” a ,,prob-
léma-helyzet”-re, annak objektiv -oldalara épiil, mint kiindulé feltételre, annak
targyara, 4gy hogy természetesen a gyermek ismeretszerzése kozben a figyelmet
a gyermek szubjektiv vildganak, egész személyiségének fejlesztésére forditjuk,
de mindig és minden esetbhen a kiilvilaggal valé szoros kapesolatban.

Az 4j tananyag elsajatitisidban, a megismerés folyamataban mi olyan
probléma-helyzetet hasznéalunk fel, a feladatokat és megoldasaikat olyan felté-
telekbdl vezetjiik le, melyek a tanul6tél a valasztdson tal az adott probléma
megértését, a feltételek szambavételét, értékelését, kolcsonos v1szonyaxk felis-
merését, a bonyolult feladat megoldasanak folyamatat az G ismeretekhez valé
eljutést, az eredmények elérését is igénylik.

A kisérleti célra altalunk Gsszesllitott, illetve felhasznalt probléma-helyzet-
ben mindig van valami, ami implicite benne foglaltatik, amit feltételez, de ami
explicite még nem ismert. Ez kifejezésre juthat a hatétényezdk, az adott felté-
telek bonyolult, ellentmondasos formaiban, de kifejez6dhet a még nem ismert
alakjaban is. A kisérleti személy 6nallésiga konkrétan abbél lehetdségb6l
fakad, hogy az illet8 képes kilépni sziik, részleges, mar meglevd ismereteibdl, az
informéaciéban megadott tények alkoté felhasznéalasaval képes moédositani, bé-
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viteni ismereteit, Gjabb ismeretekhez eljutni, s6t a régi ismereteit nemcsak ki-
egésziteni, de 4talakitani, magasabb szintre emelni is. Ebben a folyamatban mér
nemcsak az asszimilaci6 térvénye érvényesiil, hanem az akkomodicié is (J.
P1ageT.). Itt 6nallo, alkoté tevékenység nélkiil nincs ismeretszerzés. Mindez azt
is jelent1, hogy a kisérleti szerély a régi ismeretekhez hozza is tesz, a meglevét
nemcsak felhasznalja, hanem béviti is.

Az 6nallésagnak a megismerés folyamataban valé fejlesztése a probléma-
szituécids feladatmegoldassal — véleményiink szerint — magaban foglalja mind
a probléma-helyzet objektiv oldalat, mind a személyiségnek az objektiv vilag-
gal, kornyezetével kialakitott kolesonds kapcsolatat, végiil a problémamegoldé
gondolkodast, a problémamegoldé gyakorlati cselekvést, magatartast. Csak e
bonyolult egység szem el6tt tartdsa teszi lehetévé a determindcié elveivel is 8ssz-
hangban_levd 6nallésag fejlédését és fejlesztését. '

Ezzel a hozzadllassal megfelelGen elhataroljuk magunkat J. DEWEY vazolt
koncemeJatol Felfogasunk magaban foglalja W. STERN nézetének pozitiv. ele-
meit, és fwyelembe veszi-I. P. PAVLOV eredményeit: azt, hogy kiil6nbséget kell
tenni a régi feltételek kozott megnyllvanulo viselkedés, ismeret, illetve az olyan
folyamatok kozétt, amelynek soran a szituicié mcgvaltoztatasabol adoéddan
kialakulnak az 4j 1smeretek a viselkedés i modjat.

A problema -szitudciés feladatmegoldé oktatés akkor a legeredményesebb,
ha a nevelés es oktatas természetes folyamatabél adédik vagy abba épul bele.
A ,,termeszetes Jellegnek biztositdsa azért is eredményes, mert a kisérleti sze-
melyt 1gy nem zavarja a kisérlet fehsmerese ez a tény nem valt ki néla belsg
fékezd erdt. Masrészi ez teszi lehet§vé, hogy a kisérleti személyek képességei,
tulajdonsagai, érettségi szintje, onallésdga a maga forma]aban valésagaban
nyilvanuljon meg.

A SZOVJet pszicholégusok ‘altal kidolgozott ,,természetes” és ,,pszicho-
pedagdégiai” kisérletek, tovabba a projekcids tesztek tapasztalatait felhasznalva,
az -6nallésag fejlesztésére a természetes probléma-szituiciés feladatmegoldast
szakaszosan épitettiik fel.

.

II. A kisérleti 6ra ismertetése
Ebben a részben a fenti elvekre épitve egy kisérleti 6ra ismertetésére tériink
ki. A kisérleti 6rat 1969. marc. 24-én az Arany Janos tizenkét évlolyamos kisér-

“leti iskola 1I.°b. gimnaziumi osztalydban, biolégiabél tartottuk az egyik szerzd,

GONDOcs ISTVAN biolégiatandr vezetésével. (Ez csak egy a kisérleti érak soro-
zatdbol.) : S T

A kzserletl orq tartalmia : a soron kévetkezd, a tanmenetben is rogzitett tananyag, e klva-
lasztas” mint- 4] ismeret egyéni és csoportos feldolgozasa (A tanulok ezt az anyagot nem
ismerték, elozoleg otthon nem kellett elolvasniuk.)

Az ora celju a) A tanulék aktivitasa, onallésaga és kozosségi érzése fe]lesztcsenek opti-
mélis biztositésa, ugy, hogy ‘az 14 ismerctel elsajdtitasdban a tanulék 6nallésdga fejlédjék. b)

- Az o6ra felepltesevel és iranyitdsaval lehet6vé tenni a tanulék onallésdganak kibontakozasat,

megnyilvanulasat és mérését mind. egyéni, mind csoportos vonatkozédsaban. ¢) Tanulményozni,
hogy a pedagogus tevékenységének milyen formaja és milyen irdnyité szerepe biztositja legjob-
ban az 6nallé6 tanulast.
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Az ora jellege: Az okiatas folyamatiban a tanulék tanulasat helyeztik eldtérbe az 6j
anyag elsajatitdsaban; az egyéni, a csoportos és a frontalis foglalkozast varidltuk. Az éra elsé
részében, egyéni és csoportos foglalkozasoken, a lehetd legnagyobb mértékben biztositottuk a
tanulék aktivitasdnak, 6nallésaganak és kollektivitisanak érvényre jutdsat. Az 6ra masodik részé-
- ben pedig az egyéni értékelés, beszamolok kiovetkeztek. A beszdmolék megvitatasa, értékelése,
javitasa frontalis foglalkozas segitségével onéllésiguk megvaldsuldsanak elért eredményeit ers-
sitette, az 6nallésag helyes tartalmi megszilarditasat biztositotta. (A kisérleti 6rak kozott termé-
szetesen van olyan is, ahol az egyéni — csoportos — frontalis foglalkozdsok mas sorrendben
szerepeltek.) .

Az ora elokészitése: Magatél értetédik, hogy a természetes probléma-szituaciés feladat-
megoldé oktatas megvaldsitdsa az Gj ismeretek elsajatitiaséban, egyéni, csoportos és frontalis
foglalkozasok formajaban csak akkor eredményes, ha a tanulék méar rendelkeznek az ilyen
tanulassal kapcsolatos tapasztalatokkal.. (Ebben az osztalyban ilyen jellegi kisérleteket mar
harmadik éve végziink a bioldgidban és HorNune PETERNE segitségével a kémidban.)

A, kivéalasztas” c. éra egységét hdrom részegységre bontottuk. Tartalmi szempontbél az
»A” csoport a gerinctelenek, a ,,B” csoport a gerinces allatok, a ,,C” csoport az ember kivalaszté
szervrendszerét és miikodését tanulmanyozta. Az A, B, C csoportot a hiarom padsor alkotta.
Egy-egy padsor Gjabb 2—3 alesoportbél allt. (Egy-egy alcsoport 3—4 tanulé.) Igy osszesen 7
alcsoport dolgozott az osztalyban. (A,, A,, B,, B,, C,, C,, C;.)

Az 6ra anyaganak harmas tagozédasa alapjan, hirom feladatlapot allitottunk Gssze. A
feladatlapok a tartalomtol fiiggéen 4—5 feladatot tartalmaztak. A feladatok — természetes
probléma-szituéciés feladatmegoldd jellegiiek — dj ismeretek elsajatitasat vontdk maguk utan.
A feladatlap tartalmazta tovabba a részletes itmutatést mind az egyéni, mind a csoportos fog-
lalkozasokhoz. .

A természetes probléma-szituaciés feladatok megoldasat segitette a tankényv hasznalata.
(Szoveg: 130—135. oldalig, a 122. 123. 124. 125. 126. 127. 128. dbra, tovabb4; a XXIX. tabla.)
.Ugyancsak rendelkezésre 4lltak az Gj elsajatitdsat elgsegitd felnagyitott képek, abrik, diavetits
és az informdacié megszerzéséhez szitkséges diaképek, amelyeket a tanulék mind egyéni, mind
csoportos tanuldsnal, s6t a frontalis foglalkozasnal is felhasznalhattak.

A tanulék az egyéni foglalkozas alkalméval a probléma-szitudciés feladatokat a feladat-
lapokon biztositott helyen irasban ,,kék’’ irénnal oldottak meg. A csoportos foglalkozason és
utana a masodszori egyéni foglalkozas alkalméval a tanulék alldsfoglalasuk valtozasat, az elsd
szakaszban régzitett megoldas kiegészitését, korrekci6jat ismételten a feladatlapon tiintették
fel, de most mar ,,piros” irénnal. Az egyéni értékelés és a sajat, véglegesitett eredményeik ossze-
hasonlitasa a helyes vélasszal az erre a célra elkészitett értékelSlap segitségével tortént. A harom
alesoport kozos munkajit a szaktanar vezetésével pedagégiai gyakorlatot végzs harom tanér-
jelolt jegyz6konyvben rogzitette.

A kisérleti 6rat megelsz6 foglalkozason a kisérleti személyekkel dolgozatot frattunk
abbél a célbél, hogy mind az egyéneknél, mind az egész osztalynal az \ij ismeretek megszerzé-
séhez sziikséges régi ismeretek szintjét felmérjiik. A természetes probléma-szituicios feladat-
megoldéas eredményének és a régi ismeretek allapotanak Gsszehasonlitasa lehetdvé tette azt is,
hogy a feladatmegoldas esetleges hidnyossagainak okaira rdmutassunk, pl. arra, hogy a hibas
megoldas az ismeretek hidny4bél vagy egyéb személyes okok Hatasara jott létre.

A kisérleti éra menete: Mint mar jeleztiik, az 6ra menetéhez és a feladatok megoldasahoz
sziikséges utasitast a feladatlapok tartalmaztak. Az éra elején csupan az iddegységeket kzoltiik,
majd kezdetekor és lejartakor jeleztiik.

a) Egyéni felkésziilés, tanitds (13 p.)

»A’” esoport. A feladatlapokon az utasitds: ,,Tanulminyozd a gerinctelenek kivalaszté
szerveinek f6bb tulajdonsdgait a tankényv leirasa, abréi, diaképek és szemléltets eszkozok fel-
hasznalasaval. (Tankényv szivege: 130—132. oldal, a tankényv XXIX. szines tablaja, az 1. 2. 3.
szemléltetd kép, a kényvben megtaldlhato 122. 123, 124. 125. 126. 4bra, tovabba az 1. 2. 3. 4.
5. diakép alapjan.)” ,,Feladatok:

1. Allitsd helyes fejlédéstani (rendszertani) sorrendbe a felsorolt fajokat parositva a megfelels
kivalasztoszervvel. Orvényféreg, majusi cserebogir, foldi giliszta, 6rids améba, édesvizi szivacs,
folyami rak, éti csiga, hazi zugpok, orvosi pioca — Malpighi-edény, szelvényszerv, vesécske
tipust vese, vesécske, testfelillet, csdpmirigy, eldvesécske, liiktets Grocske
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Fajok © .. 7 Kivdlasalé saery

® N>
\

9.

2. Mi a kiilonbség az elGvesécske és a vesécske felépitése kozott? : =

’
3. Mi a Iényeges kiilonbség a Malpighi-edény és a t5bbi megismert kivdlaszté szerv kozott?

stb. A ,,C” esoport: Mivel a ,,C” csoport az ) ismeretek harmadik részét- tanulményozta, igy
az utasitasban elSzetesen tomoren kozoltik azokatl dz ismereteket, melyek az elsé két részbdl
adédtak, de a harmadik rész megértéséhez nélkilszhetetlenek. ,,A gerincesek kivalaszt6 szervei a
vesék (elovese, §svese, utdvese). Ezek olyan csérendszerek, melyek- a vérerekkel szoros- kapcso-
latban vannak. A vesetestecske egy kettdsfoku tok, melyben érgomolyag van.” (XXIX. szines
tabla B. kép.) A kép megnézése utan tanulmanyozd az ember Vlzele'tklvalaszté szervrendszeret
(Tankényv: 134—-135 oldalig.)! A 128. abrat is tanulményozd‘ s

Feladatok: -

1. Vesetestecskék helye a vesében:

2. Mit tartalmaz a sziirlet?

3. Mit tartalmaz a vizelet, 6sszehasonlitva a sziirletiel

stb.

(Az ,A” é&s ,,C” csoport feladatlapjaibél csak részleteket mutattunk be. A ,,B” csoport feladat-
lapja ugyanilyen jellegii volt)

b) Csoportos foglalkozds, tanulds (13 p.)

Az egyéni tanulas (tankonyvszoveg, segédeszkozok felhasznélisa), a probléma-szitudciés
feladatmegoldas, a megoldas folyamata és eredmények rogzitése utan csoportos foglalkozas tanu-
las kovetkezett.

A feladatlap ide vonatkoz6 utasitésa, pl. az ,,A’’ csoportnal: ,,Kozds munka: Az egyéni
felkésziilés utan az irasbeli feladatokat csoportonként beszéljétek, vitassatok meg az alcsoport-
-vezetd iranyitdsa alap]an Ha a vitdban nem sikeriilt kozés megallapodésra jutni a feladatok
helyes megoldésaban, igy mindenki csakis a sajat véleményét irja le vagy tartsa meg.” ,Beszél-
jétek meg azt is, hogy az alcsoportbél — az dnkéntes jelentkezést és vallalast is figyelembe véve
— az 6ra méasodik felében ki szdmoljon be a probléma-szituiciés feladatok megoldasérol, ki
ismerteti az egész osztily elStt, széban, a szemléltetd eszkoziok felhasznalasaval. (Mint mar
jeleztiik, a csoportos tanuldsnél a hdrom alesoport egyiittes munkéjét, a tanulék vitsjat, a tanu-
I6k aktivitdsat, magatartasit a tanarjeloltek jegyzdkényvben rogzitették.)
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¢) Egyény, végleges. dllﬁ'sfoglalds és rogzitése (4. p.-)

A tanulas elsé szakaszaban a tanulok az egyéni tanulas eredményeit — melyeket mar a
feladatlapon régzitettek — a csoportos foglalkozison kozés tanulas keretében megvitattak. A
tanuldsnak ebben a szakasziban az volt a feladat, hogy az egyénileg megoldott probléma-szitua-
ciés feladat eredményét a csoportos tanulason hallottakkal osszehasonlitsak, atgondoljak, és azt
az eredményt rogzitsék, melyet elfogadnak, melyert felelgsséget is vallalnak (4llaspontok mege-
rdsitése vagy kiegészitése, mod051tasa) Erre mar a kollektiv tanulis ideje alatt is volt lehetdség,
de ha ott nem végezték el, ugy itt mddjukban allt ezt pétolni. .

b) Sajdt munkdjuk és eredményiik értékels lappal valé ossoehasonhtasa, egyéni

értékélés-(3 p.)

~ Az ,,A” csoport értékel§ lapja:

1. 6rids améba liktets drécske
édesvizi szivacs testleliilet
drvényféreg " elGvesécske
foldi giliszta szelvény szerv (vesécske)
oryosi pidca ~ . vesécske (szelvény szerv)
folyami rak csdpmirigy
‘majusi cserebogar Malpighi-edény
hazi zugpok Malpighi-edény
éti csiga . . . . .. . .. vesécske tipusi .vese
pontszam: 9

2. elévesécske - - zért (langsejt)

7 7 veséecske T 7 T © nyilt (csillés télesér)

pontszam:. 2+ :

3. Malpighi- edeny - bélesatornaba torkollik

L pontszam 2
. vérér, seJtek belcsatorna, testureg, sziv

e pontszam: § - .
s Ly o Bsszes | pontszam:. 14

13—14 pont = 5-6s; 11—12 pont = 4-es; 9—10

pont = J-as; 7—8 pont = 2-es; 6 ponttél = 1-es.

A probléma-szitudcidés feladatok megoldasanak pontszamat, a benniik szereplé gondoldt-

egységek képezték. A tobbi csoportnal is ugyanigy alhtottuk Ossze az” értékelG-lapokat és a
pontszamokat. e

¢) Az alesoportok beszdmoléja, azok megbeszélése (Frontalis foglalkozas, 10 p.)

A harom alcsoport egy-egy beszamoléja utan (mely a problema szitudciés feladat ered- .
ményét, megoldasi modjat. és bemutatasat tartalmazta) a tanir vezetésével azok klegesz1tese,
helyreigazitasa tortént, az egész osztily bevonasaval.

f) Hdzi feladat addsa (1 p.)

: “Az osztaly minden tanul6ja megkapta mindharom (A, B, C) csoport iires
‘feladatlapjat Feladat: a feladatlapokon szereplo utasitasok alapjan A, B, C
:sorrehdben meg -kell tanulni ,,a. kivalasztas” c. anyagot.

A Kovetkezs b1010g1a1 6ran ismételten ellendrz6 dolgozatot frattunk, ahol
“az. egyem csoportos és frontalis modszer; majd a hazi feladat megoldas eredmé-
‘nyességét, az 1 1smeretan) ag elsa]atltasanalx szilardsagat, mingségét ismerhet-
tik meg. AvKisérleti oran végzett egyéni és csoportos tanulds eredményességé-
nek  Kiértékelését. az is eldsegitette, hogy az ellenérz6. dolgozatban - leirtakat
. sszehasonhthattuk azzal -az anyagrésszel, melyet a tanulé csak a frontalis
foglalkozasban hallott; és otthon énélléan kellett megtanulnia.
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Osszehasonlitasra adott lehet8séget az a tény is, hogy »A kivalasztas” c.
tananyagot ugyanebben az idében a pirhuzamos gimnézium II. a. esztalyaban
hagyomanyos modszerekkel és drafelépitéssel tanitottuk meg, majd a kiovet-
kezd oran velik is ugyanazt az ellendrzé dolgozatot irattuk meg.

1. A kisérlett 6ra és az éndllésdgra nevelés lehetéségel

A kisérlet elsé szakaszdban -— egyént tanulds. A tanuldékat a tanulashoz
és a tanulds eredményeihez valé hozzaallisban nagyon sok motivum &szto-
nézheti, A motival6étényezdket felosztjuk kiilsékre és belsdkre, kizvetlenekre és
kozvetettekre. Ezeknek a kialakitdsa és fejlesziése nem egy éra feladata. Ezért
ebben a tanulményunkban nem tudunk ezekkel a kérdésekkel foglalkozni,

a. Az egyéni tanulasban a kisérleti személyt az aktivizal6, implicite adott,
problema olyan helyzet elé allitja, melyben egyediil kell felismernie a problé-
mat; meg kell ismerkednie az informéciés anyaggal, azt értékelnie kell, a prob-
lémaval kel oss7el\apcsolma mindezek rendszerét, osszefiiggéseit fel kell tarna,
ezek alapjan és a régebbi ismeretek felhasznalasival hipotézist kell felallitania
azaz olyan anticipaciés itéletet és kovetkeztetést, amelyek a még nem ismert
dolgok allapotdra vonatkoznak; és végiil adni kell ennek igazolasat. Ebben a.
megismerési folyamatban a tanulék ,,csak” az ismereteikkel, tudisukkal nem
sokra mennek. Ehhez sziikséges, hogy az egész személyiség 6sszes tulajdonsaga-.
val bekapcsolédjék. Azoknak is nemecsak a jelenléte, hanem a mikédése is
sziikséges. A kilvilaggal valé kapesolat, maga a miikodés biztositja a tulajdon-
sigoknak nemcsak a részvételét, hanem a fejlddését is. A probléma- szituécio,
maga a probléma — anélkiil, hogy az mlndlg tudatosodna a kisérleti személy-
ben — a kisérleti -személy mtegralo tulajdonsigat, az 6ndllésdg mikodését.
helyezi el6térbe. Az ilyen jellegii tanulas, a probléma, a tanulékat arra is osz-
ténzi, hogy ujabb ismeretekre tt')rekedjenek, ,kutassanak”. A probléméban,
rejl6 feszitd erd a rugd szerepét toltl be mind a kutatdsban, mind a tanulasban,
és igy az ondllésig megvalosulasat biztositja. A tanulé ebben a szakaszban
csak sajat erejére, ismeretére timaszkodhat. Ez a korilmény tehat a feladatok
eredeti, 5nallé megkozelitését és megoldasat igényli. A tanuldsnak az a forméja
segitl legjobban az 6nallésag fejlesztését, amelyben a tanulék aktivizalé hely-
7etbe keriilnek, valédi aktivitdst tanudsitanak.

“A problema megoldasdhoz nem elegendd a mar meglevo ismeret, hanem
1] ismeretek Is sziikségesek. Ezt biztositjak az informacick. A tankonyv szivege
viszont nem ad kézvetlen vélaszt, csak segitséget a megoldashoz. Itt a szemlél-
tetés (képek, abrak stb.) nem az elmondottak illusztraldsaként szerepel, hanem
mint az 0] ismeretek forrasa. A megoldashoz szitkséges az informacidkat a prOb-
léma szempontjabél értékelni, ki kell emelni a f§ gondolatokat. A tanulék egyéni,
6nallé munkaja mint az 4] anyag tanulmanyozasa biztositja 6ndllésdguk meg-
nyilvanuldsat, s6t igényli annak megvaldsulasat, hisz az ismeretek elsa]atltasa,
a feladatok megoldasa csak ilyen alapon lehetséges.

b. A kisérleti éra mdsodik szakaszdban — csoportos tanulds. A csoportos
tanulds ugyancsak a tanulék sajatossigaira épiil, arra, hogy szinte minden
tanuléban természetes sziikségletként jelentkezik a vagy, hogy tarsaival gon-
dolatokat cseréljen, egyﬁttmﬁkédjék sajat eredményét a tobbiek véleményével
osszehasonlitva megmérje, értékelje. Ez a foglalkozds — irja FREY — még t5bb
energiat szabadit fel, mint az egyéni munka. A csoportos foglalkozas, az ott
felmeriils nezetelteresek, a gondolkodas a cselekvési médok és az eredmények
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mérlegelésére késztetik a tanulokat. Megelégedést, srémet jelent, amikor a tanulé
egyéni- munkaja, dontése, allasfoglaldsa altalanos vagy részbeni helyeslésre
taldl. A bizonytalanségat eloszlatja, biztonsagérzetét néveli, megerdsitést kap
ezaltal. A csoportos munka, annak légkére, korilményei azonban nemcsak az
azonosulds lehet8ségét biztositjak. Az egyéni munka eredményei nem mindig
azonosak. A tanulétarsak mint egyenjogi felek tigy gondolkodnak, ahogyan
felkészilltségiik lehetGvé teszi, tehat batran ellent is mondanak. Ha erre sziikség
van, vitatkoznak, hiszen itt a krltlka, ellenvélemény nem a ,,mindent tudé”
felndtt Velemenye Itt nem kell tartani attdl, hogy az ellenvéleményt képvisels
véleménye az el6menetelt befolyasolja. Tehat csak akkor fogadja el, ha egyet-
ért vele. Csoportos tanuldsban az alkalmazkodési és 6nallésulasi folyamat
mechanizmusai, abban a vilasztas, elfogadas vagy tovabbi fenfitartas természe-
tes és nem kotelezd jelleggel alakul. Kotelezd jelleggel az objektiv igazsag lép
fel, és biztositja azt is, hogy a kollektiv tanuldsban kevésbé térnek el a térgytél :
a lenyeg keresésétdl. A targy lesz és marad a kozponti kérdés és nem a szemé-
lyek. {gy a kollektiv eré a maga természetes folyamataban érvényesiil. A tanu-
las ezen forméja — deklardciok nélkiil — valdban erdsiti a szocialis' kapesola-
tokat, a tarsas tulajdonsigot, annak fejlédését. A kozosségi munkat nem a
személyi tekintély, hanem a cél megvalésitasa, a munka, a helyes eredményre.
torekvés tartja és kovacsolja ossze. A véleménycsere, a kozos okoskodas a tanu-
16k 6nallé erkolesiségének kibontakozésihoz biztosit ,,szabad” utat. A csopor-
tos, kozds munka jelent8sége nemcsak abban van, hogy kézoés eredmények
elérésében kibontakozé élményekben részesiti a tanuldkat, hanem _egyuttal
moédot nydjt tarsadalmi tapasztalatok szerzésére is, és ekozben az egyént onma-
ganak jobb megismeréséhez, értékeléséhez, erds és gyenge oldalainak felismeré-
séhez, tehat 6nmagéanak és masoknak megismeréséhez vezeti. Tovabba lehetd-
séget nyujt az dllandé adekvat Gsszehasonlitdsra, a helyes értékelés alakitdsara.
Ebben a ,,szabad légkorben’ biztositva van az is, hogy mindenki sajat meg-
gy6z6dése alapjan gondolkodjon, viselkedjék. Ennek eredményeképpen itt
kozvetlen kenyszer nélkiil alakul a tanul6 &nallésaga.

A kisérleti ora harmadik szakaszdban ismét a kisérleti személyeknek az
egyéni munkéja keriilt el§térbe. Ebben a szakaszban a kisérleti személyek fel-
adata, hogy az els§ szakaszban megoldott feladatot, az eredményt — meggy6-
z6désiik alapjan — osszevessék a kozos tanulas eredmenyevel az ott kapott
hatasokkal. Mindezt felelossegteljesen aktivan, nagyon gondosan végzik a
tanulék, hiszen tudjik, hogy még ezutan kell azt az értékeld lapon kozslt, objek- .
tiv . eredmenyekkel osszehasonlitani. Ezért itt még mindig van lehetoseg arra,
hogy a tanulé a sajat és a kozds tanulds eredményét ellendrizze, a megadott
forrasmunkéhoz folyamodjék. A kériilmények ismét az onallésag kibontakoza-
sat. és megvalosltasat biztositjak.

" A.kisérleti ora negyedik szakaszdban a kisérleti szemelyek az onertekelest
végzik el az-értékeld lap segitségével. Ez a szakasz az 0] ismeret elsajatitdsanak
egyik leglényegesebb mozzanata, ahol az G ismeretek jabb 4télése domboro-
dik ki. Itt az egyéni dontés értékelése torténik meg az objektiv eredményekkel
val6 6sszehasonlitas tjan. Az értékelés egész folyamataban az érzelmi fiitott-
ség, az érzelmi és értelmi koncentraltsag optimalisan érvényesiil. Minden kisér-
leti személy maximélisan érdekelt abban, hogy megtud]a munkajanak valédi
értékét. Az eredmenyek vsszehdsonlitasa, a pontozas 6néllo elvégzése, az 6nalld
értékelés megnyugvast ‘idéz els, még akkor 1s, ha a megoldas nem volt pontos.
Ezt a megnyugvast az segiti el§, hogy minderr§l Fmaga 'gy()'z()'dlk meg. Meg-
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gy6zédése, értékelése sajat miive és nem a feln6tré”. Az igy elért esetleges
nem kielégité eredmények is automatikusan pozitiv nevelGhatasként lépnek
fel. Igy ezek a tovdbbiakban ujabb 6ndllébb gondolkodasra, cselekvésre Gsz-
tonzik. A legnagyobb éromet természetesen az jelenti, ha a megleszitett nillé
munka, a helyes eredmények a tanulé sajat eréfeszitéseit, onallosagat igazol-
jak. Ez az 6rom, beteljesiilés aktivan formdlja az tjabb ismeretek megszerzése
iranti érdeklddést. Az onallésig ¢s annak eredményessége igy nemesak az adott
tevékenység jellemzéje, de egyben atovibbi fejlddés egyik alapvetd motivumais.

A kisérleti éra étodik szakaszdban a frontilis foglalkozas keriil elGtérbe.
Az osztaly frontalis foglalkozisiban is optimdlisan biztositani akartuk, hogy
a gondolatmenetet a tanulok szabjik meg, a természetes, probléma-szituicios
feladatmegoldis, a feladat modjanak és eredményének a bemutatdsa illuszt-
raciok (szemléltels eszkozok) segitségével a tanuloktdl eredjen. Ezt biztositotia
a hirom tanulé beszimoléja. Az egyéni tanulis, csoportos foglalkozis, az
értékeld lappal valé dsszehasonlitas, onértékelés biztositotta, hogy a tanulok
esetleges helyreigazitdasiba a tobbi tanulé is bekapesolodjék. A masik két eso-
port tanuléinak figyelmes magatartdsat pedig az biztositotta, hogy ez a rész
szamukra Gj volt. A frontdlis foglalkozasban ismételten mind az egyének, mind
a tobbi tanulé kollektiv aktivitisa keriilt el6térbe, a tandr — ezattal — itt is
csak az irdnyitds szerepét toltotte be.

Az ora ilyen jellegii felépitése komoly hatéssal van a hazi feladatok végzé-
sére is. A hazi feladatok megolddsihoz sok segitséget adnak a frontdlis foglal-
kozasokon elhangzottak. Ezek mintegy irdnytiiként szerepelnek. Az ismeretek
misik két Gj részének az elsajatitasa a feladatlapok instrukeidinak alapjin tor-
ténik. Ttt is biztositott az éndllosig fejlodése.

IV. A kisérleti éra értékeléséhes

A kisérleti 6rat megel6z6 és az utina kivetkezs ellenérzé dolgozatok,
a masik osztéllyal valé osszehasonlitds, tovabbd az Gj ismeretek elsajatitasanak
szakaszos felépitésébdl kapott tényanyag elemzése lehetévé teszi, hogy a tanu-
lis folyamatiba mutassuk be mind az egyének, mind az egész osztaly onallésa-
ginak megnyilvanuldsit, alakuldsat, eredményes megvalésulasat.

Az onallésdg értékelési lehetbsége. A régi, az 1 ismeretekhez is sziikséges
tudas felmérése (elézetes ellendrzd dolgozat), a probléma-szituicié, az infor-
micio megértése, értékelése, az ezekbdl adodé és ezek segitségével elvégzett
feladatmegoldas (egyéni tanulds), a frontélis foglalknz:'\s, az osztalytarsaiktol
kapott eldadas és a feladatlapok segitségével ujabb ismeretek elsajatitdsa a
héazi feladat keretében, az igy kapott eredmények Gsszehasonlitdsa (az utdna
kovetkezé ellenérzé dolgozat): — mindezek elemzése, értékelése és dltalinosi-
tasa lehetévé teszi, hogy az onallé g(m(lo.lkod:isbun, az értelmi tevékenységhen
tanulményozhassuk az onallosig megnyilvinuldsat, alakulasat, beteljesiilését.
Az onallo gondolkodas folynmul,':'muk, :}Ikul:’lszinuk tanulminyozdsa; annak
elemzése, hogy benne az anticipicids sémik hogyal} miikodnek, az informéaciok
megszerzésével és folhaszn:ilzisz’lvzﬂ., a f('lnd‘almogo’l(_lz.\ssnl hogyan \:i:lll()ln{lk meg,
az uj gondolkoddsi sémdk hogyan jonnek létre az uj"ls‘me.rete!\' ?‘lsa]ntilésﬁl):\n, —
mindezek az ondllésag alakuldsinak tiirvényszerl'lsegelt tarjak fel az értelmi
tevékenység terén. A kisérleti ora szervezésével lvlroh()'/,(’)l,t feltételek, a kisér-
leti személy tanulisi tevékenységének szimbavétele, rogzitése és elemzése lehe-
16vé teszi, hogy magdt a gondolkodas folyamatit, s annak eredményességét
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megismerjiik. Ennek tanulmédnyozasa biztositja szimunkra az ondllésig azon
sajatossiganak megismerését, melyet az emberi gondolkodds és eselekvés
»szilardsag”-anak és ,,;mozgékonysiginak™, azok bonyolult dialektikajanak
neveziink. A probléma-szitudcios feladatmegoldisok hidnyossigainak elemzése
lehet6vé teszi azt 1s, hogy megismerjiik azt az dllapotot is, melyben a gondolkodds
szilardsdga helyett a gondolkodas ,,merevsége” jelentkezik.

A gondolkodas folyamatanal a kiilsé és belsé tényezk hatasanak regiszira-
lasa a hidnyossigok okaira is ravilagit. Mint jeleztiik, most csak egy kisérleti
ora felépitését és menetét volt célunk ismertetni. De egy és ugyanazon kisérleti
személyekkel ilyen jellegii kisérleteket folyamatosan végziink mind a bioldgia,
mind a kémia tanuldsa terén. S6t ebben az osztilyban a tarsadalmi tevékeny-
ség teriiletén is végziink kisérleteket az 6nallosig tanulmanyozisa érdekében,
ugyancsak a probléma-szitudcios feladatmegoldds, mint nevelési elv és mod
alkalmazasaval.

Tovdabbi értékelési lehetéségel:. Az elGzetes ellenérzé dolgozat, a kisérleti
ora szakaszos felépitése, az eredmények rogzitése, az utélagos ellendrzé dolgozat,
a kontroll osztaly eredményeivel valé osszehasonlitis és mindezek elemzése,
altaldanositdsa, jelentfs segitséget ad a probléma-szituaciés feladatmegoldas
megvaldsitiasihoz és értékeléséhez. Az ilyen jellegli kisérleti 6rak tapasztalata
értékelési alapot nyajt az egyéni, csoportos és frontilis foglalkozisok megitélé-
séhez. Végiil az ilyen jellegi kisérletek lehetdséget nytjtanak annak demonst-
ralasihoz is, hogy a tanulds folyamatéban a pedagogus kozvetlen szerepe hogyan
viltozik 4t kozvetett irdnyitér és szervezbi szereppé mind tartalmaban, mind
formajiban.

Adatszertien azt allapitottuk meg, hogy ennek a kisérleti 6ranak elsd
szakaszdban, az 1 ismeretek egyéni elsajatitisiban a tanulék a probléma-
szitudcids feladatok 48,20/;-a4t oldottik meg /jol. Ugyanazt az elsajatitando
anyagot a csoportos foglalkozds utdn 83,80/ -ban sajatitottik el sikeresen. Az
otthoni tanulas utian az ellenérzé dolgozatban az elsajatitas 79,4%p-ban jo,
ebbdl kiilon értékeltiik minden tanulénal azt az anyagrészt, melynek elsajati-
tasa egyéni és csoportos foglalkozis keretében is megtortént, ennek eredménye
97,29/,.

Huwmean Moanap— Hwmesan I'éHoéu
BO3MOYKHOCTbL TIOBBLIIIEHUS CAMOCTOSITEJIbBHOCTHU B IMTPOLIECCE YYEEBBI

KparKko H3J10/KHB MICHX0JI0IHYECKOe 3HaUeHe CaMOCTOSITeIbHOCTH YUAIHXCs B Ipoliecce
yueObl, aBTopbl 000CHOBBLIBAIOT HEOOXOANMOCTL 00YUeHHsl JieTell MeToly CO3JAHMSI eCTeCTBEH-
HBIX Mpo6iiemMaTHyeckiX cutyanuii. B kayecrse WIIIOCTPALMKM CBOEI0 METO/(A aBTOPbI 3HAKOMSIT
uiraresieif ¢ X0/10M NMPOBEJIEHHOr0 HMH ypoKa. 3aTeM JIaeTcsl OlleHKa HHAMBH/Y aJIbHBIX 3aHATHI,
rpynnoBoit paborsl U 001Iero KJACCHOr0 3aHsTHs B JieJle PasBUTHSI aKTHBHOCTH, CAMOCTOSITe)Ib-
HOCTH M JlyXa KOJUIEeKTHBH3MA yuaumxcsi. Cratbsi SIBJSIETCSI OTYETOM O TMEPBBIX pesyJibrarax
CepHH OMBITOB, MPOBOJIMMBIX ABTOPAMH Y Ke B T€UeHHE HeCKOJIbKHUX JIeT.

Istean Molndr and Istedan Gindocs

THE POSSIBILITY OF DEVELOPING INDEPENDENCE IN THE
PROCESS OF LEARNING

The authors set forth in brief the meaning of independence in psychology, then they give
the reasons why a way of instruction creating natural problem situations is called for. For illustra-
ting their method, they present an actually held class. Next they appraise the function of indi-
yldual instruction, collective work and frontal class-teaching in simultaneosly improving activity,
independence and team-spirit. The study is a report on the first results of a sequence of experi-
ments which have been under way for several years.
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PALFFY ZOLTAN és TUROCZI MARIA

A KEPATELES ESZTETIKAI TARTAL-
MANAK ALAKULASA

(A képzémiivészeti-esztétikai nevelés életkort
lehet8ségeirdl és feladatairdl)

Gyermekrajz-kidllitasokon gyakran .csodalatba ejti a latogatét a 3—4
(8-—10) éves gyermekek rajzainak, festéseinek jatékos spontaneitasa, fantazia-
dts keresetlensége — nem egy esetben hivatasos miivészek alkotisaival verseny-
képesnek latszo6 ,,mivészi kifejezd ereje”’. Felmeriil a kérdés: Ha a gyermek még
nem miivész — marpedig nyilvidn még nem az —, hogyan produkalhat mégis
,mivészi” kvalitast alkotasokat? Ha pedig rajzaiban, festéseiben miivészi-
esztétikal mindségek kifejezésére, létrehozasira képes, elvitathaté-e téle a
miivészi felfogas és alkotds képessége?

A kisérleti lélektan mar FECHNER 6ta, jo 100 éve kutatja az esztétikai
tetszés és miiélvezés targyi, fiziolégiai feltételeit, alanyi, pszichikai faktorait.
A kutatdsok szdmos konkrét eredményt hoztak. Megallapitast nyert egyebek
kézt, hogy a 3—b éves gyermekeknél a fontosabb alapszinek ,,kedveltsegl
sorrendJe a kovetkezd: kék, piros, fehér, sirga, fekete (STaAPLES R. és WALTON
W. E. 1933.), s a kiilontéle szinek preferéléséban szerepet Jatszik az objektiv
telitettség, kevertség, tiszta%ég mellett a szin fiziolégiai hatéasa, valamint az
adott személy fogalmi és érzelmi ,asszocidcidinak” egyiittese (BULLOUGH
1965); a kiilonféle formak prcferalasdt (tetszését) ugyancsak targyl és f171010glal
(f6képpen motorikus) tényezdk és ezek érzéki, intellektualis és érzelmi asszocia-
ciéinak komplexusai determinaljak. (FEASEY L. 1927, Evysexck H. J. 1957,
LuxprOLM H. 1921.) A képeket (miialkotdsokat) a.gyermekek kezdetben az
,,0sszhatds” alapjan itélik szépnek vagy kevéshé tetszének anélkil, hogy érték-
itéleteiket indokolni tudndk. A tovabbiakban a kép témajat, targyl tartalmat
jelolik tetszének, csak késébb ‘a mialkotds szorosabb értelemben vett esztétikai
és ,,magasabb” miivészi kvalitasait. (ZUBARIJEVA N. M. 1965, Mrumanx E.
1907, LirTieJoENS J. és NEEDHAM A. 1933. Varentmve C. W. 1950, 1962.)
Megallapitast nyert egyebek kozt, hogy az esztétikai tetszést tarsadalmi raha-
tasok, a kultarkérnyezet, a muveltsegszmt az egyén intellektualis erdeklodese
cletkorulmenyel stb. dontéen befolydsoljak. (Burr C. 1939, 1947, EySENCK
H. J. 1940, 1941, 1957, HavrAsz L. 1965.)

A mennviségileg és tartalmilag egyarant igen szamottevs kisérleti adat-
halmaz azonban még mindig nem bizonyult elegendonek az esztétikal tetszés
kiils6 és belss feltételeinek, determmansamak egvseges elméleti 1nterpretalasa-
hoz s a gyermekrajzokban klfejezodo ,,milvészi” tartalom s a gyermeki ,,miivészi’
alkotoképesség problematikéjanak megoldasaho7

Anélkiil, hogy az igen bonyolult és messzedgazd keldeskomplexum kime-
ritésére vallalkozhatnank megklsereljuk az alabbiakban egy vizsgalatsorezat
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adatai alapjan kozelebbrél meghatirozni az- egyes életkorokban elsajatithaté
fontosabb képi-esztétikai mingségeket. A vizsgalat alapjan felvazoljuk a képi-
esztétikai itél6képesség fontosabb fejlodési szakaszait, s valaszt keresiink a
gyermeki alkotdsok esztétikai tartalmanak, ,,miivészi értékének” kérdésére.

A vizsgdlat leirdsa

Alkalmazhaténak latszott — a kutaték &ltal széles korben és sokféle
varidciéban hasznalt médszer — a rajzok, képek bemutatasinak, megbeszélésé-
nek médszere. Két-két képbdl, ill. miivészi reprodukciobdél 1—2 esztétikai
mindség ,kiemelésére” alkalmasnak latszé ,,ellentétparokat’ alakitottunk.
Néhéany képparral a ritmus, a szimmetria és képi egyensily nehiny felteheten
egyszerli és Osszetettebb mindségét, ill. ezek hidnyat kivantuk szemléltetni.
Ezutan a forma, a szin, a testesség, a sikszerdiség konkrét és elvont targyi,
technikai-képi esztétikai minéségének kiemelésére alkalmasnak latszé kép-
pirokat hasznaltunk. Végil néhény képparral a képi 4brazolds elvontabb,
érzelmileg szinezettebb mindségeit szandékoztunk kiemelni. Ugy gondoltuk,
hogy a képparok exponélisa alkalmaval feltett kérdésekre kapott valaszok
alapjan médunkban all feltérképezni az egyes .életkorokban elsajatithaté elemi
és magasabb esztétikai mindségeket, s megallapitani, hogy az esztétikai itéls-
képességet életkoronként, ill. fejlédési szakaszonként milyen konkrét minéségek
jellemzik.

Osszesen 19 (egyenkent kb. levelez6lap nagységua) keppart allitottunk
ossze. A képparok a kévetkezsk voltak (az esztétikai mindség, ill. mindségek
megnevezését, amit a képpéarral kiemelni kivantunk, zarolelben kozohuk)

1. Ferde parhuzamos egyenesekbdl alakitott egyszerii ,ritmikus” diszit§ sor

és hasonld, de rendezetlen sor. (Egyszerdi ritmus.)

. Valtakozé iranytu egyenesekbél alakitott ritmikus és aritmikus diszité sor.

‘(Osszetettebb ritmus.)

. Fiiggéleges és ferde egyenesekbdl alakitott egyszeri és osszetettebb ritmikus

diszit6 sor. (Evidens és ,,rejtettebb” ritmus.)

. Szabalyos és aszimmetrikus 6taga. csillag. (Szimmetria—aszimmetria.)

. Szimmetrikus és aszimmetrikus stilizalt virdgforma. (Szimmetria—aszim-

metria.)

. Félkorben elhelyezett téglalapok, rendezetlen téglalapok. (Egyensuly és

egyenstlyhiany.) X

. Félkoros fotomontézs, 4tlés fotomontazs. (,,Egyenl6kara™ és ,,atlés” egyen-

suly.) '

8. Matisse: Kekruhas nd; Boltraffio: Maria gyermekével. (Sikszeriiség, tes-
tesse

9. Corr@gg;w Madonna del ,,Latte”, Raffaello: Eszterhizi Madonna. (Kigy6zo
puha formak, fény-drnyék és kemény, targyak szerinti tagolds.)

10. Benezur: A ki'n'tiis; Filippino: Padovai Szent Antal. (Fényképszeriiség,
vonalas stilizaltsig.)

11. M. S. mester: Méria és Erzsébet; Vaszary: Parkban. (Gondos cirkalmazas,
flott foltszeriiség.)

12. Ferenczy: Madardal; Koszta: Muskatlis leany (Sejtelmes-finom, darabos-
kontrasztos.) :

[N-]

[SLESN %]

=2

1
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A vizsgidathoz hasznalt 19 képpar (A kisméretii fekete-fehér fotokopiik természetesen ,,emlékestetéiil” szolgalnalk, de nem alkalinasak az esztétikai mingségek hianytalan érzékeltetésére.)



13. Szonyl Este; ‘Aba Novak: Szekely vasér. (Lirikus nyugalom, puha festés-
méd, mozgalmassig, kemény festésmod.)

14. Munkacsy Vlragcsendelet Cezanne Viragesendélet. (Részletezés, egysze-
s rusites.

15. Szonyl) Este; Bernath:- Festono (Szért fény, kiemelt szinfolt.)

16. Nagy I.: Oregasszony; Fényes A.: Testvérek. (Grafikus, torpa szinek,
festdi, foltszerti, élénk, tiszta szinek.)

17. Vaszary: Pirénéi halaszbarkak Marké: Alféldi taj gémeskuttal. (Impresz-
szionisztikus meleg, laza sszoltok targyilagosabb, de ugyanakkor liraibb’
naturalizmus.)

18. Ferenczy Oktéber; Mednyanszky- Tanya. (Derlis nyugalom, izzé fiilledt-

19. Gadanyl Békédsmegyeri taj; Gauguln Téli t4j. (Kontrasztos, elvont konst-
ruktivitds, meleg szinek, puha impresszionista levegosseg, hideg szinek.)

(Egy eldzetes vizsgilatban felhaszniltuk még Greco, Rembrandt, Leo-
nardo, Goya, Chagall, Vermeer és Picasso egy-egy miivének reprodukcm]at
Készonetet mondunk itt NEMETH MARIA vez. 6véndnek, IvANKA LAsznod,
JumAsz ERIKA és SzAB6 ISTVANNE tanaroknak a vizsgélathoz nyujtott segit-
ségiikért.)

Képparonként elgszoér a kovetkezd hérom kérdésre kértiink vélaszi:
Melyik kep tetszik jobban és miért? Melyik tetszik kevéshé (vagy melyik nem
tetszik) és miért? Mi a kiillonbség a két kép kozott? A valaszokat jegyzdkony-
veztiik. (Eléfordult, hogy a kisérleti személy — a tovabbiakban k. sz. — ném
vélaszolt, hanem csak ramutatassal adott kifejezést tetszésének vagy nem-
tetszésének. Ezt is jegyeztiik.) Ha a k. sz. megjegyzéseibdl nem deriilt ki a
kivant esztétikai mingség (vagy mindségek) felismerése, kiegészitd kérdéseket
tettiink. ,,Rékérdeztiink’ az egyes esztétikai mindségekre. Pl.: Latsz-e a képe-
ken valamiféle szabalyossagot? Melyik kép tetszetdsebb, érdekesebb a szinek,
szinfoltok elrendezése szempontjabol? Melyik kép elethubb és miben jut ez
(festGileg) kifejezésre? Kiilonbség a fények, drnyékok elosztasaban a képfelii-
let meg_g;munkala\sabanp A képek hangulata? Milyen fest6i eszkozokkel fejezi ki
a mivész a hangulatot?’ stb. A kapott vélaszokat jegyeztiik. A vizsgalatban
(az 1968. év folyarnan) Gsszesen 142 budapestl, ill. gyéri fiatal (fia és leany vegye-
sen) vett részt 3 éves kortol 20 éves életkorig. A képparokat folyamatosan,
k. sz.-enként 20—45 perces egyéni ilések keretében exponaltuk.

Tudataban voltunk és vagyunk annak, hogy képsorozatunk nem ,,teljes”.
Nem éleli fel az esztétikum képi mlnosegelnek valamennyi fajtajat, fokozatat,
pl. az épitészetben, a szobraszatban, az iparmiivészetben kifejez6d6 s a termé-
szeti targyakba, jelénségekbe objektivalhaté valamennyi esztétikai min8séget.
Kevés ,,modernebb” miialkotdst tartalmaz stb. Ugy gondoljuk azonban, igy
is- alkalmas az altaldnos alapmiiveltség feltehetGen szerves és szitkséges Ossze-
tevGjeként funkcionald, képszerfien megjelend esztétikum egyszer(ibb mingsé-
geinek és ezek életkori elsajatitasanak ellendrzésére. Nem ,hézagmentes” a
vizsgalatba bevont gyermek-anyag sem. A ,hézagok” azonban a fejl6dés folya-
matanak egészét jellemz§ legfontosabb sajatossdgok megiallapitisa szempontja-
b6l nem jelentettek kiilonosebb hatranyt.
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Eredmények

A vizsgalat adatai alapjan a képi-esztétikai visszatitkrozés megalapoza-
sanak és elsajatitdsanak kovetkezd szakaszait s a szakaszok kovetkezd jellem-
z6it allapitottuk meg: .

0 (zéré) szakasz (3—6 életév): A k. sz. a feltett kérdésekre nem valaszol,
vagy csak ,otletszerlien” és kO\ctke/ctlenul Esetleg ramutat a képparra és
megjegyzi: ,,Ez meg az. llyen, olyan.” Tetszésének, nemtetszésének nem ad
kifejezést. A vizsgilat ebben a szakaszban még nem jar eredménnyel.

1. szakasz (3—6. életév): Kezdetét veszi bizonyos targyak, formak, szinek,

szin- és ténuskontrasztok preferdlisa. A k. sz.-ek megjegyzéseinek tébbsége az
2lsé hét képparra (a ,,dlsnt”’ képpérokra) esik. Ilyenek: , Ez meg ez. Ez is,
az is. Ilyen olyan. Mas-mas. Virag, csillag. Vastag. Szebb, nem egyezik. Ossze-
vissza.” (Egy k. sz. a vizsgalat folyaman haromiéle. megjegyzésnél té6bbet nem
hasznal.} ,,Tetszenek” altaldban az egyszer(i ,,pregnansabb” ,,szabdlyos és szim-
metrikus” formak (a szabalyos csillag és a szimmetrikus virdg).

Megjegyzések -a miivészi reprodukcitkra: ,,Ez is, az is. [lyen-olyan. Mas-
mas. Var” (Raffaello: Eszterhazi Madonna), ,,hold” (Szényi: Este) ,,ronda
(Nagy I.: Oregasszony). Tetszenek az élénkebb szinekkel, erésebb szin- és ténus-
kontraszickkal festett képek.

A szakasz {6 jellemzbje: a jelenségek, a targyak kozelebbi és 16bb oldala
,»megismerése” kapesén a szabalyos, szimmetrikus pregndnsabb formik, szin- és
ténuskontrasztok preferalasa, il ezek érzéki vagy targyi tartalmaval asuocmlt
kellemes emlékek preferalasa és a kellemetlenek elutasitasa.

2. szakasz (3—13. életév): Szaporodnak az egyszerti mingséget és allapo-
tot jelolé megjegyzések. Ilyenek a diszit§ képparok (az elsé 7 képpar) kapcsan:
,,vékony, vastag, szogletes, vizszintes, egyenes, ferde, koros, siirti, ritka”. Meg-
jelennek a mozgisra és bizonyos emberi tevékenységekere utald kifeje7é%ek:
,,0sszedllo, egytitt 4ll, Gsszenyomolt, ki van hagyva, szét van huazva” stb.
Sokasodnak az elvontabb és mar kifejezetten esztétikai ]ellegunek latsz6 meg-
jegyzések. Ilyenek: ,,mintds, szabdlyos, egyenletes”. A pregnans, szabalyos,
szimmetrikus formdk mellett tetszévé valik az egyszer(i ritmus is (a ritmikus
diszit8 sor), szemben a ritmus hidnydval, ill. a rendezetlenséggel.

A k. sz.-ek tobb megjegyzést tesznek a miialkotasokra — anélkiil azonban,
hogy a kép és az dbrdzolt targy képi, ill. targyi jellegét megkulonboztetnel\.
Tetszenek ugyancsak az erds, élénk szinekkel,.szin- és tonuskontrasztokkal
festett képek — fiiggetleniil attél, hogy a kép naturalista értelemben természethii
vagy sem. Tetszik pl. Gadanyl kontrasztos ,,absztrakt” festménye (Békas-
megyeri tdj) szemben Gauguin monokrém, 1mpresszmmsta -naturalista tajképé-
vel (Téli t4j); vagy tetszik Filippino kemény, szdraz, de élénk szinhatast miive
(Padovai Szent Antal) szemben Benczur mérsékelten szinezett, fényképszeriien
naturalista alkotasdval (A kiirtos).

A k. sz.-ek megnevezik a targyat: ,haz, fa, virdg, erdd, ég, néni, bacsi”’
sth., s-a targyak bizonyos tulajdonsigait: ,,sotét, vilagos, fehér, fekete, kék,
sarga, piros, barna, sok szin, kevés szin’”’. Néhany kifejezés esztétikai tartalmi-
nak latszik: ,cifra, tarka, kopar, nyugodt”. Hidnyzanak azonban a mozgasra,
a képalkoté és egyéb emberi tevékenységre utalé kifejezések.

A szakasz f6 jellemzGje — a kontrasztos és pregnans szinek, formdak prefe-
ralasan és asszociacidik tetszést vagy nemtetszést meghatirozé szerepén til-
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menden ‘- az egyszer(i szabalyossag, szimmetria és ritmus emberi tevékenység
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produktumaként értékelése és prc{eralasa a targy és a kép targyi, ill. képi
jellegének megkillonboztetése nélkil, s "a preferencidnak a targyl jegyekként
felismert kolorisztikus, technikai, fakturalis képi jegyekre,-mint emberi tevé-
kenység produktumalra torténd klter]esztese nélkal.

3. szakasz (71—320: életév): Tetszést klfe]ezo megjegyzések a diszit§ kep-
parokkal kapesolatban: ,,parhuzamos, tomor” (ferde egyenesekbdl diszité sor),
. kétszeres, 1smétl6ds™ (valtakozé iranyd egyenesekbdl diszité sor), ,,rendezett,
osszeills, sugaras” (félkérds montazs). Nemtetszést kifejezd megjegyzések:
»oldalrél nézett, elforditott, torz, nvﬁjtott” (aszimmetrikus csillag és virag),
,siires’” (rende7etlen monta/s), ,,modern” (atlés montdzs).

Tetszést kifejez megjegyzések a mialkotasokkal kapesolatban: ,,gém-
bélyli, drnyékolt, mintha élne” (Boltraffio: Maria gyermekével), ,,valészerd, jol
kivehetd, fényképezett” (Benczur: A kiirtds), ,,aprolékos, részletes” (M. S. mester?
Méria és Erzsébet), ,,éles, kirajzolt, mozgalmas” (Aba Novak.: Székely vasar),
»Iriss, pompas szinek, nagy szinkilénbségek” (Fényes A.: Testvérek), ,békés
szinek” (Marké: Alf6ldi ta] gémeskuttal). Nemtetszést kifejezé megjegyzések:
olestett, festve latszik” (Matisse: Kékruhas né), ,,nagyvonalu’” (Vaszary:
‘Parkban), ,,halvanyan festett” (Szényi: Este), ,kivagott” (Cezanne: Virag-
csendélet), ,.egybefoly6, egyhangi szinek” (Szényi: Este), ,,mintha. faragva
. lenne” (Nagy I.: Oregasszony). ' '

A szakasz {8 jellemzgje: a ,konnyen felismerhets”’ targyak, jelenségek
és .a fényképszeriség értelmében ,,valosaght” képek preferalasa, ill. a kevésbé
pregnans: térgyak és kevéssé ,,fénykép37er1’i” képek elutasitdsa. A k. sz. az dbra-
zolt targy 'és az dbrazolds mind tobb és tobb targyl és képi, formai, szinbeli
sa]atossagat ismeri fel, kiilénbozteti meg. A targyi jegyektél megkulonbozte-
tett és .embers teueker}yseg produktumaként felismert képi jegyek azonban csak
-annyiban véalnak tetszévé, amennyiben a targyi valésagnak, ill. a targy optikai
kiillemének megfelelnek. Az ettdl eltérd képl jegyeket a k. sz. elutasitja. A fejls-
désnek ebben a szakaszaban a k. sz.-ek ,,valésigigénye” kiilonosen megerdso-
dik — de csak a targyak, jelenségek bizonyos kiilsdségeire korlatozédik.

"+ A képz6miivészeti nevelés szakemberei j6l ismerik a fejlédésnek ezt a
wszakaszat”. Az altaldnos és kozépiskoldkban, valamint a népmiivelés kere-
tében folyé esztétikai-képzémiivészeti nevelés egyik leggyakoribb és kozismer-
ten nem konnyd feladata ravezetni neveltjeinket az egyszerii targyhiségen, a
fényképszeriiségen tulmutat6 esztétikal mindségek felismerésére- — megértetni
a miikedvel8vel, hogy a naturalista mii esztétikai-miivészi értékei sem a termé-
szeti valésag ,,szolgal ' masolasaban keresendSky hanem abban, amit a miivész
a szinek, formak megvalasztasaban, a kép megkomponalasaban sth. a kilsg
valosaghoz hozzdadott.

" 4. szakasz (9 —20. életév): A diszit l\éppérok‘ra és a miialkotasokra- tett
mngegy7esek szdmaranya az utébbiak javara tolodik el. Az el6z8 szakaszban
mér szerepld megjegyzések itt a kovetkezékkel bgviilnek. :

Tetszést kifejezd megjegyzések a diszitd képparokra: ,,Gjszerd, rendhagyé”
“(aritmikus diszité sor), ,,6sszehangolt, valtozatos, modern, érdekes, kilonleges”
{aszimmetrikus csiilag). A k. sz.-ek felismerik az "atlés elrenderésben a feliiletet
két részre oszt6 elemeket, de nem talaljak tetszének (4tlés fotomontdzs).

Tetszést kifejez6 meg |GgV/esel< a mialkotasokkal kapcsolatban »egy-
s7eru, lényegre tors; egyéni stilusd” (Matisse: Kékruhas né), ,,szép halvany
szinekkel festett, e]nagyolt nem fényképszerd” (Vaszary: Parkban), ,kiilén
illé nagy symfoltok (Cezanne: Virigesendélet), ,.grafikus, karcos, durva, de
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j61 kevert szinekkel festett” (Nagy 1.: Oregasszony), ,,a viros és a kék ellentéte
szépen kiemelt” (Mednyanszky: Tanya). Nem tetszik az a kép; amiben a fénti
vagy ezekhez hasonlé kvalitasok nem ismerhetdk fel. A k. sz. hiényolja ezeket
a kvalitdsokat. Ilyen megjegyzések: ,,til részletes, kldolgozott mégsem élethii”
(Boltraffio: Maria gyermekevel) T,sima és l\okemeny (Filippino: Padovai
Szent Antal), ,,sarga és fakd, olyan mintha papirbdl lenne kivigva, az alak eliit
a tajtol” (Raffaello: Eszterhdzi Madonna), ,,tal gombolyu, mindent vastagon
dbrazol” (Aba Novék.: Székely visar).
- A szakasz {6 jellemz8je: a [élismert képi ]egyek tetszdvé valasa. Mig az
el6z6 szakaszban a k. sz.-ek felismerik a valésag képi reprodukalisidnak szamos
technikai, tekturalis (esetleg stilaris) jellegzetességét, de a felismert képi jegye-
ket — mint emberi tevékenység produktumait — nem talaljak tetszének,
szépnek, ezzel szemben itt éppen a technikai kivitelezésnek a fényképszeri
valosaghusegen talmutaté sajatossdgal nyernek emberi tartalmat, s vilnak pre-
feraltta, széppé. E szakaszban jut el a k. sz. a naturalista termeszethuseg prefe-
ralasan tal elsésorban az impresszionista mivek bizonyos képi jegyeiben klfe]e-
z8d8 esztétikal minGségek felismeréséig.
- 5. szakasz (13—20. életév): A diszitd képparokra a k. sz.-ek \'lszonylag
kevés megjegyzést tesznek. Tetsz8vé vilik azonban az atlés egyensuly (atlos
fotomontézs). Meg]egyzesek »nem iskolds, jszer, modern, felhivja a figyel-
met, szinte viszi -a szemet” .

Tetszést kifejezd meg]egyzesek a mialkotasokra: ,idillikus’ bangulata,
belevitte érzését az ecsetvonasokba, a szinek, formak, vonalak harmoma]ara
épiti a képet, csak jelzi a formdkat, konnyed ecsetkezelessel par -szinfolttal
teszi oda a hatast” (Vaszary: Parkban), ,»,a kép darabossaga a miivész bator
darabossaganak kifejezéje’” (Koszta: Muskatlis leany), ,,a vorés és kék egyiitt
félelmetes és megrendité”’ (Mednyanszky: Tanya). Nemtetszést kifejezd meg-
jegyzések: »a kép talsdgosan elaprézott, nem latszik a 1ényeg” (M. S. mester:
Maria és Erzsébet), ,,az alakok nem illenek a kornyezethez, idegen tajba vannak
helyezve’’ (Raffaello: Eszterhazi Madonna).

A szakasz 6 ]ellemzo]e a mialkotasban fakturalisan és strukturalisan
Ob]ektlvalt az alkot6 miivész emberi ,,hozzaallasdval” meghatarozott, érzelmi-
leg szinezett tartalmak felismerése. Mig az el6z8 szakaszban a kép fakttiraja a
k. sz. szidmara az Abrazolas kiils§, mintegy ,,vélétlenszerl’” sajatossaganak
tlint, itt az alkoté6 ember miivészi hozzaallasdnak, stilaris torekvésének adekvat
kifejezgjévé valik. Tetszik az a kép, amiben a k. sz. felismer ilyen torekvést.
Nem tetszik az, amiben ilyen térekvés nem ismerhet§ fel, ill. amiben a festd
»merevsége, egyoldalusaga” nem tette lehetdvé ilyen kvalitisok kibontakoz-
tatasat.

6. szakasz (15—20 életév): A képpirokra tett megjegyzések osszetettebbé,
tobbrétiivé, elvontabb4 valnak — mind a diszitd képek, mind a mialkotasok
kapcsédn. Fgképpen a mialkotasokra tett megjegyzések érdemelnek figyelmet.
A k. sz. megallapitja pl., hogy Correggiénal (Madonna del ,,Latte”’) ,,minden
szervesen beletartozik a képbe”, ezzel szemben az Eszterhazi Madonna (Raffa-
ello) ,,egyes részei nem illenek eléggé szervesen dssze, az alakok mesterkéltek,
merevek, onkényesen tagoltak”. Gadanyi festménye (Békasmegyeri t4j) ,,jol
megkonstruélt”, Vaszary miive (Parkban) ,,egyszerd, stilizalt, mégis a lényegre
tor’. A k. sz. felismeri a képkivagas bizonyos stilaris jellemz6it. Pl. megéllapitja,
hogy Ferenczy festménye (Madardal) »ynem keretekbe szoritott, folytatédik a
képen kiviil is”. Ezzel szemben Koszta miive (Muskatlis leany) ,,olyan mintha
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keretezve lenne”. A k. sz. a képalkotas sajatos jellemzdit (bizonyos jellemzéket)
a naturalista és kevésbé naturalista miiveken egyarant felismeri. Megjegyzi pl,.
hogy ,,Munkécsy virdgcsendéletén a csokor lényegét kiemeli az elmosott hattér”.
Ezzel szemben Cézanne virdgcsendéletén ,,a hattér zavarja a csokrot”. Marké
K. festménye (Alfsldi taj gémeskittal) ,természethi, de lirikusan atkélti a
témat, Osszemossa a szineket”, Filippino festménye (Padovai szent Antal)
,vonalasan stilizalt, reproduktiv jellegii”. Mednyanszky Tanya c. képének
»szinkontrasztja tragikusan fenséges”. : -

A szakasz {6 jellemzGje a kovetkezd: A k. sz. a festésmédban most mar nem
csupan valamilyen érzelmi beéllitottsdg kiils6leg targyiasitott masat ismeri fel,
hanem ezenfeliil egy bizonyos pontosan kériilhatarolt emberi-miivészi hozza-
4llas képi objektivalasat is. A kép itt olyan kiilsé valésagga nallésul, amibésl
elvenni vagy amihez hozzdadni nem szabad. Onallé vilag, egy belsoleg szerve-
zett struktira (miivészi program) adekvat objektivaciéja. A k. sz. felismeri ezt,
vagy kifogasolja ennek hiinyat.

A fejlédés hat szakaszénak bizonyos jellemzit — legalabbis részben —

-médunkban 4ll parhuzamba éllitani a képzémivészetek elGtorténetének és
torténctének egyes szakaszaival. A gyermek fejlédésének els6 szakasza (a tar-
gyakkal ismerkedS jatékos tevékenység szakasza) ilyenforman ,,megfelelne”
az antropogenezis folyamataban a szerszdmkészités és eszkozhasznélat kezdeti
szakaszanak. A mdasodik szakaszban a gyermek preferencidja a szdmdara mar
emberl tevékenységet reprezentilé szimmetria és ritmus irdnt megfelelne a
tobbnyire ugyancsak szimmetrikus formaban csiszolt kdszerszamok s a munkat
megkénnyit6 ritmus érvényesitésének altaldnossa valasaval az Gsember tevé-
kenykedéseiben. A harmadik szakaszban a gyermek ,felilleten” mozgé realitas-
igénye megfelelne az &skori barlangfestményekkel kezd6d§ s az ujkori akadé-
mizmusig elhtz6d6 primitiv, ill. felileti naturalista-realista képzémiivészeti
irdinyzatoknak. A gyermek fejlédésének negyedik szakasza (a képi ]egyek prefe-
rilasanak szakasza) a miivészetek térténetében az akadémizmust kévet8 impresz-
szionizmussal (a festés technikai lehet8ségeit kiaknazé s a miivészi kifejezés
szolgalataba 4llité irdnyzattal) litszik parhuzamba hozhaténak. Az 6tédik
szakasz az egyéb izmusokkal (a feliileti fenykepszeruseghez kotottseget mind-
inkabb felszamolé irényzatokkal), a hatodik pedig az @] mivészi értékeket
teremtd korszerii mai képzdmiivészettel latszik parhuzamba allithaténak.

A hatodik szakasz szintjén a fejldés egyéni (ontogenetikus) és tarsadalmi
(antropogenetikus és kultartdrténeti} vonalai kozelednek, ill. egybeolvadnak,
és kozosen haladnak tovabb a torténelmi-tdrsadalmi viszonyoknak megfeleld,
feltehetSleg jabb és wjabb esztétikai mindségek létrehozasa, kialakitasa és
elsajatitasa felé.

A felsorolt szakaszok — gy latszik — az ontogenezis természetes és
sziikséges lépcséfokai. A gyermek esztétikai itéléképességét a targyak, jelensé-
“gek jatékos, tevékeny , megismerése”, valamint az 4dbrazolas és kifejezés anya-
gdnak és-technikdjdinak megismerése alapozza. A gyermek fokozatosan halad a
tevékenység konkrét, egyszerii formaitél az 8sszetett, komplex tevékenység-
formék és elvontabb tartalmakat kifejezd, objektivélé alkotd tevékenységstruk-
tiurdk és technikdk elsajatitasa felé.

A technika tevekeny elsajatitasdnak dénté fontességéra a miivészi mondani-
valé kifejezésében és elsajatitdsaban igen szépen, szemléletesen mutat ra egyik
hazai szobraszmiivésziink: , Mvészeti teoretikusaink néha olyan magas
'szinten foglalkoznak esztétikai kérdésekkel, hogy munkassidguk és a gyakorlat
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kozott légiires tér marad ... A mesterségbeli tudas reprezentilja a miivész
emberi nivéjat és lelki szintjét. A pére miivészi akarat anyagismeret és technikai
tudéas nélkiil mit sem ér a szobraszatban ... Szobrasznal a formaproblémak is
technikai problémdakon keresztiil jelentkeznek, és végsé fokon a szobrasz szem-
léletmédjanak is legmarkansabb jellemzéje a technikaja. Technikéja lelki vilasz
az anyag ellenéllasara, és ennek a vélasznak a mingsége az artisztikum a techni-
kdban. A mechanikus technolégia mesterség, de ahol a lélektelen mesterségbeli
fogasok véget érnek, ahol az invencié atcsap az emécidba, ott kezdédik az-anyag-
alakitas miivészi foka. Ott alkotéfolyamatta valik a technika. A technika fiitétt-
sége, eredetisége, indulati tartalma adja a mialkotas értékét. Ezen a fokon. a
technika indulatkézlés, spontian vallomas, kitarulkozas. A szobrisz alkoté
indulatainak cstcsait kalapacsiitései jelzik. A feliileti struktirak spontan jegyei
egy mentalis allapotnak . .. A szobrasz technikajaban kozol leglényegesebbeket
6nmagardl, technikajanak életérzésbeli alapja van. Alkotas kézben a belsé
szandék altal diktalt idegimpulzusok széles skalajat és a cselekvéssor minden
mozzanatat bels§ 6sztonzés diktalja, ami megmozgatja a szobrasz 6sszes er6it
és a mesterség nehéz problémait, testi-lelki erdfeszitést is kénytelen véllalni,
hogy kinz6 fesziiltségektdl szabaduljon. Ez a fesziiltség — az anyag és a miivészi
akarat kiizdelme, héfoka — objektivalédik a technlkaban ” (TAPAl ANTAL,
1969.)

Valéban, az esztétikai mm()'ségek elsaJétitésénak »ugrépontja’ az anyag,
amit a miivész megmunkal és a technika, ahogyan megmunkalja. A képi eszté-
tikum elemi és magasabb mindségeit egyarant a technika kizege hordozza és
fejezi ki, s a technika ismerete sziikséges feltétele a miivek technikdjdiban kifejezédés
miivészi-esztétikar minéségek befogaddsdnak.

Eszerint a technika gyakorlati elsajatitdsa — pl. az olajfestés technikaja-
nak elsajatitdsa — sziikséges feltétele lenne az olajfestményekben kifejez3dé,
a technika &ltal kézvetitett esztétikai-képi mindségek maradéktalan befogada-
sinak. Ahhoz a furcsa kovetkeztetéshez jutunk, hogy a képzémiivészeti alkotas
esztétikal-miivészi kvalitasainak maradéktalan befogadasara csak az a miipar-
tol6 vagy mikritikus képes, aki maga is otthonos az adott képzémiivészeti
technika gyakorlatédban.

"Anélkiil, hogy a kérdés kibogozasara és minden részletére kiterjed6 meg-
valaszolasara itt vallalkozni tudnank, egy feltételezéssel kiséreljitk a megoldas
nehézségeit athidalni. Ugy gondol]ul\ hogy a kiilonféle esztétikai mindségek
kiilonb6z8 mivészeti dgdzatok})an ob]ektlvalt véltozatainak elsajatitdsdban
eminens szerepet jatszik az an. ,transzfer”. Ha valaki pl. zenei tanulményai
soran megismerkedett a ritmus bizonyos mindségeivel, ha magaéva tette az
adott mindségek ,,szépségét”’, ez esetben ,,ugyana7t” vagy a hasonlé ritmikat
és annak szépségét felismeri a miivészet mas dgazataiban is, pl. szépirodalmi
miiben, kélteményben, képzémiivészeti alkotasban. A miikedvel6nek, mtiérts-
nek, mikritikusnak nem szilkséges tehat pl. az olajfestés minden technikai
csinjat-binjat ismernie ahhoz, hogy a miivészi festmény esztétikai-miivészi érté-
keit felbecsiilje. Ugyanakkor azonban nyilvan rendelkeznie kell bizonyos mini-
malis gyakorlati-technikai ,,ismeretanyaggal”. A sziikséges minimum meghatéd-
rozasa és a ,,transzfer” lehetdségeinek és korlatainak megéallapitiasa természete-
sen kiilon kutatast igényel.

Vizsgalatunk egyik legérdekesebb — Varakozasunkkal ellentétes — tapasz-
talata, hogy egyazon k. sz.-nek a kiilonb6z8 képparokra tett megjegyzései alta-
laban a fejlédés kiilonbozd szakaszaira utdlnak, s csak-ritka kivételképpen
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fordul el§, hogy egyazon szakaszba sorolhaték. Mi t6bb, kiilonbozé k. sz.-ek a
fejlédésnek ugyanazt a szakaszat is tébbnyire nem ugyanarra a képparra, hanem
mas és mas képekre tett megjegyzésekkel — mas és mas tartalmi és targya
esztétikal mindségek felismerésével és megnevezésével — érik el
gy pl. V. Zs. 19 éves tanulé a 12. képparra (Ferenczy: Madardal; Koszta:
Muskatlis ledny) egyebek kozott a kovetkezé megjegyzéseket teszi (e megjegy-
zésekbdl fontebb mar idéztiink): ,,A kislany a muskatlival er6teljesen, darabosan
festett, de nekem kevéshé tetszik, mert tdlzottan bedllitott. Olyan, mintha kere-
tezve lenne. A misik kép leheletszerdien finom, de nem elsdsorban a finomsaga
miatt, hanem azert taldlom szebbnek, mert nem keretekbe szoritott, folytatédik a
ltepen kiviil 1s.” E megjegyzések a fe]lodes 6. szakaszara — a mivet ,,6nallé
képi vilagga” targyiasité szemlélet szakaszédra — utalnak. Ugyanez a tanulé a
11. képparrol (M. S. mester: Maria és Frzsébet; Vaszary: Parkban) a kévetkezs-
ket mondja Az elsé kép elvész a részletekben, a méasodik szebb, mert nagy-
vonala.” A ,,nagyvona]usag konkrét képi- “technikai kifejez8it tudakolé kérdé-
-siinkre azonban mar nem tud valaszolni. Vagyis amig a ,,nagyvonalusag prefe-
rilasaval meghaladni latszik a fejlédés 3. szakaszat, ugyanakkor éppen a nagy-
vonalusag képi jegyeit (pl. a flott ecsetkezelést) tekin_tve nem jut el a 3. szakaszt
- meghaladé magasabb szakaszokba. Ezzel szemben B. M. 18 éves tanulé a 11.
képpért értékeli magasabb szinten, a 12 képpart pedig alacsonyabb szinten.
A 11. képparrél a kovetkezdket mondja: ,,Az egyik festmény részletezd, ideali-
z4lé, a masik egyszeriisit, szinte stilizdl, mégis konnyed, és )61 mutatja a fests
miivészt hozzddllasat.”. A stilizdlasban térgyiasulé ;,miivészi hozzadllas” felisme-

I.tablazat

A k. sz.-ek megoszldsa a fejlédés szakaszaiban a maximdlis tel]es‘llmeny alapjdn, korcsoportonként

részletezve
A%
svoda altalanos iskqla ui:‘l::: B t:g;;éﬁf
Io | ILo. | IIIL. o. | IV.o. | VILo.| Lo | Lo
életév 3. 4. | 5. 6. 7. 8. | 9. | 10. 13. 15. 19--20.
Csoport- .
létszam . 10 10 10 10 13 9 11 9 20 20 20

Szdzalé- 0 40 | 40 | 30 | 10 | — | — | — | — | — | — | =

kos meg- 1. 30 40 10 20 — —_ — — — — -

osalis  2.[ 30 | 20 | 60 | 70 | 92 4 | 18 | — 5 — |
wlejle- 3.0 — | — | — | — s | 56 | & | 7 | 65 | 30 5
dés '6 ; 4 | 2 =i =] =] 22]mw] s
saka- 5| _ | _ | — | — | = — Tz 0] — | 15
sza’;ball 6.] — o — — — — — — — — 25

100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 160 | 100
% |\ % | % | % | Y% | % | % | % | % | % | %
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Tése itt a fejlédés 5., esetleg 6. szakaszara utal. A 12 képpart azonban csak a 3.
szinten értékeli, amikor megéllapitja, hogy ,,az els6 képet nem szeretem, mert
az asszony az égre bamul, és a kontirok elmosédnak; a masik szebb, mert meleg
szeretetet mutat a gyermek irint”. A hangulat és a képfaktira, technika stb.
kapesolatat tudakolo kérdésiinkre nem tud valaszolni — a felismert képfakti-
raban (az elmosédottsiagban) nem latja meg az esztétikumot, csak az abrazolt
targyak, személyek objektiv targyi, személyi tulajdonsagait (a fejlédés 3. szaka-
szanak megfelelen).

Az esztétikai itéloképesség nyilvan multifaktoridlis fejlédési folyamat
produktuma. A faktorok egyik csoportjit — megitélésiink szerint — a szemé-
lyiségjegyek egyiittese, a masikat a kiils6 tarsadalmi-természeti rahatasok
komplexusa alkotja. Ugy latszik, e faktorok sokféleségébsl adédoé kiilsé és belss
kiillonbségektdl fiiggden és a kiilonbségeknek megfelelden alakul, fejlédik az
egyes személyek esztétikai itéloképessége a fejlédés egyazon szintjén is kiilon-
boz8képpen. Ugyanazt a szintet — pl. a 4. szintet — kiilsnb6z6 személyek a
mialkotasban objektivalt kilonbozé ,,impresszionista’” minéségek elsajatita-
saval (pl. tiszta szinek, vildgos szinek, laza ecsetkezelés stb.) érik el.

- A kézolt 1. tablazatban bemutatjuk a k. sz.-ek szézalékos megoszlasat
a fejlédés szakaszaiban a vizsgalat folyaman felmutatott (legalabb egyszeri)
mazimdlis - teljesitményiik alapjan, életkori csoportonként részletezve. A II.
tablazatban pedig képet adunk arrél, hogy a fejlédés egyes szakaszaiba a maxi-
malis teljesitmény alapjan besorolt k. sz.-ek valamennyi mialkotasra adott
vélaszaik teljesitményszintjének atlagdban szdmitva mennyiben érik el, ill.
kozelitik meg a teljesitésilk maximumat.

Az I.tablazat adatainak tanisiga szerint a vizsgalatban részt vevé 5—6—7
éves gyermekek tibbsége (a vastagitva keretezett 60—70—920/)) a fejlédés 2.
szakaszdba, a 8—9—10—13 évesek tibbsége (56—82—78—650/)) a fejlédés 3.
szakaszéba, a technikum I. éviolyaman (15. életév) a tobbség (709/,) és a tanité-
képzé 1. éviolyaméan a (19—20 éves) fiatalok tébbsége (559) pedig a fejlédés
4. szakaszaba jutott el. Az 6tddik és a hatodik szakaszba mar csak a (13—20
éves) fiatalok viszonylag kis szédzaléka (10—15—259/)) sorolhaté. Kiilén figyel-

II. tablazat

A magzimdlis ieljesitmény alapjdn a fejlédés szakaszaiba besorolt k. sz.-ek szdzalékosan kifejezett
dtlagteljesitményei, korosstdalyonként részletezve )

AL | | — m:jjf’“’" m| et | st | o g
L 5% 25% — ~ — 159,
2. 129, 429, — — — 279,
3. - 79% 899, 899, 94,39 849,
4, — 69,89, 77% 749, 78“,5% 78,9%,
5. — — 709 — 75% 73%
6. — - — - 69,7% 69,79,

408




met érdemel, hogy a technikumban a tanulék 309/-a, s a tanitéképz6ben a
hallgaték 50/0-3 nem jut tdl a fejlédésnek azon a szakaszan, ami a 8——13 éves
gyermekek tobbségének jellemzéje (a 3. szakasz). '

A 1II. tablazat szdmadatal azt mutatjak, hogy a fejlédés elsé szakaszaba
(az 1. tablazat szerint) besorolt k. sz.-ek atlagban csak a miivészi reprodukcidk
150/;-aval kapesolatos véalaszaikban érték el a fejlédés I. szintjét-szakaszat.
A fejl6dés 2. szakaszaba sorolt k. sz.-ek mar atlagban a képpérok 270/;-at érté-
kelik az adott 2. szakasznak megfelelden. A maximalis teljesitmény alapjan
tértént besorolas szinvonalat legtobb képpar kapesan a 3. szakaszba sorolt
k. sz.-ek érik el. (Ezek kozelitik meg leginkabb a 1000/-0t.) A 4—5—6. szaka-
szokban az adott szakasznak megfelel§ érték szazalékokban kifejezett megkoze-
litését jelols szamadatok fokozatosan csokkend tendencidt mutatnak.

Az atlagok alacsony szintrdl indulasat és fokozatos emelkedését a ,kezdet
nehezsegelvel ill. a nehézségek legy6zésének fokozatos kdnnyebbedésével
magyarézhatjuk. A harmadik szakaszban ‘mutatkozé maximumok oka feltehe-
t6leg az a korilmény, hogy ebben a szakaszban viszonylag sok k. sz. ,,stagnal”,
s'a stagnaloknak van idejiik ,,felzark6zni”’. A stagnalas okat pedig megitélésiink
szerint abban kell keresniink, hogy a fejlédés elsé harom szakaszaval ,,lezérul”
egy folyamat — a fenykepszeru feliileti ,,természethiiség- preferenc1a kibon-
takozasinak és meger§sodésének folyamata —, s a 4. szakaszban mingségi val-
tozas veszi kezdetét: a feliileten mozgé targy1 természeth(iség preferalasaval
szemben a technikdban, a képfaktirdban és képkomponalasban kifejez8d8
- mélyebb targyl tartalmak és alanyil mozzanatok fokozatos felismerése, elsaja-
titdsa. Nyilvén , kénnyebb” 4tlépni az 1. szakaszbél a mésodikba és a masodik-
hél a harmadikba, mint a harmadlkbol a mindségi ,,atallast igényl8 magasabb
szakaszokba. ' '

A 4. szakasztol felfele (a 1I. tablazatban) a teljesitmény atlagainak foko-
zatos, szignifikdns esbkkenése azt mutatja, hogy a k. sz.-ek esztétikai itéls-
l\epessege ezeken a szinteken (a 3. szakaszhoz képest) fokozatosan ,keskenyed§”
keretek kozott, mindinkabb ,,ékszertien” halad eldre. A jelenség értelmezésére
egyelfre nem véllalkozunk; egyebek kozt azért nem, mert egy kiegészit§ vizs-
galatsorozat, amit egy vidéki (gy6ri) gimnazium I. és IV, osztalydban végez-
tunk egyrészt lényegesen alacsonyabb értékeket hozott, masrészt nem mutatta
a szamadatok (fontiekhez hasonld) fokozatos csokkenését. A jelenség, ill. az
eltérés okainak felderitése tovabbi vizsgalatokat igényel.

A vizsgilat alapjin most mar vélaszt adhatunk a tanulmaény ‘elején fel-
tett kérdésre. Ha figyelembe vesszilk a marxista esztétika ismert elvi megélla-
pitasat, miszerint az esztétikai itéloképesség a szerszdmkészits (és egyéb alkoto)
tarsadalmi munka alanyi és tdrgyi mozzanatainak kolesonhatasabol szarmazik
(pl. a ritmus’ esztétikuma a termel§ munka ritmusabél), s elsajatitdsa csak a
,munkatevékenység” idegrendszeri-pszichikai strukturaival azonos, vagy analég
pszichikai folyamatok kozvetitésével lehetséges, akkor valészintinek és elfogad-
haténak latszik a kovetkeztetés, hogy az élénkebb, er8sebb szinek, szin- és
tonuskontrasztok érzékletileg-fiziologiailag kellemes vagy kevésbé. kellemes
— a munkatevékenységtél fiiggetlen vagy fiiggetlenill is érvényesiil6 — hatasa
nem is t6bb, mint egyszer( fiziolégiai jelenség (ill. annak pszichikai visszatiikro-
z8dése) — legalabbis a fejlédés fonti 1. és 2. szakaszaiban. A szimmetria és a
ritmus preferalasa, ill. a ,,rendezetlenség elutasitdsa azonban méar esztétikai
jellegl folyamatnak, esziétikai ,,érzékkel” megalapozotinak latszik; a gyermek
ui. ez esetben (feltehet8leg) a tevékenységnek, a viselkedésnek azt a ,,megkony-
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nyitését” preferdlja, amit a targgyal kapcsolatos tevékenykedésében az adott
targy szimmetrikus alakja vagy a tevel\envseg ritmik4ja biztosit, s amit a g\'er-
mek itv mar a targy tulajdonsagava, vagyis a targy ,,esztetlkal mindségévé’
objektivalt.

A fejlodés 3 szakaszaban (a 7. és 20 életév kozott) ,,tetsz8vé” vilik
mindaz, ami ,evidens’, reélis, ,,valoszeru A gyermek itt mar kiilonbséget
tesz a térgy és a targy rajzolt, festett képe kozott, felismeri a képi dbrazolas
bizonyos technikai, tekturalis jellemz8it — anelkul hogy tetszést-nemtet-
szést kifejezd meg;egyzesemck motivalasiban ezek a jegyek doéntSen kézre-
jatszandnak. A preferenua vagy averzid a fejlédésnek ebben a szakaszaban
fokozatosan tobb és t6bb targyi mozzanatra, ill. a targyi jegyek rajzolt, festett
(fényképezett) képi reprodukcidira terjed ki, ugyanakkor azonban e targyi
jegyekre &s ezek ,.fényképszerd’” reprodukalasara, reprodukeidira korlatozodik,
s nem bleli fel az abrazolas képi, technikai, tekturalis sajatossagait, ill. az ezek-
ben kifejezdé esztétikai mindségeket.

Feltételezhet)iik, hogy a fényképszerii valésightiség preferalasa — ameny-
nyiben a targyak objektiv targyl jegyeire korlatozédik — nem is terjed tul az
objektiv targyi jegyek el6z6 szakaszban kialakult esztétikai mindségein, az
egyszerli szabélyossdgon, szimmetrian, ritmuson. A k. sz. ,,gydnyérkodik” a
,természethiiségnek”, a ,természethl” szimmetridnak, ritmikdanak a magasabb
rendii miivészi tartalmak szempontjabé! masodrendi mozzanataiban (vagy
kifogdsolja ezek hidnyat), csak éppen azt nem litja meg a mialkotashan, ami
a miivész szamara fontosabb, amit ,,természetht” vagy tudatosan torzitott
formékkal, természetes vagy ,,természetellenes’ szinekkel hangsulyozni kivant.

A gyermekek tetszést kifejezd megjegyzései csak a fejldés 4. szakaszatdl,
a 10. életévid] kezd8dGen (a gyermekek tobbsége szamara csak a 15. életéviél)
terjednek ki a fenykeps7eru természethiiségen tulmutaté kcpl Jegyekre A kép
technikai, tekturalis sajatossgai itt valnak a gyermek szdmara els§ izben
emberi-esztétikai tartalmak ylenyomataiva”, kifejezbivé, kozvetitdivé.

Ugy latszik_tehat, hog) a 10. életév eldtt az elemi szimmetrian, formai
szabalyossagon, rltmuson és a fényképszerii természethiiségen tulmutato eszté-
tikai-képz6miivészeti nevelésrdl, a kép technikajaban, faktarajaban stb. kifeje-
z8d6 esztétikai mindségek elsajatitasardl (legalabbis a jelen vizsgalatban részt
vevé ‘gyermek-anyag alapjan) — barmennyire is meglepden hangzik — nem
lehet sz6. '

Ne altassuk magunkat azzal, hogy a 10. életév eldtt a kiilonféle érdekes
technikdkban kivitelezett, tetszetGs, ,,izgalmas™ tekturajd, megejt8en bajos
gyermekl alkotasok a gy ermel\ szamara ugyanazt az ‘esztétikal élvezetet hozzak,
mint a miivész-rajztanar vagy a feln8tt miérts, mipartolé szamara. Ne magya-
razzunk bele a gyermeki munkakba olyat, ami csak a mivészeti nevelés szak-
emberei szamara felfoghatd, de a gyermek szamara nem. Ismerjik fel és kiilon-
boztessitk meg a rajzpedagégus (a miivészeti neveld) tényleges feladatait egy-
részt az esztétikai-képzémiivészeti nevelés elokészitésében, masrészt tartalmi
megvalosztasaban '

F e_laclalbl:

Nézziik roviden, hogy a tanterv és utasitisok, valamint a kézikényvek
direktivai hogyan és mennyiben felelnek meg azoknak a ]ehet]()'ségeknek és kor-
latoknak, amelyeket az esztétikai-miivészeti itélképesség jelen vizsgilatban meg-
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allapitott fejlédési szakaszai és a szakaszok életkori sajatossdgai megszabnak.
’\Ia]d vegyiik szemiigyre a.fontosabbnak litszé aktuilis tennivaldkat. -

Az alsé tagozatl tanterv és utasitasok szovege elirja a ritmus, a szimmetria
megismerését, az aranyossag, az aranyos elhelyezés kovetelmenyemek érvénye-
sitését az egyes munkakeretekben. Nem all médjaban természetesen figyelembe
venni azt, amit jelen vusgalatunk mutatott ki, hogy a gyermek életkorilag
korabban talalJa ,,tetszonek a szabélyossdgot, a szimmetriat, s csak ezt kove-
téen a ritmus egyszeru mindségeit.

A tanterv és utasitdsok szivege utal az egyszeriit§l az osszetettebb felé

haladas sziikségességére anélkiil, hogy — pl. a diszitérajz keretében a sordisz
(II 0.), teriilédisz (I1I. o0.), arényos szovegtiikor (1V. 0.) osztalyonként fokoz6dé
igény-szintjének meghatarozasan til — egy-egy osztdlyon belill konkretizalna

a fokozatossagot. A kézikényvek mar konkrét formaban tesznek javaslatot az
egyes munkakeretek anyaginak és esztétikai problémdinak folkozatos felépi-
tésére. A fokozatossdg azonban, amit kivetnek — az életkori lehet8ségek kisér-
leti feltardsanak hidnyadban — természetesen ,hézagos™, sok esetben ,étlet-
szerli’’. Nem tesznek kiilonbséget pl. a ritmus egyszerii targyi reprodukalasa és
a ritmika szépségét is felolel§ esztétikai tartalmu elsajatitasa kozott. Korvona-
lazzak pl. a mialkotasok szemléltetésének munkakeretében a médszer fokozatos-
sagat (elso lépés a téma megbeszélése, ezt kovesse a mar ismerds rajzi problé-
mak mivészi megoldasinak figyelembe vétele stb.), de nem helyeznek silyt,
ill. nem vallalkoznak az életkoronként elsajatithaté esztétikai- kepzomuveszetl
mindségek részletesebb, konkrétabb meghatdrozasara. .
Fontl 1. 1ablazatunk adatai szerint a I1. osztélyos gyermekek tobbsege
(569%-a) a fejlédés 3. szakaszdban mér litja a mialkotasok olyan kép: ming-
seg(nt mint a gémbolyiiség, keménység, az dbrizolds aprélékossiga vagy nagy-
vonalusaga, élessége vagy homalyossaga, rcszletessegc elnagyoltsaga E miné-
ségek azonban nem valnak még a gyermek szdmdra ,,szeppe , esztétikal tetszés
forrasava. A III. osztdlyban (tdblazatunk szerint) mér a gyermekek 829/-a
latja meg a széban forgé képi jegyeket; a IV. osztdlyban pcdlg 220/0 mar fehs-
‘meri e jegyck szépségét is.

Ugy gondoljuk ezért, hogy a II., 111 osztdlyokban maér feladatul tizhet-
Juk a szoban forgd képi ;egyek gvakmlau megismerését valamennyi gyermek
szamara; a IV, osztalyban pedig meghezdhetjiik rdvezetni a gyermekeket a fény-
képszerli természethiiségen tulmutaté fakgurdlis, tektiuralis ]egyekben ‘kifeje-
z8d6 esztétikai tartalmak érzékelésére.

A fels6 tagozatl tanterv és utasitasok- szbvege ugyancsak el8irja nehdny
esztétikal mlnoseg (,,terhatds elrendezés, ritmus, snmmetna aszimmetria,
mozgas, nyugalom, formai megoldas, vonal, fény-arny, szin stb.”) elsajétitését
— anélkiil, hogy e mingségek felsorolasaban valamilyen ,elvet” ervenyeSItene,
és anélkiil hogy kiilonbséget tenne a felsorolt mindségek objektiv targyl és az
abréazolt targytél megkilonboztethetd képi jellege s a képi jelleg targyi és eszté-
tikai tartalma koézétt. E kiilonbségeket a kézikonyvek sem veszik kovetkeze-
tesen figyelembe. Ugyanakkor azonban egy-egy tanitdsi: 6ra leirdsa kapcsan
igen szemléletesen, sokszinii gazdagsaggal intuitiv ergvel utalnak a mualkota-
sokban kifejez8d8 szdmos’ esztétikai mindségre. =

Jelen vizsgalat alapjanh — tekintettel arra, hogy a felso tagpzaﬁ;,an msak
a VII. osztalybdl dllanak rendelkezésiinkre adatok — nem. vallalk{}gbatun‘k arra,
~hogy a kézikényvek széban forgé utalasalrol, ]avaslatalrol erdemhen és reszle-
tesebben véleményt mondjunk.

An



Az altaldnos iskolai tanterv és utasitasok valamint a kemkonyvek kitér-
nek az abréazolas bizonyos technikai lehetdségeire is. A Tanterv és Utasitasok
készitdinek azonban (a publikilas idépontjiban) 1961—62-ben s a kézikényvek
szerzéinek 1965—66-ban, ill. 1968-ban — a képi-esztétikai minéségek elsajati-
tdsanak targyi-technikai feltételeit &s életkori lehetdségeit kimutaté vizsgalatok
hianydban — természetesen nem allt médjukban az Abrazolasi technikak szere-
pét az esztétikai itél6képesség ,.el6készitésében”, kialakitasaban, kibontakoz-
tatdsaban megfeleléen figyelembe venni. E dokumentumok ezért \rlszonylag
keveset foglalkoznak a technikaval. Nem domboritjak ki hangsilyozottabban
a kiilonféle anyagok és technikik igénybevételének fontossagat az esztétikai
mindségek sokszint’i, széles skalaji megalapozasaban és elsajatitasaban.

A tanterv és utasitasok szovege azonban nem tiltja meg, nem zarja ki,
ill, ,megengedi”, lehetdvé teszi a kiilonféle technikak alkalmazasat. E lehetoseg
kiaknéazasa — velemenyunk szerint — ma elsGsorban az oktatds-nevelés gyakor-
lati szakembereire var.

Vizsgalatunk egyik legerdekesebb és a gyakorlat szdmara fontos tanulsaga,
hogy a gyermek 'elobb teszi magééva a targyak, folyamatok, képek objektiv
targyl jegyeit (a fejlddés 3. szakaszaban), s csak ezt kovetSen, mintegy erre
épitve a targyi és képi jégyeknek a technikaban, a képfaktiaraban, a képkompo- .

. nalasban kifejezddG szépségét, esztétikumit (a fe]lodes 4. szakaszaban). Nyilvan-
“valéva valik, :hogy a fenykepszeru természethiiség preferdlasa (a fejlédés 3.

. qzal\aszaban) nem egyszeriien csak valami elhdritandé rossz, hanem a tirgyi valé-
sag tényleges és képi birtokbavételének természetes és életkorilag (fejlédés-
lélektanilag) szitkséges szakasza, amit megkeriilni, 4tugrani nem lehet, ill. aminek
klte]]esedeset az adott életkorban elbagatellizalni nem kisebb hiba, mint a képzé-
miivészeti-esztétikai itél6képesség megalapozisihoz sziikséges kiilonféle techni-
kak »idejekoran” torténd alkalmazasanak elhanyagolésa.

Velemenyunk szerint ezért nem helyeselhet8, ha a ra]7pedagogus az ,érde-
kesebb” technikdkat a tdrgyhiiség kivetelményének rovdsdra szorgalmazza (erre
van példa a. gyakorlatban) vagy csak a szakkér szamara tartalékolja. Ugv
gondoljuk, mar az 6vodaban ketibs a feladat, a kett§ Ssszefiigg, s egyik sem
val6sithatd meg a masik nélkiil. Egyik feladat: a gyermekek ,tdrgy-ismeretei-
nek”, anyagisineretének megalapozdsa, szélesitése; masik feladat: a technikdk
lehetoseg szerinti- széles skdldjdnak elsajatitisa — s a két feladat megoldasaval
-a fejlodés 3. szakaszdnak elokészitése. Az 4ltalanos iskola alsé tagozataban pedig
feladatta valik a technikéban, képfaktiriban kifejezdé esztétikum elsajatita-
sanak- el6készitése . (a .4: szakaszba atlépés elSkészitése) egyreszt a naturalista
targyhiiség 1genyenek kibontakoztatisa, majd talhaladasa wtjan, méasrészt a
kiilonféle mipészi technikdk (egyebek kozott pl. a mintazas) lehet§ség szerint gaz-
dag varidciokban térténs bevezetése ut]an Tudomasunk szerint ilyen irdnyt és
Jellegu kisérletitanitas az orszagban mar folyik, s az eddigi eredmények biztatéak.

A rajztanitds, a vizudlis nevelés torténetében két, gyakran egyidejiileg
-Gs parhuzamosan futé pedagégiai térekvés vagy irdnyzat érvényesiilését flgye]-
het]uk meg ‘Egyikre. a nevelés didaktikai aspektusdnak, masikra a nevelés un.
- miizsar’-esztétikial -aspektusanak erotel]esebb kidomborodésa a jellemzs. A két
irdnyzat kibékitésére, ,szintézisére” iranyulé térekvések '— a nem egy esetben
Jdgen tiszteletreméltd. kezdeményezések ellenére — mindmaig csak részeredmé-
.nyekre,. részleges megoldasokra vezettek és vezethettek. A két felfogas (alap-
-4llas): maradéktalan’ szintézise: nem sikeriillhetett, mert egyezé elemeik mellett-
egymast kélesonssen kizéré elemeket is tartalmaztak.
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. A ,,didaktikai” irdnyzat helyesen ismerte fel a tanitisi anyag oktaté
jellegii dtaddsénak elkeriilhetetlenségét és fontossigat. Jol latta és latja, hogy
a gyermekrajz nem miialkotas, s a gyermek nem miivész. Nem vette kell6képpen
figyelembe azonban az anyag és technika donts szerepét az esztétikai mindségek
elsajatitasdnak megalapozasaban és kibontakoztatidsdban. A muzsai irdnyzat
hivei ezzel szemben 6l lattak és latjak, hogy a gyermek jatékos rajzold, fests
tevékenysége mar a legfiatalabb életkortél kezdddSen — amellett hogy . az
objektiv -targyi vilag megismerésének, a képszerli jelenségek elsajatitasanak
egyik fontos eszkoze — éppen a targyi és technikai lehet8ségek gazdag sokféle-
ségének elsajatitasa utjan az esztétikai itéléképesség, a képzémivészeti mivelt-
ség kés6bbi sokszind kibontakoztatasdnak megalapozéja. Nem vették figye-
lembe azonban, hogy a technikak tekturalis tulajdonsagait a gyermekek el8szor
a technika tdrgyi jegyevként teszik magukévd, ill. kell magukéva tennisk a fejls-
dés 3. szakaszaban, e szakasszal bezirolag — ahhoz, hogy az elsajatitott képi-
technik ai-tekturalis-szerkezeti jegyek késébb (a fejlédés 4. szakaszaban) a gyer- .
mek szdméara esztétikal tartalmak hordozoéiva valjanak.

A két felfogas maradéktalan szintézise csak az ellentétiiket feloldo ,,/naga-
sabb” felismerés szintjén valik lehetségessé. Ez pedig: a 10 évesnél fiatalabb
gyermekek alkalmatlansdga a technikaban, képfaktaraban kifejez8dd  képzd-
miivészeti-esztétikal mindségek elsajititdsdra, ill. a gyermek jatékosan alkoté
— s a technika gazdag lehetdségeit felhasznilé — tevékenységének dontd sze-
repe az esztétikai-képzoémiivészeti itéldképesség és miiveltség megalapozéasaban,
majd kibontakoztatasiban.

Jelen pillanatban a szintézis megvalésitasanak (helyesebben: eldkészité-
sének) f6 teriilete — ismételten hangsalyozzuk — megitélésiink szerint az iskolai
gyakorlat, az iskoldkban a tanterv kereteiben (vagy kiilén engedéllyel ‘a tan-
tervtdl bizonyos részkérdésekben eltérd koncepcié alapjan) folytathaté kisér-
leti tanitas. E gyakorlati munkénak kell elgkésziteni egy elkévetkezd ujabb
tantervi reform szdmdra a szintézis teljesebb, atfogébb, kisérletileg ellendrzott
és elméletileg alatdmasztott konkrét tantervi realizalasat.

“A kutatas tovébbi feladata lesz nagyobb gyermek-anyagon és Valamcnnyl
életkori kategéridra kiterjedden ellendrizni az esztétikai itéletalkotds, majd az
esztétikal képi-rajzi kifejezbkészség fejlédésének életkori jellemzéit, az itélet-
alkotas és kifejezdkészség viszonyat, kapcesolatat, kélesonhatasat, valamint
a személyiségjegyek egyiittesének szerepét, kézrejatszasat a fejlédés nagy vona-
lakban egységes, de részleteiben -elagazé, sokszinlien alakulé folyamatanak
befolyasolasaban, meghatéarozasaban.
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3oaman I’Ia/lg')u_—Mapun Typoyu
OOPMHUPOBAHHE 3CTETMYECKHUX BKYCOB HA OCHOBE TIOKA3A

B cTaTtbe ONUCHIBAETCst UCCIEA0BAHNE, B X0I€ KOTOPOI'0 aBTOPHI IeMOHCTpUpoBanu 19 nap
KapTuH (WTPHXOBBIX PHCYHKOB M Xy[O)XKECTBEHHBIX PeNpOLYKUMH) JnLaM B BO3pacTe OT 3-X
710 20-u siet. [IpH gemMOHCTpallMH KapTHH 3alaBajliCh TaKHe BOMPOCHI: KaKHe KapTHUHBI HPABSITCS
Gosibile ¥ TIOYEMY, KAKOBA Pa3SHULIA MEXKIY KapTUHamy 1 Ap. OTBeTh! pernCTpHpoBanuce. Ilocie
ompoca Bejiack ¢BOOOAHAsi Gecena 00 ICTETHYECKOM BO3eHCTBHHM, 00 MCIIOJIb30BAHHBIX XYHO-
JKECTBEHHBIX TNpHemax u Ap. bouno onpouleHo 142 vyenoeka. Ha oCHOBe MoJy4YeHHBIX OTBETOB
aBTODHI ONpeJeNislyii YPOBEHb 3CTeTUYeCKOI'0 PA3BUTHS OMPOLIEHHBIX H [IeJIaid BBIBO/(BL. OTHOCH-
TeJILHO 3374 3CTeTHUECKOTO0 BOCTIMTAHUSI.

Zolidn Pdlfy and Mdria Tiardezi

THE FORMATION OF THE AESTHETIC CONTENT IN THE PROCESS
APPREHENDING PICTURES

The paper describes a test in which the authors showed 19 pairs of pictures (linear dra-
wings and artistic reproductions) to 3—20 years old persons. When presenting the pictures, they
asked questions: which of the pictures was preferred and why; what was the difference between
the pictures, etc. The answers were recorded. Afterwards the authors had free talks with the
subjects of the experiment about the atmosphere of the pictures presented, about the means of
artistic expression applied in them, etc. The interrogation was participated by 142 persons. From
ithe answers given the authors determine phases of development and draw conclusions regarding
aesthetic education.
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SZILAGYI VILMOS

A SZEXUALIS NEVELES IDOGSZERU
KERDESEI

Ha azt a kérdést kellene eldonteni: melyik az oktaté-nevel6 munka leg-
elhanyagoltabb teriilete hazdnkban, akkor az egyik legesélyesebb teriilet még
mindig a szexudlpedagdgia lenne. Amin tulaJdonkeppen nem csodalkozhatunk,
hiszen ez az a téma, amir8l régebben egyszeriien nem illett beszélni. Az utobbi
években aztin a legkulonbozobb forumokon folyéiratokban és-lapokban lezaj-
lott vitdk nyomin egyre tobben kezdik felismerni a szexualis nevelés jelentd-
ségét.

¢ Attél azonban még messze vagyunk, hogy megfelelének tarthassuk az
ez irdnyd neveldmunkat. Szakemberek egybehangzé velemenye szerint a sziil6k
és a pedagogusok az ifjusagi tomegszervezetek végs6 soron pedig maga az
allam és a tarsadalom is adés még a szexudlis nevelés hatékony megszervezé-
sével. :

I. A szexudlis nevelés helyzete

'Dr. Sz#RELY LaJos hosszabb vizsgalatsorozat alapjan megallapitotta,
hogy 510 fzatalok nem ismerik a szexudlis élet megkezdésére vonathozé bioldgiar,
egeszsegugyL és etikal normdkat. Ismeretiik a nemi funkciéra, a S/eXUth szféra
irdnyitasara vonatkozéan ziirzavaros és igen nagy szazalékban hianyos.” Ugyan-
akkor ,,a szexualitds kérdésében a flatalsag kérében bizalmatlansag tapasz-
talhaté a nevelékkel szemben csakigy, mint a sziil6kkel szemben.”? A meg-
kérdezett 11—18 éves tanuléknak mindéssze kb. 5—159/-a nyilatkozott ugy,
hogy igényli a szexualis felvilagositast sziileitél vagy nevelditél. Bar ez az adat
valészin(ileg felilvizsgdlatra szorul, tény, hogy a tx’llnyomé t(‘jbbség baratoktol
és egyéb ellendrizhetetlen forrasbol szerzi ,,zilirzavaros, hibas” ismereteit.

Mert nemesak a sziil§ és a pedagogus nevel ebben a vonatkozasban (és 6k
sem csak akkor nevelnek, amikor éppen ez a szandékuk). Az olvasmanyok, az
utcai jelenetek, a radid, a tévé, a mozi és sok mds tarsadalmi hatétényezé ala-
kitja a gyermek és az 1f3u szexudlis elképzeléseit és magatartasat. Hogy milyenné
alaklt]a arra vonatkozolag sajnos nem rendelkeziink pontos adatokkal. Amit

a szdérvanyos és hidnyos szociologiai vizsgédlatokbél — pl. KAaToNA KATALINZ
felmérésébél a kozépiskolas korosztaly tekintetében — megtudunk, az eléggé

- 1Dr. SzegELY Lajos: Az egészségnevelés helyzete az iskolaban. Pedagog‘xau Szemle-
1968. 6—7. szam. 625. o.
2 Karona Kararin: Ifjasagunk problémai. Gondolat, 1967,

415



kevés. Az empirikus tapasztalatok altalanositasa pedig sok veszélyt rejt maga-
ban,

Rendelkezésiinkre allnak azonban bizonyos kiilféldi adatok. Sajnos, a
Szovjetunidoban — amint azt I. Sz. KoN megallapitja® — az ilyen irdnyd kuta-
tasokra eddig nem forditottak kell§ figyelmet. Egyes felmérések szerint (Sz. J.
GoLop) az aktiv nemi élet kezdete férfiaknal 450/;-ban a 16—18 éves korra
esik, mig a nék ugyanebben az életkorban csak 279/;-ban kezdenek aktiv nemi
életet. Otszaz leningradi féiskolai hallgaté kéziil a férfiak 520/-a helyeselte a
hazassag el6tti szexudlis kapcsolatokat, a ndknek viszont csak 369/-a.

Az USA-ban A. KiNSEY, a Szexolégiai Kutaté Intézet igazgatéja hisz
évvel ezel6tt mintegy 16 000 férfi és né magénéletét elemezte munkatarsai-
val egyiitt, személyes interjuk alapjian. Kinsey szerint férfiaknal a szexualis
aktivitas a 17—19 éves korban a legintenzivebb, a néknél viszont jéval késébb
éri el a tetéfokot. A férfiak és n6k szexualis viselkedésérsl irott, két kotetes
miive nagy visszhangot keltett; jelent6ségét Freudéhoz hasonlitjak. Egyesek
szérint része van abban, hogy Amerikaban valésagos forradalom megy végbe
a szexudlis erkdles és magatartas terén: a régi ,,tabuk” tébbségét ledontik.
A pesszimistak ezt a vég kezdetének tartjak, az optimistak viszont minden tar-
sadalmi probléma megoldasat ett§l varjak. Sokan azonban kritizaljak a ,,szexualis
forradalom” elméletét.*

Az erkolesi felfogas valtozéasa kiillonbsz6 mértékben vilagszerte észlelhetd.
Svédorszagban pl. ma mér ismeretlen a ,,térvénytelen gyerek” fogalma. Az
egyediildllé anyat még akkor sem éri hatranyos megkiilonboztetés, ha térténe-
tesen egy kis falu taniténdje. Ha kozépiskolas lany esik teherbe, nem teszik ki
az iskolabél, nem iild6zik ki az otthonabdl. A hazassag el6tti nemi kapcsolatokon
senki sem iitkézik meg. A svéd fiatalok szexualis szabadsiga természetesen
sok ) problémat is felvetett.

Tény, hogy a fejlédés tendenéidja nalunk is sok szempontbél hasonlé
iranyt mutat. Az ifjakori szexuélis kapcsolatok terjedése azonban — ahogyan
Gubi Magda.irja — ,,nem a legifjabb generacié romlotisagabél fakad, hanem 4j
biolégiai, pszicholégiai és tarsadalmi faktorokkal fiigg ossze. Disszocialis jegyek-
kel csak akkor térsul, ha disszocidlis jelenségként kezeljiik és az érintett gyer-
mekeket kirekesztjiik a normalkézosségbél . . .’

Pedig gyakran éppen ez torténik !

Az iskola és a szexudlis nevelés

Erdemes lenne alaposabban szemiigyre venni a pedagégusok viszonyat
a nemi neveléshez. Kétségtelen, hogy nem kénnyil a nevel6k helyzete. Igazat
kell adnunk BAkONYI PArnak, amikor azt irja: ,,A pedagégusoknak ma a

31. Sz. Kox: A nemi erkéles szociolégiai aspektusa. Akceleracié és szexualis nevelés.
Tankényvkiads, 1968. : .

4 Egyik tanitvinya, Joax Gaenon szerint ,,Kinsey konyveibél, bar ériasi leiré értékiik
van, hidnyzik a pszicholégiai differencidltsidg és a kulturalis perspektiva.” A tudoményos fel-
mérések nem igazoljak, hogy a hazasség el6tti szexualis kapesolatok ma.altalinosabbak lennének,
mint 20— 30 évvel ezeltt. A fiatalok szamara a nemi kérdések sokkal kisebb jelentéségiiek, mint
az idGsebb genericié szdmara. (Idézi J. Garar a Candide 1967. nov. 15-1 szdméaban.) Hasonlo
-meggondolasokat fejteget MorarLi—Danivos: Sociologie des relations sexuelles (Paris, 1963.)
vagy E. BEreLER—W. S. KrogER. L’erreur de Kinsey (Paris, 1954.) c. konyvében.

5 Guer Maapa: IMhiziék és gondok nz iskoldban. Valésig, 1968. 4. sz.
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szexudlis nevelést valoban nehéz helyzetben kell végezniiik. Képviselniiik kell
ezen a teriileten is az Gjas, j6llehet az 0j nemi erkéles még nem nyert végsd
megfogalmazast, és jollehet a tarsadalom nem jelentéktelen része ezzel az ujjal
szemben 4all vagy félreérti azt.”®

Mindez bizonyos mértékig érthetdvé teszi, hogy a pedagégusok ,nem
jelentéktelen része” szintén szemben all az ujjal vagy félreérti azt. KaTona
KATALIN szerint a kozgondolkodas priidériajanak tiinete egyes iskoldknak az
a hallgatélagos megallapodasa, hogy amennyiben nem éget8en sziikséges,
elkeriilik az e kérdésekrsl folyo beszélgetést. Egy (II. keriileti) iskolaigazgato
kijelentette: Nem engedhetjitk meg, hogy az iskola tekintélye odaig siillyedjen,
hogy a gyerekek szexualis témakat is targyaljanak az iskola falai kézott ! .

De nemcsak a szexualitas ,,agyonhallgatasa”, az alszemérmes elhallgatasi
taktika taldlhaté meg iskoldinkban, hanem ‘a vaskalapossig, a tdlzott szigor,
a kinosan pontos beszamoltatas, sulyos biintetés vagy ezzel valé fenyegetés,
elszigetelés a pajtasoktdl, kikozosités és szidalmazas, unalmas és hossza lelki
prédikaciok, alland6é szimatolds, a holmik atkutatésa, baratok kihallgatasa,
bizalmatlan légkér, hatborzongaté kép festése-a szornyl kovetkezményekrdl,
a nemiség megvetésére valé nevelés. Joval ritkabb, de eléfordul a masik véglet
is: a fiatalok teljes szabadjara engedése, amikor a pedagégiai tehetetlenséget
4dlmodern szélamokkal kendézik.

Erdekes, hogy az ,elhallgatasi taktika” hivei néha MARARENKOra hivat-
koznak. MARARENEKO valéban dvta a sziil6ket ,,a szexudlis kérdések tialsagosan
_korai felvetésétdl”, ,,idGeldtti, részletes megtargyaldsatél”. S ebben igaza is
van, bar allaspontja némely tekintetben kévetkezetlen, s6t tdalhaladott. Nem
tarthatjuk célravezet6nek pl. azt a tanicsat, hogy a gyermek kérdései eldl
iigyesen térjiink ki, és tanitsuk meg ,,hallgatni bizonyos dolgokrél” stb. Figye-
lembe kell-venniink, hogy MAKARENKO nem foglalkozott behatébban a szexualis
nevelés kérdéseivel. Ma is helytalléak azonban azok az &ltaldnos irdnyelvek,
amelyeket a szexudlis nevelés célja és modszerei tekintetében kaptunk téle.

I1. Célok és modszerek

A koévetendS célokat MAKARENKO igy fogalmazza:

,»,Bizonyos kor elérése utin minden embernek nemi életet kell élnie, ez
nemcsak az embernek, hanem a legtobb él6lénynek feltétleniil sziikséges élet-
funkci6ja. Azonban az ember nemi életének alapvetfen kiilonbéznie kell az
. 4llatokétél s ebben a kiilonbségben rejlik a szexualis nevelés feladata .

Ugy kell nevelni gyermekeinket, hogy azok a szerelmet komoly és mély
érzésként tiszteljék s azon legyenek, hogy szerelmiiket, 6romiiket és boldog-
sagukat a csaladi életben valésitsdk meg.””? MAKARENKO nyomatékosan hang-
silyozta, hogy a szexudlis felvilagositis nem azonos a szexudlis neveléssel, és
.‘onmagaban nem elegendd.

A nemi nevelés 8 célja tehat a szerelemre &s a csalddi életre nevelés, s ez
magéaban foglalja a helyes pdredlasatds elGsegitését. ,,A jovenddbeli hézastérs
helyes kivalasztasa — irja RoLF BORRMANN — feltételezi, hogy mindkét part-

¢ Bakonvr PArn: ,,Kerekasztal” az ifjtsig s7zexuslis nevelésérsl. - Vltazaro kozlemény.
Pedagoguu Szemle, 1965. 11. szam.
7 A. Sz. Maxarenko: Valogatott pedagoglal tanulmanyok M. Sz. T. 1950.
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ner rendelkezik a sziikséges tapasztalatokkal a nemi kapcsolatok terén.’’®-Mivel
pedig az ilyen irdnyu tapasztalatszerzés szamos veszélyt rejt magiban, a sziil§-
nek és az iskolanak fel kell készitenie erre a fiatalokat. Ki kell alakitani benniik
a tartalmas és feleldsségteljes szerelem képességét, a helyes parvalasztas és a
harmonikus csaladi élet képességét. E munka jelentdsége ny11vanvalo ha meg-
gondoljuk, hogy — a helyes palyavalasztas mellett — e/ek az egyéni-élet sors-
dontd tényez6i.

A szexuilis nevelés médszereit két {6 csoportra tagolhatjuk a kizvetett
"(indirekt) és a kozvetlen (direkt) moédszerekre.

,,A szexudlis nevelés terén — irja MAKARENKO — nem valami specidlis,
kiilén e célra feltalalt eljarasoké, médszereké a dontd szerep, hanem az egész
nevel6munkaé a maga teljességében. Ha gyermekiinket becsiiletességre, szorga-
lomra, §szinteségre, nyiltsigra, tisztasigra, igazmondasra, embertirsainak és
azok érdekeinek tiszteletére, hazaszeretetre, .a szocialista forradalom eszméi
irAnti odaadasra neveljiik, akkor mindezzel el8készitjitk 6t a szexualis kapcso-
latok helyes megoldasdra is.”” MAKARENKO a legfontosabbnak tartja a sziilgk
és nevelsk jo példajat, az onzetlen szeretetre és baratsagra nevelést, az emberek
iranti érdeklGdés felkeltését és a helyes életmdd kialakitasat, amelynek fontos
része a rendszeres munka és sport.

A direkt rahatds mddszerei kozé. tartozik a szexudlis felv1lag051tas meg-
gy6zés és tandcsadas, valamint a konkrét esetek, élmények és problémak kozos
megvitatasa és értékelése. Ide tartozik .a szexudlis nevelés kiilonbozs tényezdi-
nek megszervezése és Osszehangolasa, tovabba eredményeinek rendszeres ellen-
Orzése 1s.

A szexudlis nevelés fontosabb tényezsi: a sziil6k és altalaban a csalad,
az iskola és az ifjuségi szervezet, a témegkommunikéciés eszkozok (sajté, radio,
tévé stb.) és az egészségiigyi szervek (iskolaorvos, pszichologus). E tényezék
kozott a pedagégusnak van kiemelked§ szerepe és feleléssége. Mindenekelstt
tehat a_személyi feltételeket kell biztositani.

»Atfogd, sokoldala szexudlis felvilagositast és nevelést — irja Rorr
BORRMANN — . csakis olyan emberek végezhetnek, akik e targyban elegendd
ismerettel rendelkeznek, meg vannak gyc’izc’idve e neveldmunka sziikségességé-
rél, magatartasukban a sz6 és tett egysege nyilvanul meg, aklk helyesen tudnak
bannl a flatalokkal 710

- III. A nemuiség fejlédése dltaldban

A nemiség fejlédése az intrauterin életben indul az alapvetd anatémiai
és fiziolégiai formacick kialakuldsaval. Folytatédik az extrauterin életben,
éspedig kiilsnboz6 reﬂexfolyamatok kiépiilésével, begyakorlédasaval, meg-
tanuldsaval.

A 0—3 éves korban a nemiség tobbnylre nem kiiloniil el az dltalanos vege-
tativ allapottdl (éhség — jéllakottsag, iirités stb.). Ekozben kialakul a nemi
szervekhez kapesolodé, specidlis ,,joérzés”; a gyermek fokozatosan megismeri
sajat testét, és szivesen jatszik testrészeivel. Az 6vodaskorban kialakul a ,,pri-

8 Rorr BorrMANN: Ifjisag és szerelem. Kossuth, 1967. 155. o.
? A. Sz. MaxareNKo: Vilogatott pedagdgiai tanulméanyok ... 318. o.
¢ Rorr BorrmMann: Ifjasag és szerelem. Kossuth, 1967. 159. o.
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mitiv, kezdeti ondnia” els§ fazisa. ,,Normalis fejlddésmenet esetén ennek a
genitdlidkra irdnyulé tdjekozods, felfedezs jatszisnak semmivel sem t6bb - a
]elcntosege, mint ... barmilyen egyéb jatéknak. Egy ideig megmarad ugyan,
de egészséges fe]lodes esetén mégsem nyer tul nagy jelentdséget ...” — irja
Dr. Graest Kiss és P. LIEBERMANN.!!

" A 4—5 éves kor utan a gyermek tijékozédasi és tevékenységi korének
kitdgulasaval az autoerotikus jaték rendszerint abbamarad. Ha azonban akti-
vitasat, érdeklddését és jatéklehetdségeil a kornyezet akadalyozza vagy meg-
gitolja, akkor érdeklédése a kiilvilag helyeit befelé, 6nmagéra irdnyuld lesz,
Ttilzottan kezdi figyelni testtaji szenzécioit. Ezek egyetlen igazl Srom-inger-
forrdassa valnak, kialakulnak a kiilonféle autoerotikus jatékok, amelyeknek
valamelyik forma]a most " mar nem primitiv kezdeti oniniaként kéros jelle-
get olt.

Az ilyen gyermek fokozottabb mértékben kezdi figyelni mindazt, ami a
szexualitissal kapcsolatos. Ha megfelelé tarsakat taldl, tarsas szexualis jaté-
kokban is részt vesz.

Altaldban azonban csak a prepubertdsban (10—12 éves korban) élénkiil meg

1 szexudlis érdekiddés. Emelkedik az érzelmi fesziiltségtonus, bar ez t6bbnyire
még nem szexudlis szinezet(i fesziiltség formdjaban, hanem az aktivitasi igény
és az agresszivitds felduzzadasaban jelentkezik.

A pubertdasban, a 12—14. életévek kozétt a neuro-hormondlis érés kovet-
keztében a szervezet egyensilya megvaltozik ... A pubertéas életkoriaban levd
fiatal nagyfoku érzelmi labilitasa és vehemens, nem pontosan irdnyulé szexudlis
igényel miatt igen magas fesziiltség (ténus) allapotaban é1 ... a fiatalkord egész
személyisége rendkivil sériilékeny.”’? A nagy fesziiltség megneheziti a személyes
kapesolatokat, s6t altalaban a cselekvést. ,,Ezért minden pubertasos fiatatkord
életében van a pubertasnak egy olyan szakasza, amelyben érzelmi és szexualis
- igényeit nem a l\ulvllagban és nem massal, hanem dnmagén elégiti ki. Klalakul
a pubertdskory ondnia.

A pubertaskori onaniatél a normalis szexualis kiélésig hossz és zokkends
ut vezet ... kritikus problémaja a pubertasnak, hogy a valsagallapothél adédé
irredlis mérvii befelé fordulds merev stabilizalodasat elkeriilje.”t?

A. nemiség egyedi fejlédését hdarom nagy szakaszra lehet osztani: 1. A
primitiv tdjékozodas korszaka. 2. A prepubertas és a pubertas. 3. A, felnttség”
életszaka, melyben a szexualitds tulajdonképpen eszkéz a parvilasztashoz.

Dr. GEGESI Kiss—P. LIEBERMANN szerint a nemiség egészséges fejlédé-
sének fontosabb feltételer a kiovetkezdk:

a) a sziil6k és a csalad életének nyugodt, megfeleld érzelmi légkore;

b) a szil6k kell§ tajékozottsaga a szexudlis nevelés terén;

¢) a csalddon kiviili kozosségekben (6voda, iskola stb.) a nemiség normalis
fejlédését eloseglto hatasok; :

d) a szorakozas és érdeklédés megfeleld iranyitasa.

1 Dg. GEGESI Kiss—P. LigBErManN: Személyiségzavarok gyermekkorban. Akadémiai
kiado, 1965. 393. o.
. 12 Jo. 397. o.

13 Uo. 398. o.
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A nemuség egészséges fejlodését megzavarhatjik :
I. az életkorhoz viszonyitva til korai, til gyakran haté szexualis ingerek;
II. az abnormalis (homoszexualis stb.) ingerhatésok;

ITI. a bizonytalansagot, félelmet kivalté durva szexuilis ingerek, a ,,dramai”
jellegii csalédasok stb. :
A megzavart pemi fejlédés megnyilvanulhat vegetativ megbetegedésben,
tal korai szexudlis cselekvésekben vagy mnemi eltévelyedésben és altalanos
magatartisi zavarokban (tanulas leromlasa, csavargas, biinézés, ongyilkos-

s4g). N
IV. Szezudlis nevelés az dltaldnos iskoldban

A nemiség fejlédésének tudomanyos elméletébdl egyebek kozt azt a kovet-
keztetést is levonhatjuk, hogy a szexualis nevelést mar az évodaskorban el kell
kezdeni. Ezt a fontos kérdést itt nem elemezhetjiik, csupan annyit jegyziink
meg, hogy a most késziil§ Ovodai Nevelési Tervben j6 lenne figyelembe venni
az ilyen iranyl kovetelményeket. Megszivlelendé kiilf6ldi tapasztalatok mutat-
jak, hogy bizonyos kérdésekrdl (pl. a nemek kézotti kiilonbség, a magzat fejlé-
dése az anyaméhben, a sziilés sth.) megfelel6 formaban mér az évodai nevelés
- keretében 1is el lehet beszélgetni a gyermekkel.

" Az 6vodaskorban elkezdett széxudlis nevelésnek folyamatosan és szervesen
kellene folytatédnia az altalanos iskolaban. (Tehat nemcsak a fels§ tagozaton,
hanem méar az alsébb osztalyokban is!)

Kiilfsldon mar t6bb helyen igyekeztek ezt az elvet a gyakorlatban meg-
valésitani. A nyugat-berlini iskoldk nemi nevelémunkajihoz kiadott Utasitasok4
— bér t6bb vonatkozasban médositasra szorulnak — a hazai viszonyok figye- -
lembevételével mégis j6 kiindulasi alapul szolgalhatndnak a magyar iskolaiigyi
hatésigoknak hasonlé utasitasok kiadéséra.

Az NSZK Egészségigyi Felvilagositasi Kozpontja az iskoldkban folyta-
tott szakszerli szexudlis nevelés elsegitése érdekében ,,szexualpedagogiai
atlaszt” készitett, amely 1969 8szét6l kezdve az iskoldk rendelkezésére all.
Az atlasz tizenkét fejezele igen sok szemléltetd dbrat tartalmaz, és felsleli tobbek
kozott a csalddtervezés és sziiletésszabalyozas, valamint a nemi betegségek
témajat is. Az atlaszt mér az els§ iskolaévben tananyagként hasznaljak a peda-
gogusok, a felsébb osztilyokban pedig a tanuldk is kézhez kapjik. :

I. Sz. Kox szovjet szociolégus az iskolakban foly6 szexualis nevelés szocio-
légiai megalapozasat siirgeti.’ A példak szaporitisa helyett azonban vegyiik
szemigyre a nemi nevelés fejlesztésének aktudlis kérdéseit Altalanos iskolai
vonatkozéasban.

Az érvényben levé altaldnos iskolai Nevelési Terv, sajnos, kevés tampontot
nyajt a szexuélis neveléshez. Az als6 tagozatra vonatkozélag ilyen kévetelményt
nem tartalmaz. A felsé tagozat szimara is csupan a kovetkez8 kivetelményt
szabja: ,,Ismerje és tartsa meg ... a nemi higiénia alapoets szabdlyait . .. Tisz-
telje a mdsik nemet, magatartdsa veliik szemben legyen nyilt, természetes, ugyan-
akkor udvarias, fegyelmezeit.”

14 Utasitdsok a nyugat-berlini iskoldk nemi neveldmunkijahoz. Akeeleracié és szexualis
nevelés. Tankonyvkiadd, 1968. R

151, Sz. Kox: A nemi erkolcs szociologiai aspektusa. (L. 3. sz. jegyzet)
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A Nevelési Terv azonban még a nemi higiénia alapvetd szabalyait sem
ismerteti. Ezt a hianyt igyekezett pétolni az Egészségiigyl Minisztérium Egész-
aegugyl Felvxlagosnam Kozpontja, amikor (1966-ban) kiadta a felsg tagozatos,
egészségiigyl témaju osztalyfonski 6rak moédszertani Gtmutatéjat.® It a 7. és
8. osztaly anyagiban az osztalyfénok megtalalhatja a szexualis felvilagositas
és nevelés néhany alapelvét is. Ezek roviden a kovetkezdk: ‘

1. A szexualis nevelés a nevelési folyamat egészébe tartozik.

2. A szexudlis nevelés célja: el6késziteni az ifjasdgot az egészséges nemi
életre, a boldog hazassagra.

3. Az ifjusdg felvildgositasa fontos része a szexuilis nevelésnek, de nem
helyettesiti azt.

4. A nemi felvilagositason tul a szexuélis nevelés feladata, hogy az ifjasagot
nemi felel8sségérzetre, sziil6i feleldsségre nevelje.

5. Minden olyan szexudlis kapcsolat elitélends, amelybdl hidnyzik a helyes

értelemben vett erkélesi magatartas. ,

6. A szexuélis felvildgositds és nevelés moédszertani elvei:

— a bizalom elve,

— az aktiv elSkészités elve,

— a természettudoméany (tudomdanyos targyilagossag) elve,

— az életkori sajatossdgokhoz val6 alkalmazkodas elve,

- — a folyamatossag elve.

A folyamatossag elve szerint a szexudlis nevelést a gyermekkor kezdetétdl
folyamatosan kell végezni. Azonban maga az emlitett segédkonyv is csupéan a
7. és. 8. osztaly tantervében szetepeltet ilyen témakat. Pedig az akuleracié és
egyéb tényez6k folytin a 13—14 éves korban elkezdett szexudlis felvilagositas
és nevelés eléggé elkésett dolog, gyakran mar csak ,,es6 utan koponyeg’.

Az Egészségiigyi Minisztérium és a Mivel6désiigyi Minisztérium szexual-
pedagégiai munkabizottsaga altal kidolgozandé allasfoglalas tézisei mar 1963-ban
megallapitottak: ,,A szexudlpedagdgia soron kévetkez§’ feladatai kozé tartozik,
hogy kidolgozza a nemi nevelés elyi, tartalmy és médszertant kérdéseit.”’"? Ennek
ellenére ma, hat évvel késébb, egy 4j OPI kladvanyban JART LAszr6 megalla-
pitja, hogy ,,az e téren végzett nevelémunka . .. elhanyagolt, az orvosi-pedagé-
giai dsszefiiggések kldolgozatlanok 18 Bar ez a megallapltas kozépiskola1 vonat-
kozésban tortént, nem kevésbé érvényes altalanos iskolainkra is. Hozzatehetjiik,
hogy a kérdés egyéb dsszefiiggésel ugyancsak kidolgozatlanok.

Nevelést kivetelmények .

Minthogy a szexuéalis nevelés nem elhanyagolhaté része a nevelési folya-
matnak, ezért a tervszerli nevelés kiovetelményrendszerébe a szexulis nevelés
kévetelményei is beletartoznak. Ezeket a kévetelményeket tehit az altalanos
iskolai Nevelési Tervnek is tartalmaznia kellene. Espedig nem olyan leegyszerii-
sitett és hidnyos formaban, mint ahogyan a-jelenleg érvényben levs Terv fentebb
idézett masfél mondata teszi. (Bar kétségtelen, hogy kizvetve sok egyéb kove-
telmény is szolgélja a szexualis nevelést.)

18 Egészséges ¢letmédra nevelés. Irta Dr. Sz#ireLy Lasos. Kiadja az Egészségiigyi Min.
Egészségiigyi Felvildgositasi Kozpontja stb. 1966.

17 Magzix LAszroxE—DoBos LAszré: Altaldnos alapelvek az ifjisag szexudlis nevelésére
vonatkozéan. Pedagdgiai Szemle, 1963. 9. szam.

18 Neveldmunka a kozépiskolaban. Tanksnyvkiads, 1969. 170—171. o,
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Ideje lenne meghatarozni azokat a konkrét kovetelményeket, amelyeket
— az 4ltalanos iskola alsé és felsG tagozatanak vonatkozdsaban — a korszerii
nemi nevelés a pedagégus, illetve a tanulék elé allit. Amikor az alabbiakban
erre kisérletet tesziink, tisztaban vagyunk kisérletiink nehézségeivel, buktatéi-
val és szitkségszeriien vézlatos jellegével. Az is VIIagos hogy a nevelési kovetel-
mények pontosabb koérvonalazasa onmagaban még nem biztositja megvalésu-
lasukat. (Ezt egyébként az egész Nevelési Tervrsl elmondhatjuk.) Mégis elére-
lépést jelent, melynek korrekcibit a vitdkra és a gyakorlatra bizhatjuk.

A kovetelmények konkretizdlasat megneheziti, hogy — mint JAKT LAszré
irja — ,,a szexualis nevelés tartalmaban és moédszereiben egyarant komplex
moédon tartalmaz egészségligyi, orvosi és erkolesi kérdéseket. Ezért e kérdések
csak a testi, értelmi, erkélesi és esztétikai nevelés dsszefiiggéseiben vizsgialhatok.”’19
Az ifjlisag szexudlis nevelésérdl a Pedagégiai Szemlében rendezett , kerekasztal”-
vita soran HARSANYI ISTVAN is a problémakér kézponti kérdéseinek ossze-
hangolt, tobb szemponti tisztizasit siirgeti. A szexualis nevelésnek szerinte
harom szakaszra kell tagolédnia. ,,Az els6 a gyermekkorl szexudlis nevelés a prob-
1éma elsé felmeriilésétsl kezdve a prepubertas végéig, vagyis altalaban a 10—12
éves korig. Nagyjaban ezutén kezdddik a serdiil6kori el6készités és felvilagositas
szakasza, s tart a teljes szexudalis érettség befejeztéig, ugy a 17—19 éves korig.
Itt kezdédik a harmadik szakasz, amelynek kozponti feladata a felndtt szexualis
életre és a hazassagra vald elékészités. 20

HARSANYI ISTVAN a tovabbiakban [6leg a harmadik szakasz problémaival
foglalkozik, amely mar kiviil esik az iskola hataskérén. A masodik szakaszra
vonatkozéan tulajdonképpen ‘csak a teljes -nemi megtartéztatiasra nevelést
hangstlyozza —, ami egyébként lehet elégé irrealis kévetelmény.

Eldontend§ kérdés, hogy a szexudlis nevelés kiilsnbszé kovetelményeit
egységes egészként épitsiil\ e be a Nevelési Terv kévetelményrendszerébe vagy
helyesebb, ha e komplex feladat egyes vonatkozasait besoroljuk a testi nevelés,
a vildgnézeti-politikai nevelés, az erkélcsi, az esztétikai nevelés stb. kategorlalba.
Mindkét megoldasnak vannak elényei. Az adott koriilmények kozott mégis
inkabb az elsé megoldast javasolhatjuk, mert igy kisebb a veszélye annak, hogy
a szexudlis nevelés kévetelményei elsikkadnak a sok egyéb iranyd kovetelmény
mellett. Jelenleg, amikor a pedagdgusok kiilonb6z6 okokbdl hizédoznak az
ilyen feladatoktol, nem art a szexualis nevelés viszonylagos onallésagat hang-
sulyozm és attékmthetobbe tenni szidmukra e kovetelmenyeket

Alsé tagozati vonatkozdsban — tehit 6—10 éves korig — a kovetkezd
kovetelmények felallitasa latszik indokoltnak:’

A tanulé ismerje sajdt neme és a.mdstk nem kiézotte kiilonbség, valamint a

‘gyermeki és a felndtt nemiség kiozoiti killonbség lényegét, az apa és az anya szerepét
a gyermek létrehozdsdban és felnevelésében. Ennek alapjdn értse meg jobban a ssziilék-
héz vald. tartozdsdt és, tisztelje 6ket gondoskoddsukért. Idegenekkel, tsmeretlen embe-
rekkel szemben legyen udvarias és ésszeriien tartézkodé. Legyen tisztdban azzal, hogy
egyik nem sem értékesebb a mdsikndl, és az.a feladatuk, hogy segitsék, kiegészitsék
egymist. :

Ezeket a kovetelményeket az életkori sajatossagok [igyelembevételével
mar az elsé osztalytdl kezdve folyamatosan és mind magasabb szinvonalon,

1 Uo. 171. o.
20 Hamsdnvr Istvin: ,,Kerekasztal’” az lf]usarr szexudlis nevelésérsl. Hozzaszélas. Peda-
gogiai Szemle, 1965. 2. szam. 198—199. o.

422



héviil§ ismeretanyaggal kellene realizalni. Az idegenekkel kapesolatos kovetel-
mény azt célozza, hogy az idGsebbek vagy a felnéttek esetleges szexualis koze-
ledése ellen felvértezze a tanulékat, s ezaltal elkeriilhet§vé tegye a sajtébol
ismert gyermektragédidkat.

A nemi nevelés alsé tagozati kovetelményei a fels§ tagozatban is érvénye-
sek maradnak. Természetesen az életkori sajatossagoknak megfelelGen differen-
cialédnak és ga/dagodnak a kovetelmen\el\

Ismerje a néi és férfi nemu szervek felépitését és funkcijdt, a nemi érés (ser-
diilés) lefolydsdt és testi megnyilednuldsait (pollucid, menstrudcid stb.), valamint
a pszichés serdiilés tiineteut. Sajdtitsa el az ember szaporoddsira vonatkozé alap--
ismereteket : a fogamzds, a terhesség és a szilés fontosabb mozzanatait. Ismerje a
nemi osztin fogalmdt, jelentdségét, az embert nemi észton ketibs (oromszerzo és
utédnemszd) funkeidjdt, kiélésének tdarsadalmi korldtait. Ismerje meg a nemi élettel
jaré felelosséget, a korar nemi élet veszélyeit és tudatosan torekedje/f a nemi meg-
tartéztatasra.

Ennelk érdekében folytasson egeszseges életmdodot, eddze testét, fejlessze akarat-
erejét és dnfegyelmét, szabad idejében végezzen hasznos tevekenyseget Legyen tisztd-
ban azzal, hogy az énkielégités nem biin és nem okoz betegséget, de tilzdsba vitele
esetén kdros ssokdssd vilhat, ezért célszeriibb elkeriilni vagy minimdlisra csokken-
teni. Ugyeljen arra, hog Y érdeklidését ne kosse le tulsdgosan a nemiség. Ne ldsson
benne tabut vagy vonzé rejtélyt, hanem tartsa az élet természetes velejdréjdanak.
Problémdival forduljon bizalommal sziilethez, neveldthez vagy az orvoshoz. Legyen
tudomdsa a gyakrabban eléfordulé nemi aberrdcickrél, elsésorban a homoszexuali-
tdsrol, a szexudlis csdbitds és a nemi betegségek veszélyeirsl. Idegenekkel szemben
legyen udvarias, de ésszeriien tartézkods.

Legyen tisztdban azzal, hogy a szocialista erkdles normdi szerint az aktiv
(heteroszexudlis) nemi elethez nem elegendo a fiziolégial érettség, hanem értelmileg,
érzelmileg és erkolcsileg is éretinek kell lenni. Térekedjék arra, hogy tirgy, yilagosan
itélje meg sajdt érettségének fokdt. Ismerje el a nemek egyenld jogait és értékeit,
egymdst kiegészité funkcidjukat. Tisztelje a mastk nemet, magatartdsa veliik szemben
legyen nyilt, természetes, ugyanakkor udvarias, /egyelmezett.

A kovetelményeknek ezt a megfogalmazdsit természetesen lehetne még
csiszolni, bar tébbé-kevésbé talan tartalmazza mindazt, amit egy 11—14 éves
fianak vagy lanynak el kell sajatitania ebben a vonatko7asban Mint latjuk,
nemesak ismeretekrdl van sz6, hanem készségek, szokasok és beallitottsagok,
s6t bizonyos jellemvondsok kialakitasardl is. Ezek lényeges alkotdé részei a
szoclalista embereszménynek.

V. Szexudlis nevelés a kozépiskoldban

Az el6zdekben idéztink mar néhiny megallapitdst, amelyek a kozép-
iskolai szexudlis nevelés elhanyagoltsagarol, elvi és gyakorlati problémainak
kidolgozatlansigérél tandskodtak. Pedig — legalébbis az elveket illetéen —
itt valamivel jobb a helyzet, mint az dltalanos iskolaban. A kozeplskolak Neve-
lési Terve tartalmazza az igazi szerelemre, mint , komoly felelgsségvallalast is
magédban rejtd, mély érzelemre’, tovébbé a harmonikus csalidi életre és a
gyermeknevelésre valo felkészités kovetelményét is — bar mindéssze harom
mondatban.

A kézépiskolak részére kiadott ,,Osztalyf6noki kézikonyv” csupan a 3. és
4, osztaly tematikajaban tartalmaz egy-egy szexualpedagégiai vonatkozast
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témat. Holott semmi sem indokolja, hogy az 1. és 2. osztalyban ne foglalkoz-
zunk ezekkel a kérdésekkel. A serdiilés nyugtalan szakasza sok fiatalnal éppen
erre az idére esik, s ilyenkor van a fiataloknak legnagyobb sziikségiik az eligazi-
tasra és a segitségre. Killonosen akkor, ha az altaldnos iskola nem tette meg a
magéét ezen a téren. De ezen talmenden is: a szexualis nevelésnek koncentriku-
san béviils korokben kellene — a fiatalok nemi fejlédéséhez, latékorének tagu-
lasdhoz alkalmazkodva, lletdleg azt elésegitve — foglalkozni a szexzualitds huma-
nizdldsdnak kérdéseivel, éspedig mélységhben és terjedelemben egyarant.

A szexualitds humanizalasa legalibbis kétiranya folyamat. Egyrészt
szoctalizdldst jelent, vagyis a nemi oszton alarendelését az érvényben levd tar-
sadalmi szabalyoknak, a szocialista erkélesi és jogi normdaknak. Masrészt a
nemiség individualizaldsdt jelenti, vagyis a szocializalt nemlseg szerves beépii-
l1ését a személyiségbe, amely ,,millick kozétt az egyetlenegy”.

A humanizalt szexualitds magasabb rend{, individualis formaja a szere-
lem, ezért a fiatalokat valéban erre kell nevelni. ,,A szerelem — ahogy dr. Har-
sanyi Istvan irja — hozzéatartozik az ember életéhez, és teljes, harmonikus,
gazdag személyliség nem is alakulhat ki a szerelem egyszeri vagy t6bbszori atélése
nélkiil.”?! A szerelem és a humanizdlt szexualitds képessége nem sziiletik
veliink, hanem azt el kell sajititanunk. Nemecsak az iigyetlen, csetls-botlé
didkszerelmek tanusitjak ezt. Sokan még ma is azonositjadk a szerelmet és a
nemi sztént. Az ifjisdgnak meglehetGsen széles rétege hajlamos arra, hogy a
szerelmet a nemi 6sztonre redukalja. Részben, mert igy érzi ,,modernnek”,
részben még a valldsos-idealista polgari hagyoméanyok befolyésa alatt, ahogyan
ezt pl. Karona KaTariw hat kézépiskolara kiterjedd felmérése alapjén megalla-
pitotta.

A szerelemre nevelést kdzvetve mar az dltalanos iskolaban el kellene kez-
deni, illetve meg kellene alapozni. A kézépiskolaban pedig ez lehetne a szexualis
neveles kozépponti feladata. A szokvéanyos értelemben vett ,felviligositas” a
kozépiskoliban tobbé-kevésbé tilhaladott dolognak tiinik. Pontosabban: a
szexualis felvilagositdsnak olyan vonatkozasait, mint a nem kivant terhesség
megelGzése, a terhességmegszakitas veszélyei stb. be kell épiteni a szerelem
témakorének megvitatasaba, de lehet8leg mar az 1. vagy 2. osztalyban. Ennek
alatamasztdsdra elegendd néhany statisztikai adat: 1965-ben Magyarorszagon
minden 45 percben szakitottak meg terhességet (legdlisan!) 14—19 éves nénél.
Es minden harmadik napon egy 14 éves leany keriilt a miitGasztalra ! Egy 1966-
ban végzett felmérés szerint a terhességmegszakitasra jelentkez8 15—19 éves
nék 68,70/;-a semmilyen fogamzasgitlast nem alkalmazott, és 21,20/;-uknak
mar korabban is volt miivi abortusza.?2

A ,,Szerelem” cimid tévéfilm (rendez6 KaTkics ILONA) igen meggydzben
abrazolta — 16bbek kozt — a 15—16 éves korosztaly tajékozatlansigat a fogam-
zasgatlast illetden és ennek kivetkezményeit. Tipikus példajat mutatta be annak,
hogy sem a sziil8, sem a pedagégus nem ad kell§ id6ben, j61 megalapozott szexud-
lis felvilagositast. (Az filmeket mind a sziil6k és pedagégusok, mind pedig az
ifjusag koérében folytatott szexuédlpedagdgiai propaganda szempontjabol széles-
kérlien hasznositani kellene !)

Hogy a fogamzéasgéitlds nemcsak égetSen fontos gyakorlati probléma,
hanem par excellence vilagnézeti kérdés is, azt a ,,Humanae generis’ kezdetii

2l Harsinyr IsTvAN: A szexualitds és a szerelem. Elet és tudomény, 1968. 31. szam.
22 Dr. SEREGELY GYORGY: A sziiletéskorlatozas nehany egészségligyl vonatkozisa. Egész-
ségiigyi Felv1]ag051tas, 1968. 4. szam. 153—154. o. .
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papai enciklika nyomén kirobbant vilagméretii vita is Lanisitja. A marxistik
el6tt természetesen sohasem volt kétséges, hogy az embernek joga van — masok
sérelme nélkiill — beavatkozni a fiziolégiai folyamatokba, ha érdeke ezt meg-
kivanja. A szexudlis nevelésnek tudatositania kell ezt a jogot, valamint gyakor-
lasanak feltételeit. Ez iranyd felvilagosité munkankat perspektlvﬂ{usan a helyes
csaladtervezés szolgalataba kell allitanunk. :

De 4ltalaban a szerelemre nevelésben is szem elétt kell tartanunk a hazas-
sig és a csalddalapitds perspektivdjat. Nagy sziikség lenne az intézményes el6-
készitésre és a hazassigi tanécsadésra, ahogyan azt FRrrz KAmN? és méasok
javasoljék. Addig is azonban, amig ez megvalésulhat, még nagyobb jelentdsége
van a kozépiskolai szexuahs nevelésnek a hézassdgra nevelésben. Egyeldre
aligha léphetiink fel olyan igénnyel, hogy a ,hdzassdgtan”. kotelezd tantargy
legyen. Arra azonban volna lehet8ség, hogy az osztilyfénoki érakat az eddigi-
nél sokkal nagyobb mértékben hasznéaljuk fel a tidgan értelmezett szexudlis
nevelés céljaira. Annal is inkabb, mert az 4ltalanosan bevezetésre keriil§ vilag-
nézeli oktatas keretében igen sok olyan témardl hallanak a tanulék, amelyet
eddig csak az osztalyfénoki érikon térgyaltak.

Mindezek figyelembevételével a kozépiskolai Nevelési Terv megfelel§
kibgvitése j6l atgondolt szexudlpedagégiai kovetelményekkel elengedhetetlen-
nek latszik. Az altalanos iskolak felsé tagozataval kapcsolatban megfogalmazott
kovetelmények természetesen itt is érvényesek. A tovabbi kovetelmények meg-
fogalmazasara itt nem véllalkozunk, csupén felsorolunk néhény olyan teriiletet,
amelyet érdemes ebbdl a s7empontbol szdmitasba venni:

I. A legfontosabb kévetelmény a szerelemre nevelés. Foglalkoznunk kell
a téma minden vonatkozasaval; els6sorban a szerelem és szexualitds viszonyéval,
az igazi szerelem ismérveivel, a didkszerelem és a felnSttek szerelmének kiilonb-
ségeivel, a szerelem torténelmi és tarsadalmi vonatkozasaival, a szerelem jelen-
t8ségével a személyiség fejlédése és a parvélasztas szempontjibdl sth. Meg kell
adnunk a sziikséges felvilagositasokat a nem kivant terhesség megeldzésérdl
vagyis a fogamzasgatlasrdl, valamint a terhesség megszakitdsanak feltételeirsl
és veszélyeirél.

II. Vlszonvlag onall6 témakorként kezelhetjiik a parvalasztas kérdéseit.
Mindenekelstt tudatositsuk a helyes parvélasztds tarsadalmi és egyéni jelentd-
ségét; azt, hogy — a palyavalasztas mellett — ez az egyéni életsors déntd ténye-
z6je. Tanitsuk meg a tanulékat a pérvélasztisra valé felkésziilés. mddjaira, és
lehetosegelre az illazidk és reilis lehet§ségek megkiilonboztetésére; az Snismeret
és emberismeret szerepére a parvalasztasban. OVJuk Bket a tal korai parvalasz-
tastél. Magyarazzuk meg, hogy a langold szerelem sem elegend§ énmagéban a
sikeres parvalasztashoz; sziikkség van az igények kélesonos tisztézéséra, anyagi
megalapozottsagra stb. Itt foglalkozhatunk a hizassdg el6tti nemi élet és egyiitt-
élés (prébahdazassig) kérdéseivel is.

I11. A hdzassdg és a csaldd témakérében tanitani kell a hazassag 1enyeget
és funkecidit, ezek torténelmi alakuldsat, tdrsadalmi- meghatarozé tényezdit,
erkdlest, jogi pszicholégiai szexudlis és egyéb vonatkozasait. Foglalkozni kell
a csaladtervezds és gyermeknevelés kérdéseivel, a csalddtagok viszonyaval, a
csalddon beliili munkamegosztassal, a csalad ]elentosegevel a szocialista tdrsa-
dalomban stb. :

238 Frrrz KaBN: A szerelem iskoldja. Medicina, 1968. 366;368. o ]
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VI. Néhdny konklizié

Az elmult években viszonylag sokan foglalkoztak nemi nevelésiink hianyos-
sagaival. Néhany vonatkozasban olyan értékes felmérések sziilettek, mint
DR. SZEKELY LAJos®, SUROSD MrHALY?, KATONA KATALIN és masok szociolégiai
jellegii vizsgéalodasai. A kérdés koriil kialakult vitdk — elssorban a Pedagégiai
Szemle ,,kerekasztal’-vitaja — szintén jelent8s mértékben eldsegitették a helyzet
feltarasat. Illetékes szervek megfogalmaztik és nyilvanossagra hoztik a szexualis
felvilagositas és nevelés alapelveit.

Azonban tévedés lenne azt hinni, hogy ezzel minden sziikségeset meg-
tettiink. Egyrészt sokkal atfogébb és alaposabb szociologiai és pedagoégial fel-
mérésekre lenne sziikség (méghozza bizonyos rendszerességgel, mert a helyzet
évrol évre valtozik). Masrészt a szexudlis nevelés alapelveinek és kovetelményei-
nek tisztdzdsa utan végre hozza kellene kezdeniink azok gyakorlati megvaldsi-
tasahoz is, éspedig nemesak javaslatok és tanacsok formajaban.

A szexualpedagoégia id8szer( feladatai kéziil a kévetkezdket emelnénk ki:

1. A sziil6k és neveldk felkészitése a szexualis nevelés kovetelményeinek
realizélasara. Ennek egyik utjaként a Tudomanyos Ismeretterjesztd Tarsulat
megfeleld szakosztalyainak és az Egészségiigyi Felvilagosité Kézpontnak kellene
szélesitenie ez irdnyu propagandatevékenységét, fokozottabban igénybe véve a
tomegkommunikaciés eszkozok lehetdségeit. A felkészités masik vonala: a
pedagdgusképzés és tovabbképzés, amelynek keretében szervezetten biztosit-
haté lenne a leend6 és miikéds pedagogusok kiképzése erre a feladatra.

2. Az altaldnos és kozépiskolak Nevelési Tervének, valamint az osztaly-
fénoki 6rdk tantervének megfeleld kiegészitése, illetve atdolgozasa ugy, hogy a
szexudlis nevelés tartalmi, szervezeti- és metodolégiai feltételei biztositva legye-
nek. Gondoskodni kellene megfelels szemléltet§ anyagrol, oktatofilmekrd] stb.
A tantestiilet vagy legalabbis az iskolik pedagégiai tandcsa vitassa meg a konkrét
tennivalékat. ,

3. El kellene érni, hogy legyen gazdaja a szexualis nevelésnek. Olyan
szervre gondolunk, amely a kérdés minden vonatkozasat képes (és jogosult!)
lenne attekinteni és kézben tartani. Ez lehetne tarcakézi bizottsag, mint pl.
az Egészségigyl és a Mivel6désiigyi Minisztérium szexualpedagégiai munka-
bizottsaga, de lehetne az Orszagos Pedagégiai Intézet altal kiilsnb6z8 szak-
emberekbdl szervezett munkacsoport is vagy az MTA e célra létesitend6 szerve.

Buasmouwr Cunadu

AKTYAJIbHBIE BOIIPOCHI CEKCYAJIBHOIO BOCIIUTAHUYA

ABTOp MOKAa3bIBAET, YTO CEKCYaJbHOMY BOCIUTAHHIO B BEHIepCKUX IIKOJIAX He YIe/ISIeTCst
JIOIDKHOTO BHMMAHHS, OHO He BBIMOJIHAET BaykKHeHueH 3agayn: MOAroTOKH yYauHXcs K 3X0poBoit
U OTBETBCTBEHHOH CeKCyanbHOH >KH3HH. ABTOD [JOKa3blBAET HEOOXONHMOCTb CEKCyalbHOIo
BOCMMTAHUSA YUAUMXCS U BHOCHT KOHKDETHLIE MPEIOYKEeHHSI OTHOCHTEIbHO MOArOTOBKU Y4H-
Tesnell, cnoCOGHBIX PYKOBOMUTL CEKCYasibHBIM BOCMHTAHMEM B BOCBMMWIIETHMX LIKONaX. MeHee
KOHKPETHO aBTOD 3aHHMaeTcs npobjemamH CeKCyanbHOro BOCMUTaHHS B cpefHeit wkosne. OH
ofpaiiaeT BHHMaHHe Ha HeoOXOAMMOCTb COOTBETCTBYIOLIEH NMOArOTOBKH pofgMTesied M megaro-
TOB, 4 TaK)Ke HCIONb30BAHHS COOTBETCTBYIOWMX Nocobuii (uabmoB, TeeBUSHOHHBIX Nepenay
u ap.)

24 Dr. SzékeLy LaJos: Adatok a szexualis neveléshez. Az Egészségiigyl Felvilagositasi

Kaozpont évkonyve az 1966. évre. 203—247. o.
25 Site6sp Mimdry: Vidéki lanyok Pesten. Valésag, 1964. 4. szam.
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Vilmos Szildgyi
TIMELY QUESTIONS OF SEXUAL EDUCATION

The confirmation of the fact that sexual education is a neglected subject in the Hungarian
schools, is hardly sufficient for preparing the pupils for a healthy and responsible life. On the
one hand the author asserts the necessity of sexual education in general, on the other hand he
also presents suggestions for the way in which teachers should be trained for guiding sexual
education in primary schools. With secondary schools he deals in a less- concrete form, — in
the relations of these he points out the necessity of instructing the parents and teachers, and
proposes the supply of suitable aids (films, television programmes, etc.).



SZABO PAL

ATESTI ES LELKI FEJLODES
KOZTI DISZHARMONIA KOVETKEZ-
MENYEI

(Egy eset elemzése)

A testi és lelki fejlédés kozott bizonyos 6sszefiiggésnek, korrelaciénak kell
lennie ahhoz, hogy harmdnikus-személyiség j6jjon létre.

Ha az egyik nagyon elmarad a masiktél, diszharménia keletkezhet. Minél
korédbban jelentkezik az elmaradas, ill. diszharménia, annal nagyobb problémat
okoz a személyiség fejlédésében. Ha nem ismerjiik fel idében, ha nem tesziink
meg mindent az okok kikutatasira és a harmonia visszaallitasa érdekében, az
egyén esetleg végleg elveszhet tarsadalmunk szamara.

A korrekcié nem szoritkozhat csak pedagégiai vagy csak orvosi stb. térre.
Minden szakembernek, orvosnak, pedagégusnak, pszicholégusnak és — elsésor-
ban természetesen maganak a csaladnak — 0Ossze kell fognia, hogy a restitucié
mielGbb létrejohessen.

Tovabbi elméleti fejtegetések helyett egy konkrét eset tiikrében szeret-
ném igazolni a fentieket. '

A. V. 16 éves II. osztalyos gimnazista fid nem sokkal a vizsgik utan
— bicstilevél hatrahagyésaval — megszokott hazulrdl, disszidéalasi szandékkal.
Egy baratjaval hdrom napig csavarogtak a Bakonyban, eltévedtek, végiil
onként jelentkeztek a renddrdrson.

A sziiléket nagyon bantotta a dolog, mert — mint mondtdk — ha taldn
kissé szigorabbak voltak is néha mindent megtettek a fidkért. Féltek a disz-
szidélasi kisérlet megismétlsdésétél, és annak kivizsgalasat kérték, hogy mi le-
hetett a valédi ok, ami a gyermeket szokésre birta. — Egyebkent az utébbi idé-
ben mar sok problema volt vele.

A panasz meghallgatasa utdn tajékozédtunk a csalddban eléfordult beteg-
ségekrél. Az anyat hosszabb ideig kezelték idegbsszeroppanéssal. Az apa kissé
ideges ember, sok megprobéaltatdson ment keresztiil. Az apa anyal nagyapja
alkoholista volt. (Dipsomanias).

Az objektiv, kornyezeti viszonyok otthon altalaban megfelelgek a v1zsga1at
idején. — Két szoba oszkomfortos lakasban 5 személy lakik. (Két sziil8 és harom
gyermek) Régebben azonban nagyon nehéz lakaskérilmények kozott éltek.
— A havi jévedelem 5000 Ft koril van.

A szubjektw kérnyezet otthon — a szulfk szerint — szintén Jonak mondhaté.
Az apa és anya kozott nézeteltérés alig van. Mindketten dolgoznak, értelmiségi
munkakérben. A gyermekek nevelését {8leg az anya irdnyitotta. Az apa csak az
utébbi idGben szél bele, mi6ta latja, hogy a felesége nem bir a gyermekkel.
Igyekszik vele barati hangot hasznélni, bar néha nem tud magén uralkodni.
Egy-egy sitlyosabb vétsége utdn szijjal is meg szokta verni. Ezért a gyermek
altalaban fél téle.
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A vizsgaltnak egyébként még két testvére van. Egy 19 éves egyetemi
hallgaté fia és egy 14 éves alt. iskolas kisleany. — A testvérek kitéing tanulok.
Gyakran allitjak Gket eléje példaképiil. Azok j6l 6sszeférnek egymassal, § nehe-,
zen'illeszkedik be kozéjiik.

Bardti kore : hozza hasonlé magatartasiakbol all Egyiitt isznak, dohanyoz-
nak, udvarolnak.

T A csaladi, ill. kérnyezeti adatok utan felvettik A. V. anamnézisét az édes-
anyjatol. — A \-'izsgélt masodik terhességbdl szarmazik. Terhesség alatt az anya
sokat idegeskedett, kiilondsen az utolséd hénapban A terhesség egyébként zavar-
talan volt. A gyermek lakéson sziiletett, orvos és baba jelenlétében, arctartdsban.
Kék volt. Elesztgetnl kellett. Sziil suly 3100 g.

‘Az anydnak tc]e nem volt, mesterségesen taplaltdk az Wjsziilottet. 12
napos kordban sargasagot, ma]d sulyos bélhurutot kapott. Emiatt testileg nagyon
leromlott. Féléves koraban még 3170 g volt a silya. Elmaradasat csak kétéves
kora koriil tudta behozni. Akkor kezdett iilni, majd allni és beszélni. Ebben az
id6ben lett szobatiszta is. :

Megeldz8 betegségei: 2 éves kor utin a szokasos gyermekbetegségek (ba-
ranyhimlé, kanyard).

Mindig nagyon eleven, szertelen, kotekedd gyermek volt. Gyermektarsak-
kal nehezen tudott dsszeférni. 4 éves kortdl 6vodaba jart, verseket, dalokat kony-
nyen megtanult, szivesen szerepelt, de magatartdsa miatt sok "panasz volt ra.
6 éves kordban keriilt iskolaba. Nehezen kezdétt olvasni, kés6bb is sokat kellett
vele foglalkoznl Anyja sokszor egyiitt tanult vele. A pedagogusok s7er1nt »]0
fejd, de lusta™ gyermek volt.

Az 4lt. iskola ,,j6” (4) eredménnyel valé elvégzése utan vérosi glmnanumba
keriilt. Az I. osztalyt is nehezen végezte el, a IL. osztdlyban pedig év vegen ma-
gyarbdl és foldrajzbol bukott. ~

A sziilgk szerint semmi kotelessegtudas nincs benne. Folyton noszogatni,
biztatni kell. Megprébaltdk mdr pénzjutalmakkal, kedvezmények nytjtdséval
is ravenni a tanulasra. Meg is igért mindent, egy idére nekllendult de azutan
hamarosan visszaesett.

Ugyanez a helyzet magatartas terén is. IHa megbiintetik valami miatt,
teljesen dsszetdrik. Sir, fogadkozik, hogy tobbet ilyet nem tesz, azonban a csdbi-
tasnak, kisértésnek alegkozelebbi alkalommal sem tud ellenallni. — Pedig a fele-
lossegre vonastél nagyon fél. Hogy a biintetést elkeriilje, mindent (hazugsag,
sz6kés) megengedhetdnek tart a maga szamadra.

Inkabb az érzelmek vezetik. Sok mindenbe belefogott mar (zeneérikra
jart, vivott, teniszezett, nyelveket kezdett tanulni), azonban semmihez sem volt
kitartésa hosszabb 1de1g

Tarsasagban udvarias, kellemes, mulattaté egyemseg Allandéan bohéc-
kodik, ,,j6 pofa” akar lenni, ismerdsei szeretik.

kisgyermekeket szereti gyakran jatszik veliik. A kornyék 6sszes gyerme-
kei ismerik, pajtasuknak tekintik.

‘Az ishola véleményét is megkérdeztiik réla. A kapott ]ellemzes szerint:
»e -« agimn. L. osztilya kezdetén is sok probléma volt vele. Késébb szorgalma
egyre hanyatlott. Véleményiink szerint akaratereje gyenge és kitarté munkéara
képtelen . .. Az II. osztalyban hasonlé volt a helyzet. Itt azonban elmaradasa
az év vége felé mar oly nagy volt, a pétlandé anyag annyira felgyiilemlett, hogy
nei tudott vele megbirkézni . . . Jellemileg konnyen béfolyasolhaté . . .7
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Ezel utdn keriilt sor a tulajdonképpent vizsgdlatokra, melyet a fiival valé
beszélgetéssel kezdtink.

A. V. az exploraciés kérdésekre Gszintének latszé nyiltsiggal valaszolt.
Elmondta, hogy azért akart elmenni otthonrél, mivel sziilei sokat szidjik a rossz
tanulasaért. Ugy érzi, nem lesz képes leérettségizni. Ha sokat tanul, fj a feje.
Jéforman minden targy problémit okoz neki. Néha, ha jél megérti az anyagot,
konnyebb a tanulas, de ez ritkan fordul el§. Batyjat nagyon tiszteli és csodalja,
amiért kiting eredménnyel tudta letenni az érettségit. O nyomaba sem léphet.
Ezért inkabb dolgozni szeretne mar. Hugira haragszik, mert az henceg ]6 ta-
nulé voltéval, és allandéan 6sszehasonlitast tesz kett8jitk kozott. — Sziilei is mindig
hangoztat)ak, hogy testvéreibél ,lesz ember”, de bel8le soha. Ezt § is tudja, de
azért rosszul esik neki, hogy erre allandéan felhivjik a figyelmét. Mit csinaljon,
ha egyszer ,,olyan hiilye”.

Az alt. iskolaban jobban tudott tanulni, féleg az als6 tagozatban. (Falusi
iskolaba jart.) Abban az id8ben tébbszor meg is dicsérték. Egyébként amennyit
tud, most is tanul. — Tudja, hogy sziileinek szomorasigot okozott szokésé-
vel, hogy anyja életét esetleg megroviditi rossz tanuldsival és magaviseletével.
Azért is akart elmenni, hogy tobb banatot ne okozzon.

Az dltaldnos orvosi vizsgdlat a koranak kb. megfelels magassaga és sulyd
fiinal organikus eltérést egyik szervvel kapcsolatban sem talalt. Testi fejlettsé-
gével probléma nem volt. Az idegorvosi vizsgdlat azonban élénkebb reflexeket,
hiivos,nedves kéz- és labfejeket, pilla- és kézremegést allapitott meg. A lélektani
vizsgdlatot — mivel a sziildi panaszokban elsGsorban a magatartési zavarok domi-
naltak, — Szondi-sorozat, majd a TAT felvételével kezdtiik.

A SZONDI-féle vizsgdlat nagyfoki szeretet-igényt, felfokozott érvénye-
siilési torekvéseket mutatott, csekély ,,én kontroll” mellett. Ezenkiviil t6bbé
kevéshé elfojtott, inkabb gyermekes indulatossagot, szereplési vagyat, tettetésre '
val6é hajlamot, bizonyos fokd énmagaval, illetve helyzetével valé elégedetlen-
séget és valtozatossag keresést arult el.

A TAT-oizsgdlat vélaszat kodziil a legjellegzetesebbeket az alabbiakban
kozoljik: '

1. A kisfiG hegedtit kapott, és azt-nézi, hogy milyen ez a csodaszerszam, hogyan
lehetne rajta jatszani .- .
3. Ez -egy bortonben jatszédik le. Az-illetdt-bézartak, és annyira elkeseredett,
hogy -bijat sirdssal akarta feledni . . .
8. Meggyilkoltak azt a fiatalembert térsai a munkésszallason . . .
10. A kisfia a mamaja keblére borul, sir, mert megverték . . .
12. Meg akarta fojtani a tarsdt, mert az alszik és nem tud védekezni . . .
14. Binat emésztheti, mert éjszaka az ablakon akar kiugrani. Ongyilkos akar
lenni, vagy talan székik ...
16. Az apa megfojtja fiat . ..
18. Bertigott, és valaki fogja, hogy el ne essen... .

Mint lathaté, a kiilonbsz8 képekre adott valaszok kozott elég gyakori a
néies, ill. gyermekes reakciéra-sirds, szokés-utalé valasz. (1. 3., 10., 14. sz.
képnél) '

Az aktivitassal, munkavégzéssel kapcsolatos képre (1. sz. kép) adott valasz
agy is értelmezh et§, hogy a vizsgélt szintén bizonyos csodalkozéssal, gyermekes
kivéncsisaggal all a komoly munka (rendszeres tanulas) elgtt.

Kilonosen feltiing volt a 16. sz. képre adott valasz. Miutdn megfojtasra
valé utalas mas képpel kapcsolatban is eléfordult (1. 42, sz. kép), a sziil6kt6l kér-
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tiink felvilagositast, mivel a v17bgalt kitérs valaszt adott a rédkérdezésnél. Az

apa ekkor elmondta, hogy kb. 3/4 éve erés felinduldsaban megfogta fia torkat,

bar természetesen nem akarta megfojtani. A gyermek azonban nagyon meg-

ijedt, és még tobb nap milva is szemrehdnyést tett a fojtogatasért. Az apa akkor

azt valaszolta, vigyazzon magara, mert ha tovabb is igy viselkedik, egyszer még
valéban ki fogja provokalni megfojtasat.

A TAT tovabbi valaszai utalnak tarsaival valé kozos szérakozasaira, a
kozds ivaszatokra (18. sz. kép) és ivé cimboraitél valé félelmére is (8. sz. kép),
akik cstfoljak és fenyegetik, ha nem megy velik.

Elvégeztik a vizsgalndl még a HARSANYI-féle adaptdcids vizsgdlatot és a
MAUDSLEY —HARSANYI-féle személyiség-vizsgdlatot. Felhasznaltuk a BAUM-tesztet
Is.

Ezen vizsgialatok eredménye szintén megerGsitette, hogy a vizsgalt nehezen
alkalmazkodd, inkdbb az érzelmek, mint az értelem altal irdnyitott, extrovertalt
és bizonyos mértékben neurotizalt.

Ha az érzelmi vizsgtilatok nyomdn kapott személyiség képet megnézziik,
nem annyira egy 16 éves ifjq, hanem inkabb egy 13—14 éyes, pubertiasban levd
gyermek 4ll el6ttiink.

A fokozott érzelmi reakcidk, az értelmi kontroll hidnyos volta és a fejletlen
akarat inkabb a serdiilni kezdére ]ellemzo Mindez annak a kérdésnek felvetésére
késztetett, vajon csak a bucsilevelében feltiintetett-érzelmi okokbél, sziileinek
szidalmai miatt akart A. V. disszidalni? Vagy inkabb az exploraciéban elmon-
dottak miatt? Hogy megszabaduljon az altala lassan elviselhetetlennek érzett
tanulastél. '

A vizsgalt figyelmének gyors kifaradasa, a TAT-képekre és egyéb kérdé-
sekre adott valaszainak alacsony szinvonala, bicsulevelének gyermekes stilusa
stb., mind arra utaltak, hogy elégtelen eredményeinek és a tanulastél valé hizé-
dozasanak hatterében komolyabb, els6sorban mentalis jellegi problémak allnak.
Nem egyediil akaratgyengeség az oka, mint pedagégusat allitottak.

‘Hogy feltevésiink helyességét cllenorlzzuk modszeres . ertelmessegt PLzsgd-
latot is végeztiink A. V.-nél.

Ezt a BINET—BoBERTAG-féle intelligencia vizsgalat 13—14 éves kornak
megfelel6 probaival kezdtiik. A vizsgalt mar az elsd, a-kombinativ készséget
igénylS probat is csak ravezetéssel tudta megoldani. — Az erkélesi itéletek fel-
allitasanal nem ismerte fel a silyossagi fokozatokat a kiilonb6z8 helytelen csele-
kedetek kozétt. Szerinte pl. legnagyobb rosszat az a gyermek kovette el, aki a
torténet szerint egy ablakot betért, de nem a7ért mert letagadta tettét, hanem
mivel: ,egy nagy iskolai ablakot betsrni kar

A taldlékonysag, a logikai kovetkeztets kepesseg megallapltasala szolgalo
prébanal teljesen cs6dot mondott. Tiz perces gondolkodés utén sem tudta meg-
mondani, hogyan lehet egy hét és egy négy literes korsé segitségével harom liter
vizet hozni. Végiil — tiirelmét vesztve — kijelentette, hogy a feladatban szerep-
16 gyermek biztosan megjelolte az egyik kancsén a harom litert, és csak addig
engedett bele vizet.

A tobbi feladatot tobbé-kevésbé sikeriilt megoldania. A 11—12 éves kor
probait jol oldotta meg.

Bar a BIiNET—BoOBERTAG-féle vizsgalat feladatainak megoldasi médja
(ill. meg nem oldasa 14 éves fokon) eléggé bizonyitani latszott feltevésiinket az
értelmi képességek fejletlenségével kapcsolatbﬂn tovabb folytattuk az intelli-
gencia-vizsgalatokat. .
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A reproduktivintelligenciaval kapcsolatban megnéztiik
a figyelemkoncentracié milyenségét a BOURDON-teszt felhasznalasaval. Az emlé-
. kezetet a RANSCEBURG—NAGY féle szépar-moédszer segitségével vizsgaltuk.
A vizsgalatok er8sen faradékony figyelmet, gyorsan létrejovdé dekoncentraciot és
féleg az elvont székapcsolatokra kiterjedGen gyengébb emlékezetet mutattak.

A produktivintelligencia vizsgilatandl a. fogalom-megha-
tarozasai nehézkesek, hibdsak voltak. A lényegest alig, ill. egyéaltalan nem ismerte
fel. — A logikai meghatarozasok és itéletek vizsgalatira szolgalé Kliiver-féle
probanal adott valaszaibol néhanyat alabb kézliink, mint jellemzét clvont
gondolkodasanak milyenségére:

,,Miben kiillonbozik egymastdl a fosvény és a takarékos?

A fosvény dicsekedik pénzével, a takarékos nem dicsekedik.

Miben kiillonboznek egymastél a bossza és a biintetés?

— A bosszi rovid ideig tart, a biintetés hosszabb ideig”, stb. :

Sz6-, ill. gondolatkombinalé képességét az EBBINGHAUS-féle szoveg-ki-
egészitéses probaval vizsgaltuk. Ezt a prébat elég elfogadhatéan oldotta meg,
bar jéval idén tul.

Az elvégzett értelmi vizsgalatok alapjan megallapithat6, hogy feltevésiink
a vizsgalt életkorandl gyengébb. értelmi képességeit illetGen helyes volt.-A4. V.-nél
lassubb szellemi fejlodés, bizonyos mértékil, kb. két évre tehets értelmi visszamaradds,
(retardatio mentalis) dllt fenn. Bebizonyosodott, hogy a figyelem-koncent-
racid, lényegmeglatas, fogalom- és itéletalkotasi képesség, azonkiviil a kovet-
keztetés és az elméleti ismeretek gvakorlati alkalmazédsa terén jéval kortarsai
mogstt van. Egyediil a szé- és gondolatkombinalé képességet igényl§ probanal
nyQjtott korat megkozelit§ teljesitményt. Ez is magyardzza tarsasdgbeli sike-
reit. Tud és szeret is beszélni. Az érzelmi és akarati élet zavarar is féleg az intellek-
tudlis kontroll gyengeségére voliak visszavezethetdk.

A vizsgalatok befejezésével kiértékeltiik esetiinket.

Egyik oldalon adva van a vizsgalt A. V.-, aki értelmi, érzelmi és akarati
sikon vald lasstibb fejlédése miatt lényegében gyermekes személyiség, 16 éves
kora ellenére is. .

Lasstbb fejlédése részben feltehetSen az asphyxids sziilésre — mely az
idegrendszert bizonyos fokban karosithatta —, részben pedig a mar 12 napos
koraban elszenvedett sargasigra, ill. bélhurutra is visszavezethet§ (organikus
okok). Ez a retardacié kisebb kordban még nem volt olyan feltting. A lassubb fej-
18dés- jelei komolyabb formaban elészor a beiskolazas utin mutatkoztak, amikor
az olvasas megtanulédsa és a szamfogalom kialakitasa terén mar az elsé OSthl)—
ban problémik voltak. (Iskolaeretlenseg ) Késébb is sokat kellett vele foglal-
kozni, hogy elfogadhaté eredmenyel\et érjen el. _

‘A VIIL osztdlyban kapott j6 végbizonyitvanya nem volt realis. (Talan
az édesapanak a faluban elfoglalt tarsadalmi helyzete is kozrejatszott benne.)
Ez mindjart kitéint a gimnaziumba valé keriilése utédn, mikor az elsé negyed-
évben 4 targybol kapott rovét, ill. intgt. Természetesen a fanéy folyamdan csak
novekedett a fesziiltség a redlis képességek és az iskolat kévetelmények kozitt. Egyre
jobban érezte, hogy valéjaban képtelen meglelelni a feladatoknak, melyeknek
végzését tole elvartak.

Ugyanakkm azonban volt. benne blzonyos becsvagy, torekvés is, hogy
sikereket érjen el, hogy valahogy mégis kitlinjon tarsai koziil, vagy legalabb
kompenzalja valamivel az iskolal, tanulményi sikertelenséget. Mivel egyébként
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is hajlott a feliiletesebb emberi kapcsolatok, a szérakozas, az élvezetek keresése
felé, inegpr(’)bélt legalabb ezen a téren érvényesiilni. Személyi adottsagai voltak
hozza hogy szivesen vegyék megjelenését a tarsasdgokban. Sima modora, bohée-
kodasai és 16 beszelokes7sege hamarosan sikereket is biztositottak szdmaéra.
— Inkabb a mar dolgozé fiatalokkal baratkozott, akiknek &, a didk, némileg
impondlt is. — Természetesen sajat helyzetét 111et0en is csokkent krltlkal érzéke,
intellektualis fékjének gyenge volta miatt nem tudott megallni a sziikséges ha-
tarnadl. — Nem megfeleld barati kérnyezete, ivécimborai egyre jobban maguk-
kal rantottak mulatozasaikba, egyre tobbszor kellett hallania sziilei keserii szem-
rehanyéasait. Apja végill mar tettlegességhez is folyamodott. — Kézvetlen kor-
nyezetével valé kapcsolata igy egyre rosszabb lett.

Helyzetére a csaladban 6l ravildgitott a székésekor hatrahagyott biucsu-
levele is, melyet az alabbiakban kézlink:
,,Kedves Sziileim !
Ne haragudjatok tovabb ram. Felejtsetek el, mintha én nem is lennek Elmen-
tem, hogy Anyu élete hitralev idejét nyugodtan ¢élje tovabb. Elismerem, hogy
csavargd, strici vagyok, de nem tehetek réla. Ne bankédjatok, hogy elmentem
legalabb nyugodtan vagytok, nincs aki bosszantson benneteket. — Nevel]etek
tovabb Bélat. és Zsuzsit, 6k megérdemlik, mert mind a kett6bdl erbs jellem,
gerinces ember lesz. Még egyszer kérlek benneteket, ne haragudjatok rdm, hogy
elmentem, hisz Apu is azt mondta, barcsak mennék el, nem fog kerestetni. Sorai-
mat zédrom, csékol benneteket volt strici, csavargd fiatok

Ui, Apu kérlek, hogy ne kerestess!!! Ocsi.
Hiszen ezt megigérted. Foldrajzkényvemet viszem. magammal.

3

Szerbusztok: Ocsi.

A sziil6k tehdt nem igyekeztek megfelel6 médon kompenzalni a gyermek
lasstibb értelmi fejlédését, ,,éretlenségét” — kell§ rahatasok atjan — legfeljebb
szidtak, biintették érte. Kiilonosen az  apa. Mintegy ,,szemben Aalltak™ a
fidval tehat. Ok alkottak a mdsck oldalt. '

) Az apa, nagy nélkiilozések kozben, sajat erejébél végezte el tanulményait,
szerzett diplomat, el sem tudta képzelni, hogy fia ne tudjon tanulni, mikor
erre minden lehetdséget megad neki. Csak értelmiségi munkakérben latta bizto-
sitva jovGjét. Anndl is inkabb, mivel a tanaroktdl is azt hallotta, hogy a fia jé
fejti, csak lusta. Ezért fel sem meriilhetett a csalidban a kozépiskola abbahagya-
sinak gondolata a vizsgalt részérl. — A. V., hogy szorult helyzetébgl, melyet
legalis uton nem tudott sem megoldani, sem tovabb elviselni, megszabaduljon,
végiil is a ,,konnyebb ellendllds” irdnyaba ment, és a nehézségekkel szembeni
jellemz8en gyermekes reakciét, a székést, ill. a disszidalast valasztotta.

A dissziddlds valdd okdt felfedve, elkészithettiik terdpids terviinket, melynél
Pavrov megallapltasat tartottuk szem el6tt:

»AzZ egyén nemcsak a velesziiletett adottsagok, hanem a kornyezet a
nevelés tvozete is.’ _

Mindenekelstt megoldast kellett talalnunk az ,,alap-bajra’, az idegrend-
szeri tilterhelés megsziintetésére. Le kellett venniink A. V. vallarél azt a ,,ter-
het” (azaz a gimnaziumi tanulméanyokat), amit mar alig tudott tovabb viselni.
El ‘kellett érni, hogy a vizsgalt ne kényszeriiljon-olyan feladatok elvégzésére,
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amelyekre jelenleg (a vizsgalat idején) nem volt szellemileg felkésziilve. Ren-
dezni kellett viszonyat a csaladdal, ill. tirsadalommal kapcsolatban is.

Fentick érdekében mindenekelstt behivatiuk az apdt, és mindezeket elmond-
tuk neki. Megmagyaraztuk, hogy a gimnizium elvcg7esene1\ tovabbi erdltetése
egyel6re csak karara lenne a fitnak idegrendszerileg és egyéb téren is. Esetleg a
disszidalasi Kisérlet megismétlésétdl is tartani lehet. Egyezzen tehat bele, hogy
a fid dolgozni menjen. Ha teherbird képességének megfeleld feladatot \efre7heL
ez talan a sziilskhéz, a tarsadalomhoz valé kapcsolatainak rendezdését is el
fogja segiteni. Behozva fejlédésbeli elmaradasat, érettebb fejjel az érettségit is
kénnyebben megszerezheti, esetleg esti tagozaton

Miutan a vizsgalattal kapcsolatos magatartasi zavarok jérészt az iskolai
sikertelenség, a tanulmanyi kudarcok adekvat reakcidi, azok a gimnaziumbél
valé kimaradassal gyokeriiket vesztik. Megsziinni egyediil ett6l természetesen
nem fognak, mar csak a vizsgalt labilis egyénisége s a megszokas, a baratok csa-
bit4sal miatt sem. De mindenesetre konnyebb lesz elleniik kiizdeni, mivel érvé-
nyesiilési torekvéseit egy megfelel6 munkahelyen ,legalisan” is kiélheti. Az apa
kezdetben hallani sem akart arrél, hogy a fia ne folytassa tovdabb a kézépiskolat.
Sa]at gyermekkorara hlvatkozott a f1a lustasagat emlegette. Késébb azonban
mégis engedett.

A vizsgdltat kivette a kézépiskoldbdl, és veliink megbeszélve, egy iizletbe helyeste
el tanuléként.

A. V. megvaltozasdhoz azonban maganak a vizsgaltnak kézremiikodésére
és a tarsadalom segitségére is sziikség volt, mely utobbi esetiinkben konkréten
a fia munkahelyének dolgozéit jelentette. ‘A korrekcidhoz az »alapot” tehat a
vizsgaltnak a neki megfeleld munkakorben valo elhelyezése szolgaltatta, to-
vibbi biztositékat pedig a vele valé gyakori, pszichoterapias célzattal torténd
beszélgetések és az otthoni mevelésében tandcsunkra bekovetkezd valtozasok
jelentik. Sokat segitett az 1j kornyezetbe valé zokkenésmentes beilleszkedésnél
munkatdrsai megért6 viselkedése, fonokének segitSkészsége, kiidonként—kérésiink-
re — be is szdmol a i1t munkajérdl és ottani viselkedésérél. A. V. j6 modorinak,
bes7edkeszsegenek hasznat veszi az lizletben. Segitségiikkel bizonyos fokig , k1-
étheti” -tarsas igényeit. A vevék szeretik. Természetesen problémak- azért adod-
nak, a valtozas, az atalakulds nem megy gyorsan. Nehezen vetkezi le feliiletes-
ségét, ,,nagyvonalisdgat”. A munkéban valé pontossig csak lassan fejlédik ki
nala. Nehéz véglegesen elszakadnia a ,»régi” baritoktol, az egyiittes szérakoza-
soktdl is.

Azonban a komplex nevelési rahatasok, melyek résziinkrél és a sziil6i haz,
ill. munkatérsai részérgl érik és amelybe beletartozik az allandé ellendrzés is,
— nem engedik véglegesen visszaesni. Nem fogja engedni jelenlegi munkahelyé-
vel valé elégedetisége sem, mivel nem szeretné azt elvesziteni.

Az, hogy A. V. jelenleg dolgozik, nem jelenti egyben az érettségir6l valé
lemondast is. Ha a belsé fejlddési folyamatok és a kiilsG nevelési hatasok kévet-
keztében személyisége érettebb lesz, esti tagozaton leteheti az érettségi vizsgat,
s6t magasabb képzettség megszerzése sem lehetetlen szamara.

Sz. RUBINSTEIN neves szovjet pszicholégus ,, Az dltaldnos lélektan alapjar’
c. munkajaban kifejti, hogy az egyén személyiségjegyei mencsak eléfeltételei a
fejlédésnek, hanem a neveléssel megszervezett tevékenységben ki is alakulnak.

Mint irja: ,,A pszichikus funkeciék miikodésiik folyamataban alakulnak
ki... Az értelmi fejlddés szakaszai, ill. fokai (a fejlédés belss feltételei mellett). .

434



a tanulds soran elsajétitott tartalmaktél, valamint a neveldi rahatasoktol fiigg-
nek.”

Ismertetett esetiink is bizonyitja, hogy a lassubb, retarddlt fejlédés korrek-
ciojdt nem bizhatjuk egyediil az idére. Nekiink magunknak is aktivan be kell
avatkoznunk, a kérnyezeti viszonyok rendezése és a meglelel§ kovetkezetes,
rendszeres nevelési rihatdsok megszervezése révén.

ITaa Cabo

TIOCJIEJICTBUS HHCFAPMOHI/IVI MEXXIY ®HU3NYECKMM M HAYXOBHbIM
. PA3BUTHEM

Bckope nocne caayy WIKONbHBIX 9K3aMeHOB 16-TH JeTHUH H0HOWA ~ yuenuk H knacca
THMHA3WM HapylluJl 3aK0H. ABTOP KaK IICHXOJIOT CTPEMHTCS PacKpPbITh IPHUKMHBL, KOTOPbIE
npHBeENH K nofo6Homy noctynky. OH yCTaHOBHI, UTO IICUXMYECKOe PasBHUTHE IOHOWM HO CPaBHE-
HHIO € €ro ¢u3nYecKum pasBUTHeM ObLIIO 3ame/JIeHHBIM. FI3 aToro daKTta aBToOp Jejiaer BhIBOJ, YTO
HeNIb3sl OXKUJATh, YTO C TeYeHUWEM BpPEMEHH Pa3BHTHe CITOHTAHHO CTAHET YPABHOBEILEHHBIM,
TNearorusi OM>KHA BMEIIAThCA B €ro X0/ NyTem YJIYUlIeH!sI OKPY)KALIUX MOJIOZOrO YeioBeKa
ycnoBuit U 30 (eKTUBHOrO BOCIUTATENBHOrO BOSNEUCTBHSI. :

Pdl Szabo

THE CONSEQUENCES OF DISHARMONY BETWEEN INTELLECT/UAL
AND PHYSICAL DEVELOPMENT

A 16 years old boy attending the second form of secondary school went foul of the law
shortly after he had passed his examinations. The author, a psychologist, wanted to reveal the
motives in the child’s development which had led to such behaviour. He found that the said
pupil’s intellectual development was retarded in comparison with his physical growth. He drew
the conclusion that the correction of a development of this kind could not be relied merely on
time, it should be interfered with by means of settling the child’s environmental relations and’
organizing efficient educational influences.

435



KISS DEZSO

..AZ EGYETEMI IFJUSAG TUDATARA
EBREDT A PEDAGOGIABAN VALO
ELMARADOTTSAGANAK...

-Az elmult hénapokban, a Magyar Tanacskéztarsasag otvenedik évforduls-
jara emlékezve, szamos tanulmany jelent meg és t6bb eldadas hangzott el a le-
gendas 133 nap nevelésiigyérél, amelyekben emlités tortént az 1903-ban létre-
jott Gyermektanulmanyi Bizotisdg, majd az ennek nyoman alakult Magyar
Gyermektanulményi Tarsasig tevékenységérdl.

Ismeretes, hogy e tarsasdg képviseldi — akik kiilonbsz6 allami hivatalok,
iskolak vezet6i, tanarai, el6adoi voltak — a polgéari demokratikus forradalom 1de]en
tevékenyen részt vettek a VAOSZ iskolai reformterveinek kidolgozasaban, sét
Kozoktatasi Reformbizottsagot i1s alakitottak.

Nacy LAszro, a tarsasag f6titkara, késébb a Kozoktatasiigyi Népbiztos-
sagon a gyermektanulmanyi és pedagégiai tigyek eladéja volt, majd a Torna-
tanitoképz6 Intézetben — ahol tanitott — a direktérium tagja lett, s6t 8t java-
soltak a tervezett N&i Testnevelési Féiskola féigazgatéi tisztségére is. Sokféle
elfoglaltsaga mellett, kozvetlen munkatérsai segitségével id6t, faradsagot nem
kimélve készitette el a nyolcosztalyos, egységes kotelez6 népoktatas reformter-
vezetét, amelyben maximalisan figyelembe vette a gyermek egyéniségét és fej-
16dési sajatossagait. Kidolgozta a Testnevelési Féiskola szervezési, nevelési és
oktatasi tervét, amelyben helyet biztositott az eddig ott ismeretlen pszichols-.
gianak és gyermektanulméinynak.

A Tanacskoztarsasag kikialtasa utén a tarsasag felhivast intézett a nevels-
képz8 intézetekhez, amelyben felhivia a figyelmet ,,a gyermeki fejlédés meneté-
hez idomulé és a gyermek érdeklgdésével szamol6 oktatas, a gyermek tanulmé-
nyozas” fontossagara. E felhivas nyoman 1919 aprilisaban a budapesti polgéri
iskolai tanarképzé [8iskolan az onképzékor keretében Gyermektanulmanyozasi
Didkkért szerveztek, majd 1919. aprilis 29-én a budapesti egyetemen 600 taggal
megalakult a ,,Gyermektanulményi Tarsasdg Tanitéjelolt Kore”. A polgari
iskolai tanarképzé fGiskola didkkérének munkajarél csak annyi adat all rendelke-
zésiinkre, amennyit NAGY LAszL6 a N&i Testnevelési Féiskola szervezési tervének
vitaja sordn a Koézoktatasiigyi Népbiztossagon elmondott; a budapesti egyetem
gyermektanulmanyi kérének megalakulisarél és kezdeti miikodésérsl azonban
részletes tajékoztatast kapunk a Gyermektanulminyi Tarsasidg vezetSinek a
kozoktatéasiigyl népbiztoshoz intézett alabbi felterjesztésébdl, amely az Orszigos
Levéltarban egy szdmla mellékleteként keriilt el§:

Kézoktatasiigyi Népbiztos Elvtars!

A magyar Gyermektanulmanyl Tarsasag képviseletében jelentjiik, hogy
f. é. aprilis hénap 12-én megalakult a budapesti tudomanyegyetemen a ,,Gyermek-
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tanulmanyi Tarsasag Tanit6jelolt Kore” 600 taggal, amely aprilis 29-én immar
meg is kezdte szervezd és kiképzé munkajat.

A megalakult Gyermektanulményi Kér arra kérte a Gyermektanulmanyi
Tarsasagot hogy néhany eladisban tajékoztassa tagjait a gyermektanulma-
nyozas eredményérél. Tarsasagunk e kérés elsl nem térhetett ki és az eldadaso-
kat megtartotta. Ezek targyairdl és koltségeirdl a kovetkezd jelentést tessziik:

A Gyermektanulmanyi Tarsasdg az egyetemi és tanitéképzéi ifjumunka-
sokbél alakult fiok-kérének tagjai szdmaéra f. év mdjus hénapban részint elméleti
eldadasokat, részint pedig gyakorlati bemutatasokat rendezett. Az elméleti els-
adasok dijazésara éranként 100 koronat, a gyakorlati bemutatdsokért 50 koro-
nat kériink az el6adok részére, akik a kévetkezd témakrél tartottak eldadasokat:
Répay Déniel: ,,A gvermektanulmanywas bibliografidja és

intézményei” cimen 2—32, dsszesen 4 6ran 400 Korona
Domokos Laszléné: ,,Az U] Iskola feladata és tanitasmédja’
cimen elméleti 4 6rai elGadast és 2 6rai gyakorlati bemutatast

tartott, 6sszesen 6 6ran 500 Korona
Gréber Vllma ,,Az Uj Iskola nevelési eljarisai” cimen 2 érai
elméleti el8adast tartott - 200 Korona
Ballai Karoly: ,,A Gyermektanulményi Mizeum ismertetése”
cimen Osszesen 4 oraban bemutatasokat tartott. - 200 Korona
Osszesen 1300 Korona

Arra kérjitk Népbiztos Elvtarsat, hogy a tanitéjeldliek részére a gyermek-
tanulményi ismeretekbe bevezetd s a f. év majus hénapban tartott el§adasok
koltségeinek fedezésére az elfadék szamara 1.300 (Egyezerharomszaz) korona
dijat kiutalni sziveskedjék.

Népbiztos Elvtars! :

Ismeretes dolog, hogy a kommiin kormany el§tt a taniték pedagégiai l<1-
képzése az egyetemen nem vette alapul a gyermektanulmanyi kutatasok ered-
ményeit, ezért teljesen siker nélkiili volt. A Tandcskéztarsasag Kormanyéanak
4jito szellemi hatdsa alatt az egyetemi ifjusag tudatara ébredt a pedagégidban
valé elmaradottsagénak s ez irdanyd hidnyok pétlasat a Magyar Gyermektanul-
manyi Tarsasagtél kérte. Tarsasagunk készséggel villalkozott a tanitéjelolt ifja-
munkdasoknak gyermektanulmanyi ismeretekbe valé bevezetésére, amit meg is
tett, de sajat bevételeibdl az el6addok dijazésat nem fedezheti. Ezért kérjiik, hogy
ezek koltségeire 1.300 koronat engedélyezni sziveskedjék.

Budapest, 1919. jinius hé 18-4n

Répay Daéniel . : Nagy Laszlé
fotitkar iigyvezetd

Eleinte a budapesti egyetem didkkéréhez csatlakoztak a tornatanitoképzé
intézet férfi hallgatéi is. 1919. majus elsejétdl azonban a tornatanitéképzSben
heti két ordban kotelezd tantdrgy lett a gyermektanulmany, amelynek Nagy
Laszlo volt az elSadéja.
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Hexnce Kuw

«...CTYIEHYECKAST MOJIOAEXKb OCO3HAJIA CBOIO OTCTAJIOCTb B OBJIACTH
TNEJATOTUKHA . . »

ABTOp 3HaKOMHT 4HTaTeNsl ¢ AOKYMEHTOM, CBHAETEeAbCTBYIOLIMM O TOM, 4TO BeHrepckas
COBETCKaA pecny6aHiKa B TeueHHe HEA0JIT0BO BpeMeHH CBOEro CyllecTBOBaHMs 50 eT Tomy Ha3ag
¢ GonbulMM HHTepecOM OTHOCHJIaChb K BoNpocam u3ydenus fered. Ilyfimkyemblit JoKymeHT
sIBJISIeTCsA JOKJIagHoll 3anKckoii HapogHoMy Komiccapyuary npocBelieHnst, B KOTopoii coobuiaeT-
cs1, yro OOWECTBO MO M3ydeHWI0 [eTel OPraHu3oBange JeKUMH M JeMOHCTpauuu QuAbLMOB B
KPY>KKe MOTNOABIX pafouynX — CTYJEHTOB YHHBEPCHTETOB M YUMTEJIbCKUX MHCTHUTYTOB. O0l1iecTBo
npocut Hapoawelit KomuccapHaT oKka3aTb eMy MaTepPHAbHYIO MOMAEPIKKY.

- Dezsé Kiss

»...THE YOUTH OF THE UNIVERSITIES HAVE BECOME CONSCIOUS
OF THEIR BACKWARDNESS IN PEDAGOGY...”

The paper presents and assesses a document bearing record to the circumstance that
before 50 years, at the time of the short-timed Hungarian Soviet Republic, great attention was
bestowed on the study of children. The said document is a petition addressed to the Educational
Commissariat. [t sets out that the Society of Pedology has organized lectures and demonstration
teachings for a circle formed of young workers of the universities and teachers’s training schools.
The petitioners request financial aid for the purpose of these activities.
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SZEMLE

KET ,,08SZES-ULES” A MAGYAR TUDOMANYOS AKADEMIAN

1969 Gszén az MTA két pedagégiai témaja
,,0sszes-iilést” tartott, amelyen az Akadémia
tagjai és a meghivottak az V. Nevelésigyi
Kongresszus eldkészitd bizottsdgnak tézis-
anyagabél két kérdéscsoportot vitattak meg.

A tdrsadalom igényei
az oktatdssal-neveléssel szemben

Az 1969. oktéber 15-1 iilésen LigmTrI Lasos,
az MTA alelnske elnokolt, a vitainditét Erpry-
Gr6z TiBor, a MTA {6titkara, az V. Nevelés-
figyli Kongresszus 1. sz. témabizottsdganak
vezetdje tartotta. Hangoztatta, hogy a térsa-
dalmi fejlédés meggyorsulasa, az ezzel kap-
csolatos problémak indokolttd teszik iskola-
politikank feliilvizsglatat. Az ugyanis a tér-
sadalom igénye, hogy az iskola olyan szellemi
fegyverzettel lassa el a fiatalsagot, olyan képes-
ségeket fejlesszen ki benne, amelyek lehetévé
teszik, hogy mindenkor alkalmazkodni tudjon
a jové valtozo tarsadalmi feltételeihez. A fejls-
dés iiteme a kovetkezd évtizedekben még
gyorsabban lesz. Mindehhez sziikséges, hogy
jol ismerjiik a mai realitisokat, a kozel-
mult fejlédési iitemét, a fejlddés struktirajat,
litnunk kell; hogy mi varhaté a kovetkez§
évtizedekben. Tudomasul kell venniink, hogy
egy nemzedék életébhen tobbszor is megvalto-
zik majd az élet struktiraja, ezért az iskoldnak
arra kell torekednie, hogy a konkrét ismeretek
mellett mindinkabb novelje az emberek szel-
lemi mozgékonysagat.

De tovabbi kévetelmények is felmeriilnek.
Ezek kozé tartozik az organizélas, irdnyités,
a vezetés mind nagyobb szerepe: az emberek
egyre szélesebb korét kell bevonni e tevékeny-
ségekbe, s ehhez olyan Aaltalanos miveltség-
gel kell rendelkezniiik, amely lehetsvé teszi
a tajékozodast a folyton valtozé viszonyoknak
megfelelden. Fontos tényezd a demokratizalo-
das is: minél szélesebb rétegek kapesolédjanak
a napi munkan beliil és kiviil a nagyobb ossze-
fliggések korébe. A munkaid§ csokkenése veti

6 Mag};ar Pedagégia

felszinre azt az igényt, hogy az iskola a szabad-
1dé kultarédlt, tartalmas felhasznalasara is
készitse el6 a fiatalokat.

~J6l lathaté: a termelés és az oktatas-neve-
Iés, a gazdasagi fejlédés és a kulturalis fej-
16dés a legszorosabb kélesonhatasban van, prob-
lémaik megoldésa egész tarsadalmunkat, egész
jovonket érinti. Ezért indokolt a Nevelésiigyi
Kongresszus téziseinek széles kori megvita-
tasa.

Basics AntaL akadémikus, a BOTE urolé-
giai klinikajanak igazgatéja hozzaszélasaban
kifejtette: a targyalt vitaanyag hatérozottan
érezteti, hogy mindenben az ember javat,
boldoguldsat akarja kibontakoztatni. Azt
azonban kevéssé sugallja, hogy ehhez elsg-
sorban értékes emberek sziitkségesek, a technika
és a tudomény felhasznalasa mellett. Ma még
sok olyan ember.él tarsadalmunkban, akiknek
nem belsé igénye a jol végzett munka. llyen
kérnyezetben nevel6dik ifjusidgunk, ezt figye-.
lembe kell venni. Az akceleracié biologial és
morélis problémait is alaposan meg kell vizs-
gélni, valamint azt a tényt, hogy a j6 szakmai
felkésziiltségii fiatalok nagy része nem érdek-
16dik a kulturalis élet, az irodalom és a miivészi
alkotésok irdnt.

Axprcs ErzséBer akadémikus, tanszék-
vezet3 egyetemi tanir véleménye szerint a
vitaanyag az egész problémit szinte kizéro-
lagosan a természettudomanyok szintjén tér-
gyalja, nagyon kis szerepet kapnak benne a tér-
sadalomtudomanyok. Ezenkivill nagy az elto-
16d4s benne a messze jov§ felé, a kozelebbi
jové karara. Haladasra képes embereket kell
képezni, akik tuddsukat és ismereteiket meg
tudjak djitani, ahogy ez a tézisekben is szere-
pel, ezért széles kord miiveltségre van sziiksé-
giik, s ebbdl nem hidnyozhatnak a tarsadalom-
tudoméanyok. Nem.szabad elfelejteniink, hogy
az emberformalids a szocializmus felépitésé-
nek eléfeltétele és célja. Tehat ember-centri-
kusabb legyen az elaboratum, hiszen a kom-
munizmus felépitéséhez nemcsak tébb sza-
molégép, technikai felszerelés kell, hanem més
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emberek is. Az ifjusag problémajarol szélva
megemlitette, hogy tgy kellene nevelési cél-
jainkat megfogalmazni, hogy azok valéban
megragadjak az ifjusdg fantazidjat. Sok ener-
gia van az ifjusdgban, s meg kell talalni a
médjat, bogy az ifjusag teljes életet élve,
energidjat hasznosan élhesse ki, ugy, hogy az
valoban a tarsadalom hasznara valjék.
Scmay GEza akadémikus, az MTA Kézponti
Kémiai Intézetének igazgatéja szerint helyes,
hogy figyelembe veszik a tarsadalom igényeit

az oktatas-nevelés kérdéseiben, és amennyire.

- lehet, prognosztikusan fel kell ezt mérni. Hogy
ennek alapjan milyen tudasanyagot kell
nytjtani az ifjasagnak, az ardnylag kénnyen
megallapithaté. A dolog alfija és omegaja
azonban az, hogy az embereket fegyelme-
zettségre, felelésségérzetre kell nevelm a tar-
sadalommal, kérnyezetiikkel, 6nmagukkal
szemben. Ez a nehezebb. Ehhez j6 oktatdkra,
nevelSkre van sziikség, képzésiiket korszerfi-
siteni kell, tarsadalmilag nagyobb megbecsii-
lést, kormanyzati szinten pedig jobb anyagi
béazist kell biztositani szamukra.

Kovics K. P4r, a MTA levelez§ tagja, a
Villamosenergiaipari Kutatd Intézet igazgatéja
az Atmenet bemutatasat hidnyolta a vita-
anyagbél. Az itt kifejtett szintd miszaki-
techmkai fejlédés, kibernetizalédas ugyanis
1970 és 2000 kozott nem fog bekdvetkezni,
kiilsnosen nem hazinkban, hanem a régi és az
aj technika egymdés mellett fog élni. Ezért
differencialtabb oktatas sziikséges a kovet-
kez6 harom éviizedben az altaldnos és kozép-
iskolakban. Az 4tmeneti realitas csak igy biz-
tosithato.

Ezutin HorvATa JAwos ezredes, a Zalka
Maté Miszaki Katonai Féiskola parancsnoka
az oktatas-nevelés katonapolitikai és honvé-
delmi vonatkozasait fejtegette, majd Krom-
PECHER ISTVAN, az MTA levelezd tagja, a
DOTE Anatémiai, Szdvet- és Fejlodéstani
Intézetének igazgatéja a felsGoktatds pedago-
giai - problémairdl szélt: be kell vonnunk a
képzés munkajaba a hallgatékat, feladatokat
kell adni szdmukra, problémakat kell felvetni
el6ttitk, valasztas elé kell allitani, meg kell
gondolkodtatni Gket. Az oktatast megfelels
segédeszkozdkkel élénkiteni kell, abrakkal,
modellekkel, filmvetitéssel, tévével. Az értékes
adatkézlések mellett élménnyé kell emelni az
eléadasokat.

Line G¥za, az MTA levelezé tagja, tan-
székvezet§ egyetemi tandr (Agrartudoményi
Egyetem) kiemelte, hogy az elkévetkezd évti-
zedekben is kozéppontban marad a tanar
személyisége, mégpedig az oktatds-nevelés
. egysége érdekében. Oktatds nem tirténhet
nevelés nélkiil, az ismeretanyagot nevelési
rahatds nélkiil nem lehet élményszeriien elsa-
jatitani. Egy masik vonatkozas az ifjisig neve-
1ésében — éppen azért, mivel a fizikai igénybe-
vétel csokken a jovdben, s megnivekszik a
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szabad id6 — nagyobb szerepet kellene juttatni
a sportnak. Jelenleg nincsenek meg a felté-
telet annak, hogy az ifjisag széles tomegei
megfelelGen sportolhassanak. Tovabbi kiegé-
szit§ javaslatais igaz, hogy az ipari dolgozdék
szama jelentSsen csokkenni fog, ugyanakkor
azonban a szolgaltaté tevékenység novekedé-
sére szamithatunk. Ez a tény nem tiikrézédik
az anyagbhan. Nem keriilt kifejtésre a mezé-
gazdasagi dolgozok jévobeli sajatos szerepe
sem, pedig ez Is lényeges képzési probléma.

Kovics IstvAn akadémikus, tanszékve-
zet§ egyetemi tanar (Budapesti Miiszaki Egye-
tem) a szabad id6 kérdéséhez sz6lt hozza. A
munkaid§ csékkentését az teszi lehetévé, hogy
kimagaslé tudomanyos felfedezések technikai
megvalositasaként bonyolult gépsorokat alli-
tanak a termelésbe. Ezek kezeléséhez magas
képzettségii miszaki gardara van sziikség. -
Képzettségiik azonban 4lland6 fejlesztést
igényel, hogy kovethessék az allandéan val-
tozé, fejl6dé miszaki technikat. Ez viszont
csak akkor érhet§ el, ha a szabad id6 egy ré-
szét tanulasra forditjak. Igy lehet csak a
munkaidét harom napra csékkenteni, mas-
képpen nem. Mindez el6térbe allitja a perma-
nens tanuldsa problematikajat.

Réna BorBAra osztdlyvezet, (Kozegész-
ségigyl Intézet Iskolaegészségiigyi Osztalya)
hangoztatta, hogy a gyermek egészséges fej-
16dését nem lehet lesziikiteni arra, hogy értel-
mileg harmonikusan fejlédjék, hanem arra kell
torekedniink, hogy testileg, érzelmileg, mora-
lisan is harmonikus legyen a fejlédés. Akar-
melyik tényezd marad el, nem tudunk olyan .
embert nevelni, aki a jov6ben révaré sokrétd
feladatnak eleget tud tenni. Sajnos, a testi
nevelést a vitaanyag lesziikiti arra, hogy tébb
testnevelési 6ra kell, illetdleg egészséges élet-
méd kell. Ennél sokkal tébb kell, melynek
érdekében szoros egyiittmikodést kell bizto-
sitani a pedagbgus, a pszichologus, az orvos és
a csaldd kozott. -

BoxpA J6zsEF mérnok-tandr a termé-
szettudomanyi képzés "korszerlsitését siir-
gette, az ismeretanyag atgondoltabb kivaloga-
tasat tartva igen lényegesnek.

ErpEY-GrUzZ TBor révid 6sszefoglals-
jaban hangsulyozta, hogy a kézeljévé feladata .
az itt elhangzott gondolatok hasznositasa az
V. Nevelésiigyi Kongresszus tanacskozasain,
illetéleg dokumentumaiban. Az elnéklé LigeTI
Lajos ,,a pedagégia alapkérdése az ember”-
gondolat fejtegetésével zarta be az Glést.

Korszeril dltaldnos miiveltség — szakképzés

Az 1969. november 12-i ,,0sszes-iilés”
elnske Ruszny£x IsTvixn,az MTA elnéke volt.
Erpev-GrUz TiBor bevezetSjében kifejtette:
korunkban az altalanos miiveltség szerepe nem
csokken, ellenkezfleg, az egyén és a tarsada-



lom fejlédésében szerepe névekedik. Ugyanak- -

kor azt is latnunk kell, hogy mind az &ltala-
nos, mind a szakmiiveltség kore, strukturaja,
funkcidja, illetéleg egymashoz valé viszonyuk
ij médon vetddik fel. A tarsadalmi-gazdasagi
fejlédés, a tudomanyos-technikai forradalom,
valamint az ismeretanyagnak ezzel sziikség-
szer(ien egyiitt jaré gyorsiitem{ felhalmozddasa
és eléviilése, a szakmai specializdlédas foko-
zé6dasa korabban ismeretlen problémak elé
llitjak a ma és a jové emberét, az oktatés-
iigyet. Ennek kovetkeztében — tébbek kozott
— alapvetd feladatta valt az altalanos mivelt-
ség fogalmanak, korének, tartalméanak, funk-
céjanak és a -szakmai képzettséghez wvalo
viszonyanak vizsgalata, korszerli meghata-
rozasa.

Az Altaldnos miiveltség hosszi torténelmi
korszakon keresztiil enciklopedikus, egyoldala
humadn és kontemplativ jellegii volt. A tézisek
helyesen hangstilyozzédk az altaldnos miivelt-
ség e jellemzéinek korszeriitlen voltat és meg-
haladasénak sziikségességét.

Néhany lényeges kérdéskor tisztdzasa don-
tden hozzajarulhatna az emlitett feladat meg-
oldaséhoz:

A tudoményos-technikai forradalom §ssze-
kapesoldsa a szocialista kulturalis forradalom-
mal.

A természettudomanyos-technikai mivelt-
ség és a humdan miiveltség helyes ardnyainak
és szintetizdldsdnak, integralasinak problé-
méaja.

A vilagnézet és az un. integralé tudoma-
nyok (matematika, kibernetika) szerépe a ter-
mészet-, technikai és tdrsadalomtudomanyok
iltal feltart ismeretanyag szintetizalaséban, a
korszeridi 4ltalanos miiveltség strukturalasa-
ban.

A cselekvésre valé nevelés, a cselekvd
emberi magatartas kialakitasa.

A vilagnézet kettds szerepe (mint nézet- -

rendszer integralja a miveltségi elemeket, és
mint motiviciés rendszer az emberi magatar-
tas vezérlGje).

Az anyanyelvi miiveltség jelentSsége.

A bevezetd elGadast kévets vita elsd hoz-
zasz0l6ja Tamds Lajos akadémikus, az MTA
Nyelvtudomanyi Intézetének igazgatéja anem-
zetkozi tapasztalatok, publikaciok feldolgoza-
sat hidnyolja a tézisekben, és felvetette azt a
gondolatot, hogy nem lenne-e helyes, ha a
tézisekben szerepl6 nagy jelent§ségh kérdése-
ket a szocialista orszigok tudomanyos akadé-
midinak konferencidjan, esetleg az UNESCO
keretében is megvitatnak.

LérAxp IMrE vezérdrnagy, a Zrinyi Mik-
l6s Katonai Akadémia parancsnokhelyettese
az altalanos miiveltség fogalmit és tartal-
-mat elemezve azt az 4llaspontot képviselte,
hogy napjainkban az altalanos miveltségben
déntd determindnssa valnak a természet- és
miszaki tudoméanyok éltal szolgdltatott isme-
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retkorok, anélkiil, hogy a tarsadalomtudoma-
nyi, valamint az emberre vonatkoz6 ismeretek
jelentdségét kétségbe vonhatnank. Ebbél kévet-
kezik, hogy a korszer altalanos miveltség-
nek nap]dlnkban integrans része a katonai
miiveltség minimuma.

Boanir Jozser, az MTA levelezo tagja, a
Kultirkapesolatok Intézetének elnoke harom
problémakérrel foglalkozott hozzéaszélasaban.
A felnévekvé nemzedék értékrendszere vizs-
galatdnak fontossagat hangsilyozva kiemelte:
ennek ismerete nélkil nem lehet szuverén
médon célokat, miivelédési anyagot és for:
mékat megal]apltam Ezt kivetfen az egyre
ink4bb differencidlédd és specxahzalédo szak-
képzés tarsadalmi ,,veszélyeire’” mutatott ra:
a’'szlik kord specialis képzettség alapjan hozott
dontések tarsadalmi hatdsinak felmérésére
csak olyan szakemberek képesek, akik meg-
feleld és korszerii éltaldnos miiveltséggel is
rendelkeznek. (E probléma megoldaséban jelen-
tés szerepet kell kapnia a posztgradualis kép-
zésnek.) Hozzaszolasa végén az ember szellemi
teherbiré képességének problémajat és e prob-
léma vizsgalatanak sziikségességét hangsu-
lyozta.

Gecgest Kiss PAr akadémikus, egyetemi
tandr a tézisek hidnyossdgaként emlitette,
hogy ezek nem vizsgaljdk azt az utat, amely-
nek soran a személyiség fejlédésének el kellene
jutnia egy meghatdrozott, a nevelési eszmény-
ben rdgzitett szintre. E probléma vizsgilata
nélkil ugyanis valasz nélkiil marad a kévetkezd
kérdés: mi az oka annak, hogy 14—18 ¢évig
tartd intézményes nevelés végén nem ,,kapunk”
sokeldaltian fejlett személyrséget. Ezzel kap-
csolatban két alapvetd tényre utalt: egész
oktatési rendszeriink a ,kalkulusra” épiil;
masrészt még ma sem sikeriilt Atiiltetni a
nevelési gyakorlatba a tudoméanyok verifikélt
eredményeit.

TRENCSENYI-WALDAPFEL IMRE akadémikus,
tanszékvezetd egyetemi tanadr sokoldaldan
elemezte az altalanos miiveltség jellegét és
tartalmat. Véleménye szerint az 4altalanos
miveltségnek alapvetden humanisztikus jel-
legtinek kell lennie. Nem ugy, hogy mivelédési
anyagéban tdlnyomé tobbségben vagy akar-
csak tobbségben kellene lennie a klasszikus
értelemben vett humanum jellegli ismeret-
anyagnak, hanem abban az értelemben, hogy
minden miivelddési anyagnak a sokoldalu,
harmonikusan fejlett ember kialakitisit kell
szolgalnia.

Véleménye szerint a tézisekben rejlé kon-
cepcid bizonyos egyoldalisagrol taniskodik; s
ez némileg technicista és pragmatikus jelleg-
ben jut kifejezésre: a szerz6k az &ltalanos
miveltséget is a szakmai miiveltség oldalarél
nézik. Nem tartja helyesnek, ha az 4ltalanos
miveltségrsl beszélve pusztan a termelési
szituidcioban él6 embert tartjuk szem eldtt
(ebben a tekintetben sem hanyagolhaté el a
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miivészet emberformalé szerepe), hanem a
teljes emberi élethez szitkséges igényekbdl
kell kiindulni.

Az Aaltalanos miiveltség leglényegesebb
elemeként az altalanositds készségét jelolte
meg. Az 4ltalanosan miivel§ anyagot ezen elv
alapjan kell meghatdrozni. A leglényegesebb
kérdés: hogyan valdsitottuk meg az altalanos
miiveltség altaldnossa, mindenki szadméra elér-
het6vé tételének feladatat. Ezzel kapesolat-
ban azokra a szamadatokra utalt, amelyek
szerint a felszabadulds utdni huszonét évben
az iskolakételes korG lakossag 30—35 széza-
Iéka nem végezte el az altalanos iskola nyole
osztalyat, nem is beszélve azokrol, akik osztat-
lan osztalyokban végzik tanulmanyaikat.

Szieerr J6zser, az MTA levelezd tagja, tan-
székvezetd egyetemi tanir, a vitaanyagot
kidolgoz6 munkacsoport vezetSje hangsi-
lyozta, hogy a Gegesi Kiss Pal és a Bognar
Jozsef altal felvetett kérdések valéban lényegi
és alapvetd probléméik, amelyekkel szembe
kell nézni, de talmennek a vitatott tézisek
témakérén, és igy azokkal a tézisek termé-
szetszeriileg nem foglalkoznak. A Trencsényi-
Waldapfel Imre 4altal felvetett kérdésekkel
kapcsolatban azt fejtegette, hogy a tézisek
intellektualizmusérél, esetleg valamiféle prag-
matista jellegrdl ¢sak annyiban lehet beszélni,
amennyiben a nevelésben altalaban van bizo-
nyos prioritdsa az intellektudlis nevelésnek.
Ez viszont nem jelent mast, mint a korszeri
nevelés és a korszeri altaldnos miiveltség
azon alapvet§ igényének a figyelembevételét,
amely a tudomanyos gondolkodasi készség és
képesség kialakitdsa irdnyaban jelentkezik.
Emellett a tézisekben jelentés hangstlyt kap
példaul a miivészeti nevelés, amikor is a tézi-
sek erGteljesen hangsilyozzidk az esztétikai
elvek és az intenziv jéllegii esztétikai nevelés
fontossagat. A tovébbiakban arra is utalt,
hogy a téziseknek nem lehet feladata a miive-
18dési anyag pontos kériilhatérolasa, és semmi-
képpen sem véllalhatja ennek tantargyi szintd
lebontésat. .

LeneYEL SANDOR egyetemi tandr felszo-
laldsdban harom alapveté kérdést emelt ki,
amelyekre véleménye szerint a téziseknek
vélaszt kell adniuk: Milyen célt szolgaljon az
altalanos miveltség? M1 legyen a tartalma?
Milyen eszkézokkel lehet elérni, hogy valéban
4ltaldnossa valjon tehdt ténylegesen minden-
kire kiterjedjen? Kiilonosen ez utébbi proble-
matika kimunk4ldsat tartand nagyon lényeges-
nek, mivel osztja azon aggodalmakat, ame-
lyek’ e tekintetben. Trencsényi-Waldapfel
Imre hozzaszéldsdban is hangot kaptak.

Kozma LAszrd, a MTA levelezs tagja, tan-
székvezetf egyetemi tanar a tézisek hidnyos-
sdgaként emelte ki az &ltaldnos és az. alap-
miiveliség viszonyinak tisztizatlansagit. Az
altalanos miveltség fogalmaval kapcsolatban
azt az éllaspontof’ képviselte, hogy az ,,alta-
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lanos”’ e fogalomban val6jaban azt jelenti: e
miiveltségnek mindenkire ki kell terjednie.

Zs. Naey ImeE kandid4tus, a Tihanyi Bio-
légiai Kutatéintézet tudomdnyos fémunka-
tarsa a vilagnézet dont§ fontossagat hangsi-
lyozta felszélalasiban. Véleménye szerint az
altalanos miveltség kialakitdsiban, a nevelés
egész folyamataban a ,,mit tanitsunk’ kérdése
helyett a , hogyan tanitsunk’ kérdése az alap-
vetd. ’

Paxté GABOR, a MTA levelezd tagja,
egyetemi tanar a foldtani tudomanyok indo-
kolatlan hattérbe szoritasat tette széva, majd
Banera J6zseF gépipari technikumi mérnék-
tanar az oktatasiigyi tervezés viszonylagos
elmaradottsigara és a korszeri médszerek
gyorsabb és szélesebb korii bevezetésének sziik-
ségességére hivta fel a figyelmet.

Fiexes Lajos, az MTA levelezs tagja,
tanszékvezetd egyetemi tanar a vitatott prob-
lémakér leglényegesebb kérdéseként emelte
ki az altalanos miiveltség, illetéleg az alap-
miiveltség, valamint a korszeriiség fogalma-
nak szabatos meghatéarozasat.

Az 3ltalanés miiveltség minden  korban
két vonatkozisban jelentette és jelenti az
sltalanossagra valé torekvést. Egyrészt alta-
lanos jellegii e miiveltség abban az értelem-
ben, hogy ,,mindenre”; maésrészt, hogy ,,min-
denkire” kiterjed. (Mas kérdés, hogy ez az
igény mennyire volt redlis a megel6z§ torté-
nelmi korszakokban.). Ezt kovetSen az alta-
lanos miiveltség kettSs aspektusit elemezve
hangstlyozta, hogy a ,,mindenre’” kiterjedtség
tulajdonképpen azt jelenti, hogy olyan alapot
kell e miiveltségnek biztositania az ember sza-
méra (és ennyiben alapmiiveltség is), amely
lehetévé teszi a gondolkodas mindeniranyt’
mozgékonysagat, atfogo jellegét, az Aaltala-
nositas készségének kialakitisaval az j isme-
retek asszimildlidsdnak és feldolgozasanak
folyamatos lehet6ségét. Ehhez a kérdéshez szo-
rosan kapcsolédott az a fejtegetés, amelyben
a hozzaszo6l6 a korszerd miveltség egyik alap-
veté jellemzgjeként annak integralt jellegét
emelte ki.

A tézisek véleménye szerint helyesen jels-
lik meg alapvetd integralé iényezSként a
vilagnézetet, de problematikusnak latszik ezzel
kapcsolatban az tgynevezett integrilé tudo-
ményok funkciéjanak értékelése. A vilagné-
zet funkci6jat e tekintetben nem helyettesit- .
heti sem a matematika, sem a kibernetika,

- hiszen a’ valésag kvalitativ sajatossagai e

tudoményok altal (legalabbis jelen allapotu-.
kat tekintve) megragadhatatlanok, a korszerd,
tehdt marxista jellegi altalanos miiveltség-
ben viszont e sajatossidgoknak, illetve a felis-
merésiikre, elemzésiikre valé képességnek
donté szerepe van. A vilignézet, amely intel-
lektualis értelemben is rendezi a miivelddési
anyagot, magatartas-determinalé jellegénél
fogva ezt funkcionaltatja is. -



Az altalanos miiveltség ,,mindenkire” tér-
téng kiterjesztésének realis lehet§sége a szocia-
lista tarsadalmakban teremtédik meg. Ez
azonban nem jelenti azt, hogy e tekintetben
jelenleg megnyugtaté lenne a helyzet.

Az akcelerdci6 kérdését elemezve a hozza-
sz6l6 azzal a nézettel foglalkozott, amely
abban l4tja e jelenség lényegét, hogy a biols-
gial fejlédés mogott elmarad az intellektualis
fejlédés. Véleménye szerint sokkal inkabb
arrél van sz6, hogy a gyorsabb biologiai és
intellektualis fejlddés mellett a tarsadalomba
valé beilleszkedés készsége mutat bizonyos
fokt elmaradast. Ennek okat a térsadalmi
tapasztalatok hidnydban (vagy nem megfelels
voltaban) kell keresniink, és ezzel kapcsolatban
nyugtalanité kérdés: vajon biztositunk-e meg-
felels tevékenységi lehetSséget a kilonbozs
életkoroknak megfelelen? Enélkil ugyanis a

‘tarsadalmi beilleszkedéshez sziikséges tapasz-
talatok megszerzése lehetetlen. ’

A vitaiilés utols6é hozzdszdléjaként KovAcs
K. PAr, az MTA levelez§ tagja az &ltal4nos
miveltség kérdésével foglalkozva az ,,alap-
miiveltség” fogalmat, mint helytelen fogalmat
a tézisekbdl is torlendének itélte.

A vita ¢sszefoglalasaként Erpey-GrUz
TrBor kiemelte e vitdk jelentfségét és utalt
arra is, hogy az elhangzott allaspontok és
-vélemények tovibbi elemzésének egyik lehetd-
ségét éppen az Akadémia tovabbi vitaiilései
fogjak biztositani. Az ,,dsszes-iilés” zarszava-
ban Rusznyix Istvin elnok hangsilyozta:
‘a jovében a Magyar Tudoméanyos Akadémia-
‘nak is sokkal nagyobb figyelmet kell szentelnie
a pedagdgia, a neveélés- és oktatasiigy kérdései-
nek.

Miasry Orrd

NEMZETKOZI NEVELESELMELETI MUNKAERTEKEZLET

,,Az ifjasdg tudata és magatartédsa forma- -

lasdnak sajatossigai és problémai a szocialista
épités jelen szakaszan” cimmel rendkiviil fon-
tos, id§szerii téma keriilt napirendfe Balaton-
fiireden 1969 oktéberében, neveléselméleti
szakemberek négynapos konferencidjan. A
munkaértekezletet az V. Nevelésiigyi Kong-
resszus keretében a Magyar Pedagdgiai Térsa-

sig Neveléselméleti Szakosztalya, 'az MTA -

Pedagégiai Bizottsaga és az Orszédgos Pedagé-
gial Intézet rendezte azzal a céllal, hogy a
fenti téma kapcsan neveléselméleti, gyakor-
lati nevelési és kutatdsmetodikai kérdések
keriiljenek megvitatdsra hazai és  kalfoldi
szakemberek kozott. Tébb mint szédz hazai
résztvevé volt: a Térsasdg Neveléselméleti
Szakosztalydnak tagjai, a pedagégusképzé
intézetek képviselGi, a Miivelédésiigyi Mimsz-
térium ¢és a megyei kozoktatdsi' appardtus
munkatarsai, az ifjusagi szervezet, a Magyar
N6k Orszagos Tanacsa, a honvédség kiildottei,
érdeklsds gyakorlé pedagégusok. A kiilfsldi
résztvevék: Jo Diorpsevic (Belgrad), W.
Dogrsr (Jena), A. Lewix (Varso), L. 1. Novi-
xova (Moszkva), J. Porzix (Berlin), I. Stan-
cru (Bukarest), B. SucuopoLsky (Varsd) és
I. Woswar (Varsé). Az iilésszak egy részén
jelen volt T. Kosavasur, az UNESCO ham-
burgi intézetének igazgatdja. '
Az El6készitd Bizottsdg az értekezletet
megel6zd félévben igen koriiltekintd, alapos
munkat végzett. A szervezési kérdések rendki-
viil munkaigényes tennivaléi imellett a tar-
talmi el6készités is kel hangsilyt kapott. A
“két referdtum téziseit, a két téma legijabb
irodalmanak jegyzékét, a korreferatumok tézi-
seit j6 idében megkiildték a résztvevéknek —
a kiilfsldieknek is —; igy biztositottak a véar-
haté vita intenzitasat, ugyanakkor a ,,témanal

‘maradés” mindig nehéz kévetehményének be-
tartésat. o T

" A komplex téméba két {6 referatum veze-
tett be. Az els6t ,,Az emberi sokoldalasag
‘marxista eszménye” cimrhel AgosTon GYoReY
tartotta. [Llgadasaban feltirta az emberi
sokoldaltisdg gazdaségi, tarsadami és téchnikai,
feltételeit, megvilagitva azt, hogy — bér az
emberi sokoldaltisig mint nevelési ¢él nem a
marxista pedagigia felfedezése, korabbi korok
teoretikusainak, mivészeinek elgondoldsaiban
is szerepel — , csak a marxizmus, csak. a
marxista pedagégia véllalkozhatott a sokoldala
embereszmény legteljesebb, az eddigi, torté-
nelmileg korlatolt sokoldalisig-eszményeket
talhaladé kidolgozésara . .., hogy a marxista
sokoldald embereszmény nem utépia, hanem
valosagos, az adott "koriilmények lehetésé-
gének mértékében realizdlhat6 cél, tarsa-
dalmi torvény és pedagégiai alaptérvény,
mert a tudomanyos-technikai és gazdasagi-
tarsadalmi fejlsdés tényleges sziikségleteit és
lehet8ségeit fejezi ki”. A sokoldali ember
leglényegesebb tulajdonsiga, hogy szdméra a
munka nem kényszer, hanem érémteli, 6nkén-
tes, szabad tevékenység. Az :alkoté munka
orome, a fizikai és szellemi energidk harmo-
nikus egyiittmiikodése, a munka szabadon
vélaszthatésiganak lehetGsége, a novekvs
szabad id§ igénye és eltoltésériek ‘tudasa —
mint szociolégiai és pedagégiai probléma —
jelentdségét és a sokoldalisaggal valé dssze-
figgését fejtette ki a tovabbiakbah Acoston
Gy¥oRraeY. A szocialista forradalom megterem-
tette az eldfeltételeket a ‘sokoldald ember
kibontakozasdhoz: a nevelési feladatok felis-
merése, megolddsa azonban permanens tevé-
kenység, tovabbi hosszi folyamat. A részfela-
datok meghatéroz4s4anal mindig szem elgtt kell
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tartani a tarsadalmi és gazdasagi fejlettség
adott szintjét.

A bevezetd el6adast két napon Keresztiil
szamos korreferatum kovette, a vitaban érde-
kes hozzaszélasok hangzottak el. JumAsz
FERENG a tudoményos és technikai fejlédés
hatasat elemezte a személyiség alakuldsa
szempontjabol. A tdrsadalmi szikséglet: az
integralt személyiség kialakitasanak technikai
feltételei a tudomanyos és technikai fejlédés
altal megteremtédnek; a neveléselmélet fela-
data — a cél ismeretében és a fejlédés tenden-
cidjjanak megfelelelen — az értelmi, erkélesi
és testi nevelés feladatainak atértékelése. GAs-
PAR LAszLO korreferdatumaban a kommunista
nevelés alapveté feladataként a tarsadalmi
gyakorlatra valé elGkészitést koérvonalazta.
BABosix IsTvAN (NApAst MAR1Aval kézés ku-
tatasaik alapjan) a nevelési folyamat egyik
leglényegesebb lancszeinérél, a kollektiv bealli-
todas formalasirdl beszélt, meggy&zden iga-
zolva azt a hipotézist, miszerint ,,a beallitodas
alakulasdban a mnevelési folyamat soran a
tanulék erkélesi tapasztalatainak megszerve-
zésével és az erkolesi tudatositds biztositasaval
ficyelemre mélté eredményeket érhetiink el.”
BaroNYI PAL a'nevélés ‘céljanak a tantervi
munkélatokban, a nevelési program megfo-
galmazasaban és megvalésitdsaban, az iskolai
munkaban, az iskolan kiviili egyéb nevelési
tényez6k munkajaban valé tényleges figye-
lembevételét, érvényre jutdsat elemezte. Vitira
és tovabbi kimunkalasra ajanlotta azt a kér-
dést: helyes-e a nevelés céljat csupan neve-
Iéselméleti problémanak tekinteni, nem kellene
azt ifjusagpolitikai kategéridva fejleszteni?
Maszik LAsziOng ismertette (a Hunyapr
GyoreynNivel végzett) azon vizsgalatuk ered-
ményét, melynek célja annak megallapitisa
volt, mennyiben befolyasoljak az altaldnos
iskola fels6 osztalyos tanuléinak eszmény-
képalakulasat kozosségi tevékenységiik, élmé-
nyeik, illetve az osztalykollektivarél, tarsaik
kozosségi magatartasarél és tanaraikrél for-
malt véleményik. A kiulisldi vendégek refe-
ratumai koziil kilondsen elismerést keltett
SucHOoDOLSKI professzor: Az elkételezett
cselekvés problémai cimmel megtartott elGa-
dasa, amelynek két gondolatsorara hivhatjuk

fel a figyelmet: 1. olyan magatartas kialakitdsa®

fontos a nevelsmunka eredmenyel\ent amely-
ben az egyén elkdtelezi magat munkija mel-
lett, igyekszik abban a maximdlisat, a tokéle-
test ‘nyujtani; 2. olyan nevelési rendszerre
lenne sziikség, amely képes a ,,kozepes *-nek
tartott gyermekekbol »stehetséges” gyerme-
ket formalmi.. - .

I Wosnar.' az esztétikum személyiség-
formalé. hatasarél, J. Porzin ‘a nevelési cél
differéncialisarol, J. ‘DyorpsEVIC a jellem-
vonisok tanuléi ertckelésgrol ‘W. Dorst neve-
1ési kisérletek metodikai tapasztalatmrol szolt.
A’ magyar szakemberek kozil SzExELY LAJos

s

az Egészségiigyi Felvilagosité Kézpont mun-
katarsa, BIr6 VIETORNE tanitoképzd intézeti
tanar, B. Papr JAnos f6iskolai docens, Rito6x
PALNE pszichologus, ZriNszry LAszr6 tan-
székvezetd, {6iskolai docens, VArxNacy LA&sz-
LONE tanar, Daréczy SAwpor féel6ado, aspi-
rins, PETRIEAs ARPAD egyetemi docens,
SAnTHA PAL osztilyvezets, Kozma Tawmés
asplrans szolaltak fel a vitaiilések soran. A
vitat a téma elGaddja. Acosmov Gyorcy fog-
lalta Ossze.

A masik {6 referatumot ,,Aziskola kdzosségi
funkci6i” cimmel SzarxA Jézser, az OPI
foigazgatbja tartotta. Abbél a ténybél kiin-
dulva, hogy ma a gyermek szdmara az iskola a
legintenzivebb alakité tényezd, vetddik fel az
a sziitkséglet is, hogy az iskolai élet soran a
tanulé olyan kapcsolatrendszerbe keriiljon,
amelyben az emberek kézti viszonyok realis
vonatkozésai élnek. Az iskolai kézdsség felfo-
gasaban két szélsGség tapasztalhats. Az egyik
a minimalista, amely »kevés lehetdséget lat
arra, hogy a szerinte epizodikus pedagégiai
hatsrendszerben az iskola meghatérozé befo-
lyast gyakorolhasson a személyiség fejlédé-
sére.” A masik a maximalista szélsGség: ez
»az iskolaban olyan 1ntenzw életkozosséget
tételez fel, amely a mai iskolaban nem teremt-
heté meg.” Béar az utébbi rokonszenvesebb
szélsGség, mert egyfajta pedagégiai optimiz-
musbél fakad, az el6adé felhivta a figyelmet
az ebbdl a szélsGséges elképzelésbsl adodo
pedagégiai kudare, “kudare- -élmények veszé-
lyére. A tovébbiakban utalt arra, hogy a
tanulék rendkiviil sok élményt, tapasztalatot
szereznek az iskolan kiviil is; gz iskola fela-
data nem ezen tapasztalatszerzés megismét-
lése — mint az sok esetben térténik —, hanem
ezen tapasztalatok, élmények tudatositasa,
magyarazasa kell, hogy legyen. Az iskola és a
tarsadalom kapcsolatdnak biztositdsat a tan-

" anyag, az ifjasagi szervezet, az ifjisdgnak a

tarsadalmi akciékban valé reszvetele oldala-
rél fejtette ki a referalé. Végiil felvetette azt
az alapvetd — és é16 — pedagoglal problé-
méat, hogy hogyan lehet a kisebb kozésségek
kohezw]at erGsiteni gy, hogy ezzel egyiitt
erdsodjék a nagyobb kozdsség kohézidja is.

A hozzészolasok soraban TTORVATH LaJos
elvileg sokoldalian, tapasztalati anyagiban
gazdagon és életszeriien mutatta be a kovetel-
mények tudatosuldsi szintjét és generaliza-
clo]anak folyamatat. PETRIRAs ArpAD ,,K6206s-
ségl kovetelmények szerepe a serdiilsk tuda-
tanak fejlesztésében” cimmel, egy vizsgilat
adatait ismertette, amelynek soran altalanos
iskolai és kozépiskolai tanulék &llaspontjat,
véleményét vizsgiltak a tevékenységgel, maga-
tartassal, snneveléssel kapesolatos kozdsségi
l\ovetelmenyek vonatkozasaban. PorrL J6zsEF
nevelésszociolégiai megkozelitéssel elemezte az
iskola kozosségi funkcidit, érdekes tapaszta-
lati anyagot tarva fel az osztalykozosségekben



talalhaté kétféle alakzat: a hivatalos és a
spontin struktirak jellemzgirgl, koélcsonha-
tasar6l. Domos LAszi6 a koedukélt oszta-
lyokban folyoé kozdsségi nevelés sajatos prob-
lémait  vilagitotta meg a tényanyagaban,
problémafelvetésében rendkiviil elgondolkod-
tat6 referdtumban. Szasé FErENC az dtmenet
problémait vazolta a gyermek- és ifjisagi moz-

alombhan: a kisdobosbol uttérébe és az atts-
r6bél KISZ-be valé atmenet gondjait, a folya-
matossdg és megszakitottsag ellentmondasait.
Konkrét elképzelést ismertetett e problémak
feloldasara, a szerves atmenet biztositdsara.
Szécry Eva a marxista pedagégia kozosségi
elvet alkalmazasanak sziikségességét hangoztat-
ta a felsdoktatdasban, majd a szocialista kozos-
ségi nevelés korszerii modellje kialakitasanak
néhany tapasztalatat, feladatainkat ismertette.
A masodik témahoz sz616 kiilfsldi elad 6k koziil
L. I. Novirova elSadésara utalunk, amelyben
ismertette a Szovjetuniéban a kozdsségi neve-
léssel kapcsolatos vitdk okait. Sajat vizsga-
latai alapjian az iskolai kozosségek intézmé-
nyesftett struktiraja mellett létez6 spontan

struktirdkrél szolt; vézolta a gyermekkszos-
ség irdnyitasanak jelentés pedagégiai prob-
lémait. -

I. StaNciu a gyermekézosség szervezése
neveléselméleti problémairsl, A. LEwrn kuta-
tasmetodikai problémakrél tartott korrefera-
tumot. A vitaban résztvettek még SzExELY
TiBor 4&lt. isk. igazgaté, BArmsony JENG
technikumi igazgat6, Somos Lajos ny. f6is-
kolai tanir Ga4L Gyura tovabbképzési felii-
gyeld, Szviérek SANDOR kollégiumi igazgaté,
Vasracr ZoLTiN egyetemi adjunktus, Kirdry
Gyvura tanarképzs fGiskolai adjunktus. A hoz-
zaszélasokra Szarka Jézser vilaszolt.

A Nemzetkozi Neveléselméleti Munkaérte-
kezlet rendkiviil érdekes anyagat csak mozaik-
szerdien ismertettiik; egyrészt s méltatas volt
a célunk, masrészt a figyelem felkeltése: az
anyag a Pedagoégiai Tarsasig gondozasadban
konyv alakjaban révidesen megjelenik. A
munkaértekezlet ajanlasai a Nevelésiigyi Kong-
resszus tovabbi munkalataiban minden bizony-
nyal még napirendre keriilnek.

Naey Jivosng

MUNKAERTEKEZLET AZ ISKOLAI ERTEKELES TARGYABAN

Az Orszagos Pedagégiai Intézet 1969.
oktéber 20-t6l 25-ig didaktikai tanszékének
irdnyitasdval munkaértekezleten tette vizs-
galat targyava az iskolai pedagégidban kiva-
natos értékelés, azzal dsszefiiggésben a szik-
séges mérések, az -osztdlyozds, a vizsgik, a
személyiség fejlédését segité egész hatasrend-
szer problémdit a tudomanyos-technikai, gaz-
dasagi-tarsadalmi  fejlédés kévetelményeire
valé tekintettel. A munkaértekezleten a hazai
intézmények kozil kozremikodstt a Felss-
oktatasi Pedagégiai Kutaté Kézpont; a buda-
pesti Eotvos Lorand, a szegedi Jézsef Attila,
a debreceni Kossuth Lajos Tudoményegyetem
pedagigiai  tanszékének vezetdje, illetsleg
kikiildott szakembere; az Iskolatelevizié osz-
talyvezetdje; az MTA Pszichologiai Intézete
neveléslélektani részlegének vezet§je; az Orsza-
gos Pedagégiai Konyvtar vezetSje és munka-
tarsai; az Orszigos Pedagodgiai Intézet tobb
tanszékének vezetdje és munkatdrsai. A szocia-
lista orszagok koziill a Szovjetunid, Lengyel-
orszag, a Német Demokratikus Kéztarsasag,
Jugoszlavia és Bulgaria tarsintézményeinek
képviselsi kapcsolédtak be tevékenyen az
értekezlet munkalataiba. A munkaértekez-
letet a Miivelddésiigyi Minisztérium kiilénboz6
osztalyal végig figyelemmel kisérték, és azon
hallgatoként nagyszamu meghivott olyan peda-
gbgus vett részt, aki miikodési kérén belil
iranyité feladatot lat el.

1.
A munkaértekezlet pedagdgiai fejlodé-

stink kuleskérdésének mindsitette a személyiség

mindenoldala fejlddése szempontjabél jelentds
teljesitmények mérését, érvényes és szténzé
értékelését, az ehhez sziikséges megbizhaté
médszerek és eszkozok kidolgozasat, ezeknek
a pedagégusok rendelkezésére bocsatasat.

A probléma megoldasa nemcsak a szelek-
cié és az orientécio, a tehetség-allomany korai
felismerése és gondozasa, a hatrényos hely-
zetek kovetkezményeinek kikiiszobiolése vagy
enyhitése érdekében elengedhetetlen, hanem
azért is, hogy a nevelési céljainkhoz elvezets,
az iskolatdl és mas nevelSintézménytdl irinyi-
tott és szabalyozott egész tanulisi folyainat a
megéllapitott eredményekhez igazodva segit-
sen minden egyes tanulot lehetdségei minél
maradéktalanabb megvalésitasaban.

Az értekezlet résztvevdi a pedagdgiai cél-
jainknak megfelels értékelésnek és a teljesit-
mények osztalyozasanak (mingsitésének) t5bb
oldalat vilagitottak meg. Ilyenek:

1. Az értékelés mint a pedagégiai céloktol
irdnyitott szervezett tanulasi folyamat ered-
ményességének, a tanulds optimalizalasanak
szerves része mind a megismerésre, mind a
személyiség kialakitdsa szempontjabol jelen-
t6s egyéb eredményekre (erkélesi tudat és
beallitottsagok, tarsadalmi felel§sségérzet, ér-
zelmi élet, izlés, ¢letforma sth.) irdnyulé tanu-
lasban.

2. Az iskola és az iskolaval parhuzamosan
haté egyéb nevelési intézmények (pl. iskola-
radié és -televizio), a pedagogus, az egy intéz-
ményben folyé pedagégial munka értékelése.

3. Az 4] tantervek kialakitasihoz, a tan-
tervek el8irdsa utdn a megvaldsitasukat biz-

.
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tosité hatékony mddszerek, eszkozok, szer-
vezetl formak kidolgozéasdhoz és célszerii egyiit-
tes felhasznaldsukhoz szitkséges el5zetes méré-
sek és értékelések,

' 4, a korszerii — foleg iskolai — nevelésre
haté tarsadalmi gazdasagi tényez6k — csa-
1ad, kézvetlen kornyezet stb. — megismeré-
séhez elengedhetetlen mérések és értékelések,
olyanok is, melyeket a tarstudomanyok végez-
nek pedagogiar kévetkeztetések levonasaval;

5. a neveléstudomanyi kutatas altal vége-
zendd sokféle mérés és értékelés annak érde-
kében, hogy a felsorolt — esetleg mas —
teriileteken a sziikséges mérdeszkozok, maod-
szerek, az értékeléshez elengedhetetlen krité-
riumok rendelkezésre alljanak, és lehetdvé
tegyék az eredményesség fokozasat biztositd
hipotézisek megalkotésat.

Mindezek alapjan a munkaértekezlet teljes
egyetértését fejezte ki az V. Egyetemes Neve-
léstigyi Kongresszus I. témabizottsdga altal
kidolgozott ,,A nevelés és az oktatds hatékony-

sdgdnak névelése” cimd altéma azon javaslata-

val, mely a nevelés tervezésével, a nevelés és
az oktatds hatékonysdginak névelésével fog-
lalkoz6. orszégos tudoményos Lkézpont 1étesi-
tését inditvanyozza (Kongresszusi Hiradé 2.
64. 1.) illetdleg az Orszdgos Pedagégiai Intézet
ilyen intézménnyé valo kifejlesztését java-
solja. Ezen beliil azonban sziikségesnek itéli,
hogy a létesitendd kozpont feladatainak kitd-
zésénél konkrétabban fejezddjenek ki az érté-
keléssel kapcsolatos igények.

Ezért javasolja az értekezlet az altéma
kidolgozott anyagénak kibovitését a kovet-
kez6 médon:

A felallitandé kozpont(ok) természetesen
szoros kapcsolatban van(nak) egyezd céla
pedagoégiai és mas tarsadalomtudomanyi inté-
zetekkel, a- szaktudoményok alkotd miiveldi-
vel, a dontésre illetékes tényezékkel. Allando
és szervezeit egylittmiikodést épitenek ki a
szocialista orszagok, egyes mdés orszagok, az
UNESCO hasonl6é céllal létesitett intézmé-
nyeivel. Nyomatékosan kell elgtérbe allitani
a pedagoégusképzé és tovabbképzd intéz-
mények azon feladatat, hogy a jévendd tana-
rokat a jelenre és az eldre lathaté jovére
egyszerre készitsék el6, igy megismertessék

velilk a lehetséges j szervezeti forméikat, a -

tanitas és az értékelés ) modszereit és eszkd-
zeit, bevezessék Gket ezek célszerii egyiittes
felhasznalasaba. .
Megisméthi és helyesli a munkaértekezlet
a kongresszusi anyag kovetkezd bekezdését.
Végiil {el kell hivni a figyelmet annak elen-
gedhetetlen biztositésara, hogy az iskola tény-
leges pedagégiai vezetése — igazgaté, tanul-
manyi és szakfeliigyelé — jol tajékozott legyen
a nevelés és az oktatds redlisan varhaté ered-
ményeirsl, képes legyen ezeket objektiv médon
s értékelni, az észlelt hianyossagok kikiiszobo-
lésére alkalmas utakat és médokat megjelslni,
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a hatékonysag jobb feltételeit biztositani,
olyan neveldi kozosségeket kialakitani, melye-
ket a minden gyermekért érzett feleldsség
kovécsol dssze.

11,

Az értekezlet résztvevéi egyetértettek
abban, hogy fokozatosan szervezett egyiitt-
miikodést szitkséges kialakitani a szocialista
orszagok pedagégiai-intézetei kézdtt a peda-
gogiai céljainkhoz elvezetd kiilonbozs teljesit-
mények mérése és értékelése terén.

Az egyiittmiikodésnek elvileg ki kell ter-
‘Jjednie

a) a pedagbgiai folyamat eredményessége
szempontjabol lényeges tények feltirasara
(diagnosztizilds), a tényfeltaras eredményes
modszereinek és eszkozeinek (tesztek) kidol-
gozasdra, 7

b) a tényanyag mennyiségi értékelésének
moédszereire. : R

Az egyiittmiikddésnek segitenie kell abban,
hogy a rendelkezésre 4116 er6k megfelels. felhasz-
nilasdval gyorsabban érjiink el eredményt
tanuléink szocialista személyiségének kialaki-
tasaban, egyben a pedagégiai kutatas terén
is a megfelels szintre emeljilk a szocialista
orszigok tudomaényos eréfeszitéseit.

Az egyes orszédgok kiildottel a sajat orsza-
gukban folyé vizsgalatokra tdmaszkodva az
egylittmiikodés szamos lehetséges teriiletét
emlitették meg. Ilyenek

egységes kivetelmények megfogalmazasa,
tesztek alkotdsa (esetleg az UNESCOtSl ajan-
lott tesztek értékelése és adaptaldsa), szten-
derdizdlasa, az egyes szocialista orszagokban
mér hasznalt tesztek kélesénds ellendrzése,

az iskolaérettség megallapitasira iranyuls
tesztek alkotasa, .

a programozott oktatdssal 6sszefiiggd méré-
sek és értékelések mas kornyezetben torténd
megismétlése, a gépi dton torténd ellendrzés
tapasztalatainak atvétele és atadasa,

a szellemi képességek feltdrdsa a termé-
szettudomanyokban elért tshbféle teljesit-
mény egyiittes értékelése alapjan,

az elért eredmények gyakorlati felhasz- -
naldsanak médozatat,

az oktatds, a gyermek fejlédését befolya-
solo egyéb iskolai tényezfk egyiittes hatasa-
nak feltarasa,

a személyiség fejlédésének jellemzésére
alkalmas tények feltardsa és értékelése, fiatal
szakemberek képzése és tovabbképzése stb.

Az értekezlet t4jékozodé jellegd volt, és
kifejezésre juttatta minden résztvevének azt
a meggydzidését, hogy egyesiteni kell az

_ er6ket, hasznositani kell a kiilon-kiilsn és

egyiittesen elért eredményeket. .

Az értekezlet résztvevdi altalanosan egyet-
értettek a fent a és b pontban megadott
témakorben, de részfeladatokat nem hataroz-
tak meg. Ezeket a kétoldali megallapodasok



alapjan, valamint késGbbi targyaldsok folya-
mén kell tisztdzni.

A résztvevSk sziikségesnek itéltek, hogy
minden tarsintézmény egy személyt jeloljon
meg, aki az egylittmiikidés lehet8ségeinek és
feltételeinek mérlegelése utan a konkrét javas-
latokat megteszi, és a kapcsolatok folyamatos-
sagaért felelgsséget vallal. .

Ugyanigy elengedhetetlen, hogy a szocia-
lista orszédgok intézményeinek képviselsi leg-
késébb egy év mulva ujabb értekezletre iilje-
nek 6ssze. Az értekezletet sziik korben, szakér-
t8i szinten tanicsos megtartani, és az egy év
alatt elért eredmények szambavétele alapjan az
egytittmiikodés tovabbi teriileteit és formait
azon kell majd meghatirozni. Kézben min-
dent meg kell tenni annak érdekében, hogy
minden intézet minél pontosabban tajékozéd-
jék a tobbi intézet torekvéseird) és elért ered-
ményeirdl, a targykorben megjelent munkéakrol,
a felhasznalt “tesztekrdl stb.

III

Az értekezlet munkarendje:

1969. oktcber 20.

Dr. Szarka Jozsef az OPI f6igazgatoja: Meg-
nyité

Dr. Welker Otté Miiv. Min. osztalyvezets: A
Miivel6désiigyi Minisztérium dvozlé és
bevezet§ szavai -

Dr. Kiss Arpdd az OPI didaktikai tanszéké-
nek vezetdje: A pedagégial céljainknak meg-
felels értékelés neveléstudomanyi felté-
telei

Dr. Zibolen Endre a Fels6oktatasi Kutaté
Kozpont igazgatdja: Iskolai értékelés és
felsGoktatas

Dr. Léndrd Ferenc az MTA neveléspszicholé-
gial részlegének vezetdje: Az  értékelés
néhany pszicholégiai kovetelménye

Dr. Kocka Jdnos az Orszagos Pedagoégial
Kényvtar osszehasonlité pedagdgiai részle-
gének vezetSje: A méréssel kapcsolatos
irodalom tanulmanyozéasinak fontossaga

1969. oktéber 21.

Dr. Nagy Sdndor tanszékvezetd egyetemi
tanir, Budapest: Az iskolai értékelés és
osztalyozas néhany didaktikai problémaja

Dr. Nagy Jozsef egyetemi docens, Szeged:
Vizsgalatok az iskolai tanulok tudésszintjé-
nek megéllz}»itéséra

Dr. Petrikds Arpdd egyetemi docens, Debre-
cen: Az iskolas tanuldk neveltségi szintjé-
nek megallapitdsa

Kelemen Endre az Iskolatelevizié osztélyveze-
t6je: Frtékelési problémak az Iskolatelevi-
ziondl

Dr. Bayer Istvdn az OPI fizika tanszékének
vezetdje: A feladatlapokkal végzett telje-

sitménymérés néhiny eredménye a fizika-
bol (altaldnos iskola)

Horvdth Ldszlé az OPI zenei nevelési tanszéke
munkatérsa: Az eredmények mérése és
értékelése az ének-zene tanitasaban

Dr. Nemes Rudolf az OPI politechnikai tan-
székének munkatédrsa: Az értékelés és oszta-
lyozads modszerei az ipari jellegii gyakorlati
foglalkozason

Varga Lajos az OPI fizika tanszékének mun-
katarsa: A fizikai tanuléi kisérletezés hata-
sossaganak vizsgalata az 4ltalanos iskola 6.
osztalyaban.

1969. oktdber 22.

Dr. Bdthory Zoltdn az OPI didaktikai tan-
székének munkatéarsa: Az iskolai teljesti-
ménymérésnél és  értékelésnél tekintetbe
veendd tényezdk egy hazai és egy nemzet-
kozi teljesitménymérés alapjan

Nagy Jdnosné, az OPI didaktikai tanszéké-
nek munkatérsa: A 14 éves tanuldk erkélesi
fogalmainak értékelése

Dr. Kontra Gyirgy az OPI biolégia tanszéké-
nek vezetdje:A téves visszajelentésen ala-
puld feleletvalasztas a biologidban

Dr. Futé Jozsefné az OPI biolégia tanszékének
munkatérsa: Teljesitményértékelés a biols-
gidban az &ltalanos iskoldban

Dr. Fazekas Gyorgy az OPI biologia tanszéké-
nek munkatéarsa: Teljesitményértékelés né-
vénytanbol a gimnézium I. osztalyaban

Victor Andrds kozépiskolai tanar, Budapest:
Teljesitményértékelés biologiabél egészsig-
tligyi szalkkozépiskolaban.

A magyar szakemberek kiilon megbeszélése:
az értekezlet elé terjesztendS javaslatuk
szovegének megéllapitasa.

1969. okioher 23.

Dr. Welker Otté Miv. Min. osztalyvezets:
Az értékeléssel kapesolatos néhany konkrét
feladat

Dr. Krystina Kuligowska (Lengyelorszag): A
tanitasi eredmények vizsgalatanak szerepe
a tanitds hatékonysaganak fokozasédban

G. V. Vorovjoy (Szovjetunié): A tanulmanyi
eredmény néhany statisztikal mutatéja

Dr. Anna Bogdanska-Zarembina (Lengyel-
orszag): A varséi altalinos iskola végzds
tanuloinak teljesitménye és a kozépiskolai
felvételi yizsgdk

Szofija Avramova (Bulgéria): Ertékelés az
dvodas gyermekek erkolesi nevelésében

Andrej Pr3a (Jugoszlavia) Az iskolai ellendr-
zés (tanfeligyelet) egyes jellegzetességei
biolégiabol Vajdasag szoc. autoném tarto-
many teriiletén

A didaktikai tanszék és a testvérintézmények
kiildottség-vezetdinek egyiittes meghbeszé-
lése: az értekezlet elé beterjesztendd javas-
latok szovegének kiegészitése, a hazal és a
kiilfsldi elgondolasok egyeztetése.
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1969. oktéber 24.

Dr. Joachim Giinther (Német Demokratikus
Kéztarsasag): Tapasztalati vizsgalatok mint
a szocialista személyiség céltudatos neve-
lésének és képzésének feltételei

Otto Kegel (Német Demokratikus Koztarsasag):
A szocialista iskola vizsgarendszerének né-
hany problémaja

Dr. Irena Janiszowska (Lengyelorszag): A
Varséi Pedagégiai Intézetnek a tanuldk
tanulmanyi elémenetelével kapcsolatos kuta-
tasairdl

Dr. Boleslaw Niemierko (Lengyelorszag): Didak-
tikai sztenderdizélt tesztsorozatok lengyel-
orszagt kidolgozésinak problémajahoz

Sz. Sz. Karaivanona (Bulgaria): Az erkélesi
tulajdonsagokrél — A tanulék erkélesi
nevelésének célja és eredményei (V—VIII.
oszt.) :

T. V. Miteva és M. Jankiev (Bulgaria): A
tanulék tudasanak értékelése a bolgar nyelv
helyesirasanak programozott tanitisa alap-
jan

Gencso Nedev (Bulgaria): Az elemi iskolasok
tudasszintje és olvasasi készségiik fejlesz-
tése kutatisanak kérdéséhez.

A kidolgozott javaslatok folott vita. Az érté-
kelés terén lehetséges egyiittmiikodés fel-
tételeinek-sth. pontos megiallapitasa.

Kiss Arpip

) HorvAtr LaJgos
TEVEKENYSEGI RENDSZER £S ERKOLCSI' NEVELES AZ
ALTALANOS ISKOLA FELSO TAGOZATABAN

Az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Neveléstudoméanyi Tanszékének
Kiadvanyai. 9. szam. Budapest, 1968.

HorvArr Lasos munkaja a kézosségi neve-
lés problematikajat vizsgalja, s igy folytatdsa
ammak az osztdlykdzosségek rétegezédésével
foglalkozé tanulmanynak, amelyet a szerzé
ugyanezen sorozat misodik kotetében publi-
kalt. Ez alkalommal kényvének tirgya a
személyiségformalas egyik 6 eszkoze: a koz8s-
ségi tevékenységek rendszere.

A Bevezeté néhany lapjan HorvArr Lasos
— talan kissé til toméren — a kozosségi tevé-
kenységekkel szemben tamasztott legfonto-

sabb pedagégiai kivanalmakat s a tevékenység’

rendszerré formdalasanak kovetelményeit tér-
gyalja (a szocialista erkéles minden lényeges
kovetelménye megjelenik a tevékenység soran;
szerves kapcsolat van a tevékenységek és az
erkélesi kovetelmények kozétt; a tevékeny-
ségek széles koére lehetdvé teszi a kovetelmé-
nyek generalizalodédsat). Szivesen vettiink
volna inditasként ennél részletezettebb kifej-
tést is, valamint néhiny, a pedagdgiai gya-
korlatot 6szténzé példat.

'A szerz6 az elsé fejezetben jellemzi a Maga-
RENEO kommunaiban kialakitott atfogé, tel-
jes, dinamikus rendszert alkotd kozosségi tevé-
kenységet. Feldolgozasinak értéke, hogy e
sokoldala tevékenységi rendszer valamennyi
résztevékenységét — akozponti szerepet betsltd
termeld munkat, az nkiszolgalist, a munka
mellett szerepl§ masik leg{ébb eszkozt, a tanu-
last, a szabad id6 felhasznalasara szolgaloe
klubmunkat és jatékot, a kulturalis munkat, a
sportfoglalkozast és a kozéleti tevékenységet —
ugy targyalja, hogy utal azon legfontosabb
szempontokra, amelyeket ezen tevékenységek
megszervezésében altalanos iskolainkban szem
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elétt kell tartani. Differencidlt elemzéssel
vilagitja meg, hogy a makarenkéi tevékeny-
ségi rendszer elvi egységét a nevelési cél, a
tevékenységek belsé logikaja (ez utébbirél
szintén 6rémmel  olvastunk volna bé&vebben)
és a tevékenységek organikus G§sszefiiggése
teremti meg. Kiilonosen értékesek a szerzd-
nek azok a megillapitdsai, amelyekkel a
MararENkOnal kialakitott kozosségi tevé-
kenység dinamikus rendszer jellegét bizonyitja,
és a kozosségi tevékenység teljessé valasanak
folyamatat leirja. Szigoru logikai felépitést
érvényesit, t6morsége azonban prébara teszi
az olvasot. Az az érzése, hogy gazdag, szé-
les kori érdeklédésre szamot tarté mondani-
valé méltatlanul sziik terjedelemben nyert
kifejtést. A fejezetet lezard, az 4ltalanos isko-
lak felsé tagozatan a tevékenységek rendsze-
rének kialakitdsdra vonatkozé® Gitmutatasok
a magyar pedagé6giai realitds alapos ismere-
tére vallanak.

A kébtet mdsodik fejezete azt a kérdést tag-
lalja, hogy az iskolai ké&zosségi tevékenység
tarsadalmunk életének szerves része. HorvATa
Lajos e fejezet anyagdban — a makarenkéi
pedagobgia elvi alapjar6l — teljes mértékben

" a magyar iskoldk problémai felé fordul. Annak

érdekében, hogy az iskolaban folyé tevékeny-
séget tarsadalmunk pozitiv tendencidival 8sz-
sze tudjak kapcsolni gyakorlé pedagdgusaink,
a szerzd vallalkozik a tarsadalmunk legjobb
feln6tt kozosségeiben érvényesiils {6bb vilag-
nézeti, erkolesi, politikai elvek (szocialista
demokratizmus, humanizmus, forradalmi jel-
leg) pedagoégiai attételezésére. Az eddig kéve-
tett-eljarasnak megfelelGen itt is konkrét ttmu-



tatdsokat is ad a gyakorlat szdméra. Ennek
sordn az iskola és a tarsadalom kapcsolata
kiépitésének kérdését a torténeti fejlédésbe
dgyazva targyalja, s batran foglal allast olyan
kényesnek mindsitett kérdésekben, mint e
kapcsolatok valdsdgos vagy formalis jellege,
az iskolakozdsség és a tarsadalom kapcsola-
tanak mozgalmi wton valé biztositasa, az
iskolai és a tarsadalmi tevékenységek koz-
vetlen vagy kozvetett kapcsolédasa, az isko-
lai szinti kozosségi feladatok elsGdlegessége,
a kozosségi kapcsolatok mennyiségének és
mingségének hatdra. Kiilonosen szépek e
fejezetnek azok a lapjai, amelyek sikra szall-
nak a gyermekiesség helyes értelmezése mel-
lett, elutasitjak a felndtt kozosségek életének
direkt masolasit, a tanulok életkori sajatos-
sigainak szem eldl tévesztését vagy abszolu-
tizaldsat, s allast foglalnak amellett, hogy a
kozosségl tevékenységet gyermeki tevékeny-
ségként kell felfognunk. Szivesen fogadta e
fejezetben az olvasé a szerzfnek azokat a
megjegyzéseit, amelyek az iskola és tarsada-
lom helyes pedagédgiai célzattal létrehozott
kapesolatai megteremtését hatriltaté tarsa-
dalmi jelenségeket elemeziék. Gyakorlé peda-
gbégusaink nem egy ilyen ténnyel talalkoznak,
s lekiizdésiikben a szerz§ nyilvan jelentds
segitséget adott.

A fiizet harmadik fejezetének tartalma meg-
felelgen késziti eld a negyedik fejezetben kifej-
tett {6 mondanivalot. HorvATe Lajos ezen
a 25 lapon nem kevesebbre, mint arra vallal-
kozik, hogy altalanos iskoldink gyakorlatat
elemezze a kozosségi tevékenységl rendszer
teljessége szempontjabol. Nem tulzas azt
allirani, hogy izgalmas olvasmanyt jelentenek
ezek az oldalak, hiszen magénak az életnek a
sokszin(isége, elevensége, nyugtalanité ellent-

_mondasai tarulnak fel az analizis alapjan.
A kozbsségi tevékenység teljessége {8 jellem-
z0inek Osszefoglalasat kovetSen mutat ra a
szerz8 a makarenkdi koncepcidonak megfele-
18en a hazal pedagégiai gyakorlatban felme-
riil problémakra, helytelen nézetekre, hibés
megoldasokra. Kitér a kozosségi élet, tevékeny-
ség formai és tartalmi oldalaira egyarant.
Ennek sordn természetesen nem keriilhet el
bizonyos fedéseket az els6 fejezetben elmon-
dottakkal, hiszen ismételten széba keriil —
az el6z6t6l kissé eltérs rendszerben — a tanu-
las, a munka, a jaték, a tarsadalmilag hasznos
tevékenység, a sporttevékenység, a kulturdlis
és a kozéleti tevékenység. Az ismétldés azon-
ban szinte sziikséges: a mar eldzbleg felvazol-
takat egésziti ki a szerz6 az iskolaink min-
dennapjait jellemz8 problémak, gondok elem-
zésével, és segiti azok megoldasat vilagos,
elvi alapon 4ll6 Gtmutatasokkal.

HorvAre LaJos a negyedik, legterjedel-
mesebb fejezetben a tevékenységi rendszer
kialakitdsanak néhany kérdésével foglalkozik.
Targyalja a kézosség onkorményzatanak sze-

repét a tevékenység rendszerré formalisaban,
a tevékenységi rendszer gazdasigos megszer-
vezésének problémajat, az iskolai szintii tevé-
kenységek elsGdlegességét- a kozdsségi tevé-
kenységek rendszerében, valamint a kézosség

_mindennapi folyamatos tevékenysége és az

egyes akciok kozotti kapesolat megteremtését.
A felsoroltakat abbél a szempontbél vizsgalja,
hogy milyen szerepet toltenek be a tevékeny-
ség rendszerré formélasaban. Bizonyitja, hogy
az donkormanyzat folyamatos fejlesztése nélkiil
nem hozhaté létre olyan tevékenységi rend-

. szer, amely a kommunista erkélcsre jellemzd

tulajdonsagok kialakitdsira alkalmas. Allan-
déan polemizalva az ennek ellentmondé isko-
lai gyakorlattal, felillitja a tevékenységi rend-
szer létrehozasara alkalmas oénkormdanyzattal
szemben kovetelményeit: fogja 4t az egész
tevékenységi rendszert; vegyen részt a kozos-
ség céljainak Kkitlizésében, a feladatok meg-
hatirozasiban, az egyes tevékenységek meg-
szervezésében, végrehajtasaban, ellenérzésé-
ben, értékelésében; belss szerkezetében érvé-
nyesiiljon a folytonossig, szakadasmentesség;
legyen valésagos, a tanulék érezzék maguké-
nak célkitdizéseit, feladatait, tudatosuljon
mind szélesebb gyermekrétegekben az énkor-
manyzat lényege, sajat helyik és felel§ssé-
giik az iigyek intézésében.

Horvirr foglalkozik a tovabbiakban a
tevékenységi rendszer gazdasidgos megszerve-
zésével. Az ilyen irdnyn elvi allasfoglalas és
gyakorlati tandcsadas (jszerd vallalkozas
hazai pedagégidnkban. A szerzd ismét izgal-
mas kérdéseket feszeget, s megint révidre
fogja mondanival6jat. Az olvaséban a kifej-
tés tulzottan mértéktartd volta igényt ébreszt:
szeretne az elmondottakrdl részletezettebben
hallani, még tobb, a napi munkaban is jél
felhasznalhaté Gtmutatast kapni. Ugyanek-
kor természetesen tudatiban van annak is,
hogy a sorozat, amelyben HorvATE munkija
megjelent, nem ad lehet8séget nagyobb terje-
delemre, s ezért igy foglal allast: inkabb legyen
rovidebb a kifejtés, de legyen — s reméli, hogy
rovidesen lesz alkalma az itt foglaltakkal
bsvebb feldolgozasban is talalkozni.

A tevékenységi rendszer gazdasigos meg-
szervezésével foglalkozé alfejezet az- organi-
z4alds nehézségeinek kissé nehezen 4ttekint-
hetd vazolasaval indul, ezt kévetéen azon-
ban pregnans megfogalmazast nyernek azok a
kévetelmények, amelyek szem elGtt tartdsa-
val biztosithatd, hogy az adott keretek kozott
maximdlis nevel§ hatdsa tevékenységi rend:
szer bontakozzék ki (a tevékenységek helyes
megvalasztasa, - differencidlasa; a kiilonbo6zd
tevékenységek egy irdnyba, a nevelési cél
irAny4ba valé hatésdnak biztositdsa; kozép-
ponti jelentdségii feladatok tevékenységek
megéallapitasa).

Az iskolai tevékenységek logikai elsGdle-
gességével foglalkozd, legterjedelmesebb alfe-
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jezet elvi sikon bizonyit olyan tételt, amelynek
gyakorlati megvalosulasira hazai 4ltalanos
iskolai gyakorlatunk még kevés példaval ren-
delkezik. A szerzd tehat nines kénnyd hely-
zetben, s ha ennek ellenére is bemutat helyes ®
és helytelen gyakorlatot egyarant, vallalko-
zik néhany jellemz8 torzolas kielemzésére,
akkor a maximumot nyujtja, amire e vonat-
kozisban jelenleg lehetéség van. E fejezet
anyaga kitdinden szemlélteti, hogy HorvAram
LaJos dialektikusan latja a pedagdgiai jelen-
ségeket: mesterien mutatja be az integralas
és differencialas folyamatinak egységét az
iskolai és az osztalyszintii feladatok meghata-
rozasaban, a gyermekek igényeinek és a peda-
goégustestiilet iranyité tevékenységének szere-
pét a tevékenységek meghatédrozdsiban, az
iskolai szintii tevékenységi rendszer kibonta-
koztatasanak és a kozvélemény alakulasanak
gsszefiiggését.

A negyedik alfejezetben HorvArm Lajos
a kozosség folyamatos tevékenysége és akcidi
egységbe kapcsolasianak kérdéseivel foglalko-
zik. Véleményének kifejtéséhez j6 alapot
nytjt iskoldink hibis gyakorlatanak (a kozos-
ség életének lesziikitése, a kapcsolat nélkiili
akciok halmozdsa, a mindennapi feladatok
és akciok elszakaddsa egymastol) elemzése,
amely elvezeti a szerzit alaptételéhez: ,az
elsédleges a szervezett mindennapi élet, az
akciok ehhez kapcsolédva kapjak meg valédi

értelmiiket” (127. 1.). HorvAra LaJos a tovab-
biakban induktiv uton—néhany tevékenység-
tipuson beliil vizsgilva a mindennapi tevé-
kenység és az akcidk egysége megteremtésének
lehetdségeit—jut el a folyamatos tevékenység
és az akciok kozotti osszefiiggés megallapitasa-
hoz. Az allejezet rendkivill finom elemzs-
munka alapjan tisztdzza a folyamatos tevé-
kenység és akeié fogalmat, valamint dialek-
tikus osszefiiggésiiket és differencidltan alla-
pitja meg a mindennapi tevékenység és az
akcidk egységbe foglalasanak kiillonbozé lehe-
toségeit. Talan az egész kotet legértékesebb
anyagat alkotjadk mind az elmélet, mind a
praxis szempontjabél az akciok jellemzésére,
nevel$ hatasanak feltételéire, a nevelési folya-
matban betiltott szerepére vonatkozé meg-
allapitasok. . .
HorvAte Lajos kényve értékes hozza-
jarulast jelent a kozdsségi nevelés elméletének
kidolgozasahoz. Joszemid kutats, aki minden-
kor nagy jelentfségli problémat wvizsgal és
képes arra, hogy a szocialista nevelés elméleté-
nek kialakult hagyomaényainak és a hazai
gyakorlatnak alapos ismeretében alkotéan
oldja meg az-elé tizétt feladatait. J6 példa
arra, hogy jelentés tudomanyos eredmény
csakis akkor j6het létre, ha a kutaté tébb éven
keresztiil, elmélyiilten foglalkozik valamely
jol korillhatarolt témakorrel.
. Maszix LAszrong

Keremen LAszno

A GONDOLKODASFEJLESZTES ELMELETI KERDESEI ES MODSZERES
ELJARASAI

A monografia két jél elhatarolt — mégis
egymast szervesen kiegészité — részre tagolo-
dik. A tanulméany elsé része a gondolkodds-
fejlesztés elvi, elméleti problémait targyalja. A
masodik rész a gondolkodasfejlesztés modsze-
res eljarasaival foglalkozik.

~

I.

Az elsé fejezet a gondolkoddsfejlesztés tdr-
sadalmi jelentGségét és pedagdgiai fonltossdgdt
elemzi. A legmagasabb rendii emberi képesség
a gondolkodds. A megismerd tevékenységnek
is a gondolkodés a legfébb ,,ésszerendezdje’”.
Ki tagadhatja a gondolkodas szerepét az
érzelmi-akarati élet, végs6 soron az emberi
személyiség kialakulasabhan?

A tudomény és a technika rohamos fejlg-
désének korszakaban a szaktudomanyos isme-
retek rendkivil gyors iitemid megsokszorozs-
dasa koévetkezik be. Felmeriil ezzel kapcsolat-
ban a kérdés: meddig és hogyan fejleszthetd
az emberi agy befogadé-teljesité képessége? —
Fel kell tarnunk a gondolkodds optimélis
fejlesztési torvényeit, illetsleg alkalmaznunk
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kell oktaté-nevels6 munkankban. Tarsadalmi
igény és kévetelmény nia mar, hogy a jelenlegi
— elsésorban az emlékeZeti ismeretanyagot
szamonkérd — iskolarendszeriinket ,,gondol-
kodasfejlesztés-kézponta”  oktatasi rendszer
véltsa fel.

A masodik fejezet a gondolkoddsfejlesstés
ismeretelmélett, logikai és kibernetikai alapjai-
val foglalkozik. Az adekvéit pedagégiai elvek
és médszerek nem nélkiilézhetik az emlitett
diszciplindk tudomanyosan igazolt tételeit,
igy: a gondolkod4s mint megismerd tevékeny-
ség legaltalanosabb tulajdonsigait (ismere-
telmélet); formai térvényszeriségeit (logika);
az alapvetd szerkezeti torvényeket (kiberne-
tika); a konkrét gondolkodasi folyamatok
menetét, feltételeit és miiveleteit (pszicho-
légia).

A szerz§ filozofial kiindulasi pontja a lenini
ismeretelmélet; a megismerési mozzanatok
dialektikus egységének (tapasztalas, gondol-
kodas, gyakorlat) érvényesitése, annak bela-
tasa, hogy ,,az elvont gondolkodés végsd célja
nem az elméleti megismerés, hanem a valésag
atalakitasa”,



Ezt kovetden a kiilonb6z8 ismeretelméleti
irinyzatok vazlatos attekintése kovetkezik,
igy: a szenzualista, a Pracer-féle racionalista
muveletrendszeri koncepcié és az amerikai
pragmatista ismeretelméleti iranyzat.

Tisztazza tovabba a logika helyét és szere-
pét a gondolkodas fejlesztésében. Rubinstein-
nel és Piaget-vel egyetemben a logika utélagos
igazolési funkcigjat emeli ki. Azt ugyanis, hogy
a gondolkodas formailag megfelel-e a helyes
gondolkodas szabalyainak, a logika segitségé-
vel utélag allapithatjuk meg. Itt t6bb kérdés
megvilaszolatlan még a gondolkodislélektan
és logika vonatkozasaban. Pl mivel magya-
razhatd, hogy a helyes gondolkodas meglelel a
logika szabalyainak? A megnyugtaté felelet-
tel a szerz6 is adds marad, miutin jelenleg
még az elmélet is csupan a kisérletileg igazo-
latlan feltevésekig jutott el.

A matematikai-kibernetikai médszerek
(matematikai logika, kibernetika, informacio6-
elmélet stb.) konkrét alkalmazasi lehet§ségeire
is méd nyilik mind a gondolkodasfejlesztésben,
mind pedig az oktatasban. A matematikai
logika segitségével elvégezhet6k a gondolko-
das-szerkezeti elemzések, vagy kifejezhetdk
bizonyos torvényszeriiségek is. — A kiberne-
tika forradalmasithatna az oktatast. A kiber-

netika felhasznalasa lehet6vé tenné az oktatas’

céljanak tagolasat és tartalmanak konkretiza-
lisanak, a tantervi anyag miveletrendszerek-
kel torténd kibSvitését, valamint a tankényvek
programozasat. Igen &tgondolt, korszerd re-

formterv ez, mely alkalmasnak tiinik az egész .

oktatast atfogé gondolkodasfejlesztés
valositasara is.

A harmadik fejezet a gondolkoddsfejlesztés
pszichologiai alapjait kutatja. Gazdag irodalmi
anyag bemutatdsaval és értékelésével ismer-
teti a sokféle és legtobbszor szélsGséges pszicho-
logiai irdnyzatokat, melyek a gondolkodas
fogalmanak meghatarozdsara vallalkoztak. A
gondolkodas fogalmaval kap-
csolatos nézetek — a fogalmi jegyek
alapjan — 3 csoportba sorolhaték:

1. A gondolkod4s és a valésdg viszonya.
A kifejezetten polgiri pszicholégiai felfogds
figyelmen kiviil hagyja ezt az alapvetd szem-
pontot, csupidn a tudattartalmak koézotti
vonatkozasokat ismeri el (Kesserring, K.
E. MULLER). -

2. A gondolat tartalma. — A polgéri pszicho-
légia megragad egy-egy lényeges jegyet, mint
pl. Osszefliggés, vonatkozas stb., ugyanakkor
a gondolkodas valdsdg-tiikrozs funkeci6jarsl
vagy lefolyasanak jellegérdl semmit nem kézol
(WENzZL vagy Boewir Cecir).

3. Gondolkodas és problémamegoldas. —
Ez az irdnyzat a gondolkodast a probléma-
megoldassal, illetsleg az intelligenciaval azono-
sitja. (PL. W. SteRN, E. CLAPAREDE, J. Pracer).

A szerz§ levonja azt a kovetkeztetést, hogy
mindezekkel a hidnyos, pontatlan és szélsdse-

meg-

ges fogalommeghatédrozdsokkal nem lehet
egyetérteni. A gondolkodas legfébb fogalmi
jegyei — a TyerLov—RusIiNsTEIN-koncep-
ciot figyelembe véve — a kovetkezdk:

— A valbsag visszatiikrozédése.

— A dolgok lényege és térvényszerii ossze-
fiiggései titkrozédése. :

— Uj feladatok megoldasa.

— A valésag elvont és fogalmi tiikrozédése
a beszéd ¢és a fogalomrendszer segitségével.

A gondolkodas fajtdinak megallapitasaban
is tetszés szerint jarnak el a nyugati pszicholé-
gusok. P. H. Russen szerint a gondolkodas 6
féle lehet. E. A. Prernél 4 gondolkoddsfajta
kiilénithetd el stb.

A gondolkodas fajtaibol csupén kettdnek
tulajdonithaté Keremex szerint alapvet§
jelentéség, mégpedig a megértésnek és
a problémamegoldasnak. X

A megértés magyarazé, a problémamegol-”
das kutato jellegd. Pszicholégiai értelemben
a megértés a dolgok lényegének a kiemelését
(fogalomalkotas), felismerését (egy dolog beso-
rolasat a megfelel logikai osztalyba), vala-
mint az oOsszefiiggések feltardsat jelenti. —
Mindharom tevékenységcesoportnak az oktatas-
ban, illetéleg a feladatok megértésében és alkal-
mazasaban rendkiviil jelentds szerepe van.

A problémamegoldé gondolkodds a leg-
magasabb szintld gondolkodas-fajta, mely 4j-
szerii, vagy éppen 1j feladatok megoldasat
jelenti. Egységes, atfogé elméletével adés
még a pszicholégia. Eltérd nézetek, hidnyos
magyarazatok béségesen taldlhaték; ezek
kiilonboznek aszerint, hogy a problémamegol-
das objektiv (a feladatban levé), vagy szub-
jektiv (az emberben levd) feltételeit helyezik
eldtérbe.

Megismerhetjiik itt nagy vonéisokban a
klasszikus pszicholégusok pl. Aca, KOHLER,
K. BiteLer, DunckER, THORNDIKE és RUBIN-
STEIN —, valamint LENArRD FERENC tedridit.

RuBINSTEIN vizsgélatokkal igazolt elmé-
letében mind a feladat szerkezete, mind a
gondolkozas aktiv, Gjat felfedez§ jellege hang-
sulyt kap.

A LE~xArp-féle rendszer a gondolkodas
makréstrukturajat és mikréstrukturajat (gon-
dolkodasi miveletek) kiilonbozteti meg. —
Elmélete lehetdvé teszi, hogy valéban
a problémat jelentd feladatok keriiljenek
elétérbe.

A gondolkodéas két fé moéod-
szere a megfigyelés és a kisérlet. Az oktatas
folyamataban is alkalmazzuk még a J. STuaRT
Mirr-féle indukciés eljarasokat: a megegyezés,
a kiilonbozés, a parhuzamos valtozasok és a
maradékok mddszerét.

A pondolkodasi médszerek tudatositdsa
néveli az oktatds hatékonysagat.

A gondolkodéds nevelésének
fejlddéslélektani alapjainalhose-
szabban id¢zik a tanulminy. Ez természetes
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is, hiszen a szerz6 tébb, mint két évtizedes
sajat vizsgilati adataira is tAmaszkodhat.
Kutatasaiban abbél indul ki, hogy ismerniink
kell az adott életkor tudasszintjét és gondol-
kodasi fejlettségét ahhoz, hogy a gondolkodas-
fejlesztésben az életkor adta lehetdségeket
optimalisan kihasznalhassuk.

Keremen vizsgalatainak megfébb tapul-
sagai:

Alsé tagozatban a tanulék jelentds részé-
nél mar megvannak a fogalomalkotas felté-
‘telet, és ezek a fogalmak a tantervi anyaggal
valé foglalkozas kézben ki is alakultak.

E korosztilyra jellemz§ még a konkrét
fogalmak alkotdsa, egy elemi fogalomrendszer
kialakuldsa, melyre logikailag szabélyos deduk-
tiv kovetkeztetések épiilnek, valamint megje-
lennek az egészen kezdetleges induktiv kovet-
keztetések is.

Felsé tagozati tanulék gondolko-
das-tartalmat meghatarozott fogalmak és
elemi torvények "alkotjak. A fogalmak jorészt
absztrakt logikai szinten mozognak. Az abszt-
rakt fogalmak formai a meghatdrozasok és a
felosztasok. A gondolkoddsi folyamatban a
tanulék nem csupan elvont szinten mozognak.
A felsé tagozati tanul6k konkrét és absztrakt,
valamint olyan feladatok megoldasara is képe-
sek, amelyekben ez a két szint véltakozva
fordul el§. ) :

A gondolkodéasfejlesztés pe-
dagégigailélektani alapjaul a
tanuldsi és az oktatasi folyamat lélektanabol
vehetiink 4t néhény tanulsdgot, a kelld kriti-
kai értékeléssel. Csupan a legfontosabbakat
emelem ki az érintettek kozil:

THORNDIKE préba-szerencse tanulasa ember-
“nél igy nem jelentkezik, de az aktiv keresés a
problémamegoldas jellemzdje, és- kozvétve
vagy kozvetieniil 6tleteket adhat a gondolko-
dasfejlesztéshez. THORNDIXKE tanulasi torvé-
nyei kozill a gyakorlds és a hatds vagy kovet-
kezmény térvénye tisztézta azt, hogy a gya-
korlds 6nmagiban még nem jelent tanuldst. A
tanulaslélektan és a didaktika feladata most
maér az eredményes, emberi tanulds és gya-
korlas feltételeinek és szabélyainak a tisztd-
zésa.

A Huwivr-féle drive redukei6 szerint a tanu-
last a hajtéers (drive) csokkenése jellemzi.
Fiziolégiailag mar tulhaladott ez az éllaspont,
mégis 1gaz, hogy bizonyos egészséges fesziilt-
ség, érzelmi toliés sziikséges az emberi tanulas-
hoz.

A feltett és még megoldatlan probléméak
»izgatjak” az embert és a feladattal valé fog-
lalkozésra serkentik (ZEicarNIk hatis). A
gondolkod asfejlesztésben is jobban kell tére-
kedniink a motivaciék rendszerének a kiépi-
tésére.

A negyedik fejezet a gondolkoddsfejlesztés
- pedagégiai elveit tartalmazza. A pedagégiai
elvek ismertetésére, illetleg érvényesitésre itt
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és mindeniitt szikség van az oktaté-nevels
munkiban. Az eredményes gondolkodasfej-
lesztés sem képzelhetd el alkalmazdsuk nélkiil.
— Sziikségesnek tartom megemliteni, hogy a
fejleszthetdség elvénél a ,,funkcié és szerkezet
osszefiiggését” elvként emliti a szerz6, holott
a magyar pszicholégiai irodalom a fejlesztési
torvények kozé sorolja. -

IL

Az otodik fejezet cime A gondolkoddsfej-
lesatés hagyomdnyos mddszerei az iskoldban
Megfontolt, realis, kritikai keresztmetszet a
ktjlzelmﬁlt és napjaink pedagégiai gyakorlata-
rél.

Hérom nagy kérdéskomplexum kiré cso-
portositva vizsgilja a gondolkodasfejlesztés
problémait:

1. Az ismeretnyujtas és a képességlejlesz-
tés viszonya. )

2. A tanari irdnyitas és az 6nallé tanuléi
tevékenység aranya. - :

3. Az egyes megismerési mozzanatok.

Tobb évszédzados, nagy kérdése a pedagoé-
gia elméletének és gyakorlatanak a materiilis
vagy formélis képzés viszonya. Az egészséges
aranyt az ismeretanyag mennyisége és a képes-
ségfejlesztés mértéke kozott mindig nehéz
volt megtalalni. Hazdnkban a két vilaghabora
kozott dontden formalis képzés folyt (pl. latin
nyelvoktatas). Az elmilt két évtizedben és
napjainkban is a hatalmas mennyiségii isme-
retanyag szimonkérése szoritotta ardnytalanul
héattérbe a képességfejlesztést. .

A szerz$ szamos vizsgilata is bizonyitja,
hogy a tanulék tudasszintje messze elmarad a
tantervi kovetelményektsl, ami elsgsorban a
gondolkodasi képességek elégtelen szinvonala-
val magyarézhaté. '

A pedagégus vezetd szerepének és a tanu-
16k aktivitdsanak. viszonydban dgyszintén
ardnyeltol6das tapasztalhat6: nem kivant mér-
tékben érvényesiil a tanari irdnyitas. Nem
¢liink kellden .a tanitvanyok aktivitdsaval,
vagy sok esetben az aktivizalas csak formalis.
Emiatt a gyenge tanuldék sokszor helyrehoz-
hatatlanul hatranyos helyzetbe keriilnek.

Iskolai oktatisunk konzervativ didaktikai
megnyilvanulasai jelenleg a kovetkezdk: verba-
lizmus, memorativ jelleg, intellektualizmus,
atomisztikus targyalasi méd. Vagyis tulteng a
szobeli kozlés; emlékezeti anyagot kériink
szdmon, és nem a gondolkodast fejlesztjitk; a
feladatok zéme nem konkrét, nem életszerii; és
végiil selvesziink a részletekben, hianyozik a
tantargyak alapvet§ fogalomrendszere.

A megallapitasok lehangoléak, de igazak.
Jelent8s kezdeményezésekrdl, kisérletektél tu-
dunk, melyek éppen a fenti tiinetek okainak
megsziintetését célozzik.



A hatodik fejezetben, a gondolkoddsfej-
lesztés uj irdnyzataiban értékeli KeLEMEN
azt a viszonylag kisszdmu, 0] gondolkodasfej-
lesztési kisérletet, melyet kutaté pszicholégu-
sok végeznek vagy befejeztek.

Vazolja a szerz§ J. PrageT korszer(i mive-
leti lélektanat, mely Gj szemléletét -adja a
megismerés és a fogalomalkotds pszichologia-
janak. Erre alapozva H. ArBrr didaktikai
koncepciét dolgoz ki, melyben birilja a ,,szem-
léltets oktatast”, szembeallitva a tanulék
aktiv miiveletvégzésével. )

J. GarLprRIN elmélete az értelmi tevékeny-
ség szakaszos fejlodését éllitja oktatasi rend-
szere kozéppontjaba. Elméletének lényege:
az emberi tudas és megismerés alapja a kilsg
tevékenység, mely megfeleld szakaszokon atha-
ladva, fokozatosan értelmi, bels§ miveleti
tevékenységgé valik.

N. A. MencsiNszraJA és munkatirsai az
ismeretek- alkalmazasaval kapcsolatos kutata-
saikkal a problémamegoldé gondolkodast és az
altalanos feladatmegold6 jartassagot kivénja
fejleszteni.

L¥é~xirp FeErEnc gondolkodasfejlesztésre

lis kérdésfajtikat dolgozott ki, melyek gondol-
kodasra késztetnek, ugyanakkor a gondolko-
das miveleteinek a gyakorlasira is alkalma-
sak. Pedagégiai koncepciéjanak kisérleti iga-
zoldsa még nem fejez8dott be.

Ezek utdn a programozott oktatas logikai,
pedagégiai és pszicholégiai alapelvei kovet-
keznek. '

Az utolsé fejezetben KerEmEn LAszré a
sajdt gondolkodds fejlesztési rendszerét ismerteti.
Az iskolai oktatds kézéppontjaban a feladat-
rendszerekkel (munkafeladatokkal) térténé
oktatast allitja, amely vizsgélatai szerint nem-
csak a gondolkodés, hanem az egész szemé-
lyiség fejlesztésére alkalmasabb, mint az eddigi
passziv oktatas.

Bemutat néhény feladatrendszert, s6t egy
»feladatlapos” fizika programot is.

A tanulményt 300 cimszavas bibliografia
egésziti ki. Terjedelmi korlatok miatt ugyan
teljességre nem térekedett a szerzd, mégis
igen hasznos munkat végzett mind a pszicho-
l6gusok, mind pedig a gyakorlé pedagdgusok
szamara.

vonatkozé kutatdsaiban 6ratipusonként specia- - Maxgir MARTA
CSOPORTLELEKTAN

Vilogatta és szerkesztette Parax: Ferewc. Budapest, Gondolat, 1969. 414 1.

A gytijteménybe az aldbbi csoportositas-
ban a kévetkez8 szemelvények kaptak helyet:
A csoportdinamika torténete: D. Carr-
wriGHT—A. ZanpeEr: A  csoportdinamika
keletkezése. -
Elméleti orientdcick: S. Freup: Tomeg-
lélektan és én-analizis; J. L. MorEno—Z.
MorENoO: Szociometria és mikroszocioldgia;
K. Lewin: A mezGelmélet és a kisérlet a
szocialpszicholégidban; A. Sz. MARKARENKO: A
kozosség; G. C. Homans: A viselkedés elemei.
Az egyén a csoportban: P. R. HorsTATTER:
Az egymasmellettiség kihatésai; J.M. Jackson:
A vonatkozisi csoportfolyamatok formailis
szervezetben; S. E. Ascu: A csoportnyomas
hatdsa az itéletek modosulasira és eltorzu-
lasara; V. N. Suskin, J. D. Karrov, G. M.
Kocserov: A mennyiségi értékitéletek a
kozosség vizsgalatdban; Korominszxig, J. L.:
Néhany kisérleti adalék a szociometria kriti-
kéjahoz; J. P. Porrou: Szocialis hierarchidk
kisérleti vizsgalata; F. D. GorBov: Az egyén a
csoportban és a csoport az egyénben; M.
Vorwe: Fejlédési tényezdk a kiscsoportokban.
Kommunikdcié a csoportban: A. Baveras:
Kommunikéci6s sémak feladatot teljesitd cso-
portokban; H. J. Leavirr: Kommunikaciés
sémak hatasa a csoport teljesitményére.

-~ Vezeté és vezetés: R. Warte—R. Lrerirt:
A vezet§ viselkedése és a tagsig reakcidja
haromféle tarsadalmiklimaban; M#rer FERENC:
Az egyiittes élmény; P. R. HorsTiTTER: A
vezetd szerep és annak hordozoi.

Csoportkozi viszonyok: M. Smertr, C. W,
Smerir: Csoportkézi kapcsolatok kutatasa. -

A vilogatis szempontjait a szerkeszt§ a
kovetkeziképpen dsszegezi:

»A kotetiinkben szerepld irdsok a lehets-
ség hatarai kozott képet adnak a kiscsoport-
kutatas vezetd irdnyairél s azokrdl az elméleti
megfontolasokrél, amelyek megszabtdk fejls-
dését. Egyuattal hozzaférhetdvé teszik azok-
nak a kutatdsoknak egy részét is, amelyek
immar klasszikus szidmba mennek a tudo-
manyag térténetében ... Arra is toreked-
tiink, hogy a kétet irdsai meglelélé aranyban
szemléltessék a kibontakozé korszerii marxista
csoportkutatdsok elsé eredményeit, jellemzs
tajékozédasi irdnyait és kritikai nézépont-
jait.. . (37. 1) '

A kotetre, mely lényeges hidnyt pétol,
egyszeriien a figyelmet hivjuk fel. A tarsadalmi
csoport kutatasa a pedagégidnak is targya.

Kiss Arp&D
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A ,,PADAGOGIK"” 1968-as EVFOLYAM

Az NDK pedagégiai folyéirata, a Pddago-
gik, az 1968-as éviolyamu sorozatat ,,Elésza-
vaban”! mérleg feléllitasaval inditja meg. Az
iskolai oktaté-neveldmunkaban elért eredmé-
nyeket, sikereket a SED VII. Kongresszusanak
az adott tanévre vonatkozé és a gazdasigi
élettel szoros oOsszefiiggésben megallapitott
kovetelményeihez méri. A Kongresszus a tudo-

manyos és technikai forradalom tovébbfejlesz-

tését jelolte ki f6 feladatként, s egyben ezt
tette meg a szocialista tarsadalmi rendszer
sikereinek feltételévé is. Ez a f6 fejlesztési
tendencia az oktaté-neveldmunka minden terii-
letére konkrét kihatassal volt az adott tanév
elmalt idészakaban. Elsdsorban tar-
talmilag érintette kézvetleniil
azoktatémunkat, é meginditotta az
1] oktatasi tervek (tantervek) készitésének
munkalatait. Az 4j tervek bevezetésével ossze-
fiiggésben szikség volt a tanuléd
iranyitdsdnak, befolydsoldsd-
nak gjszerd értelmezésére, kor-
szeribb felfogdasara, kiléndsen a
palyavélaszté fiatalok hathatésabb tamoga-
tasara. Uj tavlatokat nyitott a tudoményos
kutatémunka szdméra is, melynek a j6vében
fokozottabban kell segitséget nyujtania okta-
téasi vonatkozasban a munka hatékonysagénak
fokozéasdban, a tartalom precizebbé tételében,
a tudoményos megismerés elemzésében.

Osszegezve az ,,El6s26” ramutat arra a sziik-
ségszerii osszefiiggésre,hogya szocialista
tirsadalomban minden teveé-
kenység magasfoktszaktudast
és politikailag tudoményos
szemléletet kévetel, ezért a
gazdasagi és politikai tervek
minden kérdése az oktatas és
képzés szadméara .dénté kovet-
kezményekkel jar.

Konkrét pédan keresztiil ez az sszefiiggés
azt jelenti, hogy ha pl. a gazdasédgi élet sza-
maéra jelentds szdmban sziikség lesz termé-
szettudoményos képzettségi szakemberekre, e
szakemberck képzésére mar rnost, a jelenlegi
korilmények kozott gondolni kell. Erre a
feladatra mér a legalsobb fokaiskolaktol kezdve
eld kell késziteni a fiatalokat az eddiginél sok-
kal szélesebb kérben, hogy késébb ilyen ter-
mészet munkéaba konnyebben legyenek bekap-
csolhatok. ‘

Nemcsak oktatasi feladatokat jelslt meg
az 1967/68-as tanév szdmara a Kongresszus.
Ahhoz, hogy az oktatis terén ezek a mindent

+

atfogo feladatok megvalosulhassanak,a ne ve-
l8munka hatékonysagat is fo-
kozni kell

Hangsilyozta a Kongresszus az ifj a-
sdgi szervezeti nevelémunka
és az iskolai nevelédmunka
szoros kapcsolatat, szerves egymas-
ra épiilését, amikor meghatéirozta, hogy az
ifjisagi mozgalom tevékenységét a Vords
Oktéber szelleme hassa at az elkovetkezé .
tanévben. E szellemben aktivizaltak az ifjasa-
got a kiilsnbdz8 erre az évre esé évfordulék
megiinneplésére (Marx sziiletésének 150 éves
éviorduldja, a Nagy Oktoberi Szocialista For-
radalom 50. évforduléja, a Koztarsasag fenn-
&llasanak 20. évforduléja). -

A Pddagogik 1968-as évfolyamanak anya-
git — elemzésénél — az Elgszéban felvetett
és a Part politikai célkitiizései altal kiemelt
feladatok, mint problémakorsk koéré csopor-
tosithatjuk. i

1.Jelentések azok a tanul-
manyok, amelyek az oktatéasi
reform valamely elvi kérdé-

sével foglalkoznak a bevezetésre
keriilt 4j tantervek kapcsan.
Ezek részben a tapasztalatokat @§sszegezik,
elemzik, részben pedig tovébbi iniciativikat
foglalnak magukban az 0j tantervek még
tokéletesebb alkalmazasahoz.

Az 1j tantervekkel a tanulmanyok hosszi
soran keresztiil sokféle megvilagitasban fog-

. lalkozik a folyéirat. Igen helyesen egyes tanul-

manyok ezt a kérdést a személyiség sokoldali
dltaldnos fejlesztése szemiivegén keresztil vizsgdl-
jak. '

Megszivlelendéen hangsilyozza az egyik
szerkesztdségi cikk® , A gazdasagi és politikai
életben 18 cél a kiemelkeds teljesitmények
elérésére valo torekvés, az oktatd-neveldmunka
terén is az, hogyan érhetiink el csucsteljesft-
ményeket, hogyan tudjuk a nevelést és képzést
még tervszerlibben, eredményesebben, tuda-
tosabban végezni. Ez a torekvés azonban nem
jelentheti azt, hogy a tanulék mindegyike
kiiszkodjon  magas  teljesitményigényiink
miatt, mert igy helyteleniil a tanulék érdek-
16désének kozéppontjdba nem az adott isme-
retanyag, hanem a teljesitmény emelése
keriilne, s az oktatas tulzott mértékben hang-
sulyozna a tanulé személyiségének individu-
4lis  kivalésigit. Az nevelédmunka
magasabbb szinvonalat, inten-
zitasdnak fokozasat a szemé-

1 Erfolge und hihere Anforderungen. (Sikerek és magasabb kivetelmények.) Szerkesztfségi cikk. Piadagogik,

1968. No 1.

t Im Mittelpunit die allseitige Entwicklung der Persinlichkeit (A személyiség sokoldalu fejlesztése a kbzéppont-

ban.) Szerkeszifségi cikk. 1968. No. 7. 577.
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lyiség széles kord, Aatfogéan
értelmezett nevelési folyama-
tan belil, annak alarendelten
kell mégvalositani. Ez a kovetel-
mény az 4] tantervek j6 és helyes megvalésita-
sanak alapfeltétele is egyben. Az 1j tantervek
megvalésitdsdnak folyamatdban tehdt a személyi-
. ség dll a kozéppontban. -
A sokoldala személyiség fejlesztésének
folyamataval osszefiggd problémé]kat vizs-
galja a 8. és 9. szam tobb tanulminya. E
kotet részletesen tartalmazza a keriileti és
korzeti iskolak minisztériuma altal rendezett
kozpontl szemindrium anyagdt, amelyet az
1968/69-es tanév elokészitésével sszefiiggésben
tartottak. A szeminirium anyagénak bevezets
tanulmanyaban Axen, H. altalanos attekin-
tést ad a szocialista tabor, ezen beliil a SZU
erGviszonyairdl, gazdasagi és politikai sikerei-
rél, ezzel szemben az ellentdbor kudarcairél.
Ezt az Altalanos képet hattérnek vazolja fel
ahhoz a politikai tendencidhoz, mely végsé
soron az egész neveldmunka terén kialakult
szemléletet meghatarozza. Ugyanez a szemlé-
let érvényesiil NEUNER, G. tanulmanyédban,?
aki az iskolai és iskolan kiviilli nevelémunka
kozéppontjaba a politikai és ideolégiai nevelés
feladatat helyezi. Véleménye szerint az a
kévetelmény, hogy a pedagbgiai munkat a
természettudomanyos szemlélet, a gyakorlati
élet igénye hassa at, nemhogy gyengitené az
iskolal nevelés ideologiai politikai szemléletét,
hanem ellenkezéleg, annak megerdsodéséhez
vezet. E szemléletre jellemz6 médon a nevelés-
ben a f6 torekvésnek, a jelen megértésének a
jovére elgkészitésnek kell lennie. Az iskolai
gyakorlat oldalarél ez az igény azt jelenti, hogy
a gyerekeknek médot kell adni arra, hogy
tevéilegesen és kozvetleniil 4télhessék a tudo-
manyos-technikai forradalmat, a fejléds szoci-
alista rendszer sikereit. Ugyanezt a gondolatot
hangsiilyozza tanulméanyaban Karser, H.? az
uttorck és ifjusdgi szervezetek szamdra meg-
fogalmazott tennivalékban, feladatokban. Rat-
vilagit egy fontos Ssszefiiggésre, arra ugyanis,
hogya politikai-ideoldgiai neve-
lésnek az oktatémunka kozép-
pontjabavalé dilitdsa egy sor
erkélcsi nevelési feladatot is
sikerre vezethet, de csak akkor, ha
mindezeket a magatartds megnyil-
vanuladsaira is kiterjesztjik. A

pedagogiai folyamatnak tehat a politikai-vi-
lagnézeti és az -erkélesi nevelés egységében
kell a sokoldalii személyiség kibontakozasat
eredményeznie, az egész személyiségre kiterje-
déen hatva, annak megismerd tevékenységét,
bedllitédasat (szemléletét), magatartasat for-
méalva — mindezt oly mélyen, hogy magatar-
tasszitkségletté,  jellemmé, magatartasni-
ndséggé valjék. ’
Tulajdonképpen ugyanerr§l a kérdésrél
filozoéfial megkozelitésben olvashatunk
ScamorLLBAck, J.4 tanulméanydban. A szocia-
lista sokoldali személyiségalakitast vizs-
galva, az emberképzés dialektikdjarol elmél-
kedik. Elemzi ebben a folyamatban az ember-
képzés és tarsadalmi megvalositds, a kollek-
tiva és egyéni fejlesztési folyamat 8sszefiiggé-
seit, a szocialista vildgnézeti és erkélesi neve-
1és eszkozeinek, lehetGségeinek Gsszefonodasat.
" 2.Az u0j oktatdsi tervek bevezetése az
1967/68-as tanévben megtortént. Tulajdon-
képpeni megvalésitasa folyamatos, még a
tovabbi idgkre is kiterjedd munkalatokat
igényel, hiszen az 4] célok, feladatok, kéve-
telmények az egész oktaté-nevelémunka szem-
I¢letének atformalédasin keresztiil valositha-
tok csak meg. Az W] tanterv nemcsak egy-
szerfien 4] célokat, kivetelményeket tartal-
maz a.tanulékkal szemben, hanem a tanuléi
személyiség mingségi 4talakulasat igényli.
Abhoz, hogy a képzés és nevelés terén maga-
sabb fokd hatést ériink-e el, az elsésorban
magédtél a tanulétol fiige.® Ezért fontos szé-

“munkra a tanuldsi motivicid, tanuldsi 6rém,

sikerélmény, a tanulds pedagégiai klimaja, a
tanulo sajat teljesitGképességére épitett okta-
t4s. A magasabb kovetelményeket a tanulé
sajatos személyiségére, annak pozitiv oldaldra
épitve kell kiszabnunk, hogy ezeket el is
érhesse. Alapvetéen tisztaban
kell lenniink azzal — irja a szerzd,
hogy a mi pedagégiank kozép-
pontjiban az ember 4llL

Hasonlé kiindulasbél jut el DrerENsTEDT,
E.¢ arra a megallapitasra, hogy a modern
oktatiasban a lkorszerfisités alapelveként a
tanulé ontevékenységére valo épitést kell
elfogadnunk. Ezt a korszerd alapelvet ele-
mezve megéllapitja, hogy ez a tanuléi onte-
vékenység nem lehet 6ncéld — ezt mindig
az oktatas, ezen beliil az anyag feldolgozésa-
nak szolgalataba kell allitani. Kiilén hangsu-

1 AXEN, H.: Zu Fragen der internationalen Lage und des Krdfteverhdlinisses. (A nemzetkszi helyzet ergviszo-

nyai.) 1968. No. 8—9. 674.

2 NEUNER, G.: Schulpolitische und pddagogisché Aspekte der Einheit von Bildung und >Erzichu’ng. (Az egységes
képzés és nevelés iskolapolitikai és pedagdgiai nézépontja.) Piadagogik, 1968/8—9. 707. p.
3 KAISER. H.: Zu einigen Problemen der sozialistischen Erziehung. (A szocialista nevelés néhiny probléméaja-

rél) 1968. No. 8—9. 686.

. 4 SOHMOLLBAOCK. J.: Sozialistisches Menschenbild und sozialistische Erzichung. (Szocialista emberképzés —

szocialista nevelés) 1968. No. 10. 824.
5

TOHR G.: Ergebnisse und Probleme bei der Verwirklichung der neuen Lehrpline. (Feladatok és problémak az

0j tantervek megval6sitésa sordn.) 1968, No. 9—8. 728.

¢ DREFENSTEDT ‘E.: Inhalt und Wesen der neuen Lehrpline und Gruizdfordcrungen an die Unterrichtsgestaltung,
(Tartalom és lényeg: az Gj tantervek és alapkévetelmények az oktatas alukulasiban.) 1968. No. 9—8. 742.
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lyozza a szerz6, hogy a tanulodi 6nte-
vékenység nem magatél értetd-
d8, spontin médon megnyilva-
nulé6 jelenség, 6nmagatol kiala:
kul6é tulajdonsédg, erre a tanu-
16t meg kell tanitani.

3 Az 4j tervek eredményes
megva1051tasanak masik fon-
tos tényezéje a pedagdgus. Mind
szakmai, mind pedagégiai tudasuk gyarapi-
tasa politikai-ideologiai szemléletiik és maga-
tartasuk fejlesztése szamara az 1) tervek
mindségileg uj kovetelményeket tartalmaz-
nak. Ismernigk kell a tervek didaktikai-meto-
dikai alapkoncepcitjat, tartalmilag a benne
foglalt célokat, feladatokat, ehhez viszont a
marxista pszicholégia és pedagégia mint sti-
dium korszerii ismereteit és fejlédésproblé-
mait. Nem véletleniil vetédik fel tehat tsbb
tanulmanyban is a tantervek problémajaval
valé foglalkozas soran a pedagdégusok
tovabbképzésének mindgségi
megjavitasa, szinvonaldnak
emelése, a pedagogus kollektiva egységes
szellemének kialakitésa, a korszer(i tanar-didk
viszony, a tandr és az iskolai (pedagoglax) veze-
tés kapcsolata.l

4. Az oktatémunka mindségi
megvaltoziasa sziikségessé teszi

a pedagodgial kutatémunka to-
vabbi fejlédését. Atudoményos peda-
gogiai munkat két oldalrél sziikséges a tovab-
biakban megergsiteni,? egyfeldl az oktaté-neve-
lémunka folyamatanak intenziv tanulmanyo-
zdsdn keresztil, kiilonds tekintettel az Gj ter-
vek bevezetésének eredményeire, — masfelsl
a pedagégiai kutatdk, a kiilonb6z6 a pedagé-
giahoz kapcsolodo tudomdnyteruleten miiks-
dok kozbtti tudomanyos elméleti egyiittmii-
kidés elmélyitésén keresztiil.

A fentiekben &sszefoglalt elvi kérdéseken
kiviil — melyek az Gj tantervek bevezetésével
kapcsolatosak — tiébb tanulmény foglalkozik
a kiilonb6zg, erre az idészakra esé évfordulok
méltatisaval s az iskola feladataival ezek
megunneplesevel kapcsolatosan.?

Ezenkiviil nevelési vonatkozasban is ]elen-
t6s Homenporr G.: Az 1918-as Novemberi
Forradalom és a munkasosztaly - miivelédési
politikdja c. tanulmény (1968. No. 11. 949.)
Akoztarsasag ,20. éviorduléja” c. szerkeszts-
segl cikk (1968. 1 ‘No. 10. 817) Orrrz R.: Tudo-
manyos konferencia az 50 éves szovjet peda-
gbgiarél és az Oktoberi Forradalomrél. (1968.
No. 1. 8- .

Biré PETERNE

AZ ELEKTRONIKUS SZAMITOGEPEK PEDAGOGIAI CELU ALKALMAZASA

A Neumann Janos Szamitégéptudomanyi
Téarsasag 1969. szeptember 25—27-én Balaton-
széplakon nemzetkdzi szimpéziumot rende-
zett az elektronikus szamitégépek pedagdgiai
problémairsl (EASTERN EUROPEAN SYM-
POSIUM ON COMPUTER EDUCATION).
A munka 6t szekciéban folyt: a SOFTWARE-,
a HARDWARE-, a rendszerszervezési-, az
operaciokutatasi- és a didaktikai szekciéban.

A didaktikai szekcioban elStérbe keriiltek
a szamitégép-didaktika problémai, s ennek
vitaja a magyarorszagi pedagoégiai kutatasok
0j teriiletét igyekezett korvonalazni.

A tézisek a szamitégépek pedagégial al-
kalmazasinak azokat a fontosabb teriileteit
emelték ki, amelyek nemzetkézi méretekben
napjainkban maéar kialakultak és kiilonésen
fontos szerepet jatszanak a pedagégiai munka-
ban. Ide tartozik a szamitégépek oktatogépek-
ként valé alkalmazasa, a szamitégépeknek a
vizsgaztatdsi munkaban valé felhasznalasa, a
korszerii oktatdsi tartalom kialakitasaban
betsltott funkcidja, a programozott oktatds
programjai elkészitésében, elsdsorban a prog-
ramok validitdsinak elemzésében és értéke-
lésében jatszott szerepe, a pedagdgiai tudo-

Y TURNER, A.; Die Bedewlung sozialistischer Pddagogenkollektive fiir die erfolgreiche Erfiillung der Bildungs-

und Er,zehungsaufgabcn (A szocialista pedagéguskollektiva jelentésége a kepzest—ncvelesn feladatok sikeres. teljesi-
tésében.) 1968. No. 1. 30. — Im Mittelpunkt die allseitige Entwicklung der Persénlichkeil. (A mindenoldalii személyiség
fejlesztése a kozeppontban) Szerkesztosegl cikk. 1968. No. 7. §77. — FUSSEL, W.: Der Direktor und der junge Lehrer.
Az igazgaté és a fiatal tanar) 1968. 342, — HABRECHT, R.: Probleme der weiteren Enlwzcklung der Planung
und Leitung der pddagogischen Forschung (A terv tovébbfe]lesztesenek a pedagbgiai kutatas és vezetés problémai.)
1968. No. 7. 628. — HOFFMANN, G.—Kowmpass, J.—~RUDOLF, R.: Zum politisch-pidagogischen Fiihrungsstil des
Lehrers. (A tanar politikai és pcdaguglal vezetési’ stxlusa) 1968. No. 7. 595. — HONECKER, M.: Alles fiir die allseitig
entwickelte sozialistische Personlichkeit.” (Schlusswort des Ministers. fiir Volksbindung). (\hndent a mindenocldalian fej-
lett szocialista személyiségért.) 1968. No. 8—9. 762. — TEIAMANN, W.: Leitungstitigkeit und Lehrpline. (Vezetdi tevé-
kenyseg és tanterv.) 1968. No. 8—9.786.
t OPITZ, R.; Wissenschaftliche Konferenz ,,50 Jahre Okioberrevolution — 50 Jahre Sowjetpidagogik.” No. 1.8 —

Dem 20. Jahrestag unserer Republik entgegen. (Szerkesztdségi cikk.) 1968. No. 10. 817

2 HORENDORF, G.: Die Novemberrevolution 1918. und die Bildungspolitik der Arbeiterklasse. No. 11. 949, —
WILMS, G.: lV I. Lenin zu Grundfragen der Schulpolitik und d¥r wissentschafilichen Leitungstiitigkeit. No. 11. 964. —
MULLEB W.: Die philosophische Lehre von Karl Marz und ihre aktuelle Bedeutung. No. 7. 583. — ELSEN, H.: ,,20
Jahre Pionierarganisalion Ernst Thilmann” — 20 Jahre sozialistische Kinderorganisation der DDR. No. 12. 1098;
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manyos kutatémunkiban betoltott funkciéja,
s nem utolsésorban az oktatds-gazdasagossagl

szamitdsokban és a pedagdgiai tervezésben

jatszott szerepe.

Ezek a feladatok nem puszidn elméleti fela-

datok és nem is a tdvoli j6vé feladatai.

Aki egyéltalan csak reflektal a tudomanyos
technikai forradalom 4ltal felvetett pedagégiai
problémadkra, az el6tt nyilvianvald, hogy ezek
mar ma is jelentkeznek, s minél késébb
vesznek réla tudomast a kézoktatas illetékes
tényez4i, annal jobban kiélez8dnek azok az
ellentmonddasok, amelyek a tarsadalmi fejlddés

.¢s a kozoktatas kozott néhany éve fennallnak,
s amelyeknek hatasat nemcsak a szakemberek
latjak, hanem élesen” veti fel minden haladé

ember, aki felel§sséget érez a tarsadalmi hala- -

dasért.

Természetesen az is viligos, hogy ezeket a
feladatokat nem lehet egyik pillanatrél a
masikra megoldani. Minden orszagban a meg-
oldas tteme és sorrendje fiigg a gazdasagl
adottsagoktol, az oktatas és nevelés fejlett-
ségétdl, a szakemberek. képzettségének szin-
vonalatél, a szamitégéppark nagysagatél stb.,
de ha minden tényez6t figyelembe vesziink is,
nyilvinvalé, hogy a termelés, a gazdasigi
élet, a kulttira és tudomény viharos fejlddése
siirget§  sziikségszertiséggel megkoveteli a
feladatok megoldasanak megkezdését, a sza-
mitégép-didaktika problémainak tervszerd
megoldasat.

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy miné
késébb kezdddik el a munka, anndl nagyobb
lemaraddssal, gazdasdgilag nagyobb veszteséggel
kell szdmolnunk.

De ennek a feladatnak a megoldasanal is
alapvetdnek kell tekinteni a tudomdnyossdg
kiovetelményét. Egy pillanatra sem szabad
megfeledkezni arrdl, hogy a korszer(i, modern
pedagégia nem otlethalinaz, nem propagan-
disztikus ‘szélamok gytijteménye a pedagdgiai
vezérlésrdl, a pedagégiai visszacsatolasrél,
mégesak nem 1s matematikai formulédkkal
valé fontoskodas, hanem tudominy. A kor-

szerdsités elemi erdvel koveteli, hogy a
korszerti, modern tudomdanyra timaszkod-
junk.

Amikor a korszerti, modern pedagégiardl
beszéltiink, természetesen vildgosan kell latni,
hogy nem egy minden vonatkozdsban kialakult
tudomdnnyal van  dolgunk, amelynek tételel
kikristdlyosodtak. )

Olyan tudomany ez, amelynek sok a nyitott
kérdése, sok probléméjiat mégcesak megkoze-
litéen oldottuk meg, és-csaknem minden terii-
leten éles vitak folynak.

A szamitogép didaktika teriiletén komoly
problémat jelentenek a rendszertervezési fel-

. adatok, de felvet3dnek miiszaki problémak is,
példaul az oktatégépeknek szamitégépekként

7*

valo felhasznaldasa alkalmaval. Probléma a
redundancia értelmezése, a pedagdgiai ténye-
z6k kvantitativ meghatarozottsaga, a nume-
rikus és a matematikai-logikai kalkulus kap-
csolata, probléma a programozas technikai
feladatainak megoldasa, és a sort még foly-
tatni lehetne. De nem olyan tudoméany ez,
amely minden vonatkozasban, osszefiiggésben
bizonytalan, hatdrozatlan, amelyben bizony-
talan hipotézisekkel operalunk.

Nemzetkozi méretekben mar kialakultak
azok az irdnyok, megfogalmazédtak azok az
alaptételek, mddszertani elvek, amelyekre
biztosan -tdmaszkodhatunk, amelyek meg-
kilsnboztetik a tényleges korszerdsitést a
latszat korszeriisitéstsl, az alacsonny hatés-
foku pedagégiat az oktatdsnak és nevelésnek
attél a forméjét(’)l amely alkalmas a tudo-
manyos és technikai forradalom feladatamak
megoldasara is.

Persze ezcket az eredményeket az oktatas-
ban minden-tudomAanyteriileten, igy a sza-
mitégéptudomany teriilletén is, a specifi-
kumoknak megfelelden kell alkalmazni, és
nyilvanvalé, hogy a szamitégépes szakemberek
képzésében ezek adaptélasa minden orszéagban
alkoté munkat kivan.

Es mindinkébb alkoté tevékenységre van
szitkség az oktatas és képzés sok nyitott prob-
lémajanak megoldasahoz, hiszen a gyakorlat-
ban, a képzés konkrét feladatainak megoldasa
alkalmaval allast kell foglalni: akar megol-
dotta a tudomany a problémat, akir nyitva
hagyta.

Ttt mutatkozik meg a nemzetkizi talalko-
zasok, konferenciak, szimpéziumok jelentdsége.

Ezek rendkivil sﬁ]yos problémak, amelyeket
minden orszagban megoldanak wvalahogyan,
de optimalis megoldast csak nemzetkdzi Ossze-
fogds eredményeként varhatunk. .

Ugy véljiik, szimpoézinmunk alkalmas arra,
hogy kicseréljiik tapasztalatainkat, és talan
kezdete lehet ezen a teriileten is a termékeny
nemzetkdzi egyiittmiikédésnek. Lehet, hogy
ez az elsd talalkozas utdn még nem indul meg,
meggydzddésiink azonban, hogy elébb-utébb
ennek is megtalal]uk a mod]at hiszen végsé
soron nem csupan egyes orszagok, tarsadalmi
rendszerek érdekérdl van sz6, hanem a tudo-
many fejlédésérdl is, végsd soron a térsadalmi
fejlsdés, a tarsadalini haladas kérdésérél.

A szamitogépek pedagdgiai hasznositasanak
f6bb terilletei (az adatfeldelgozason kivil):

1. A szamfitégépek vizsgdztatdsra valé fel-
haszndldsa. Ez a munka hazinkban is meg-
indult. Kutaték és oktatok neincsak elméletileg

-oldottdk meg a problémat, hanem kisérletileg

is kiprébaltak eredményeiket és munkajukrol
nemzetkozi kollokviumon is beszamoltak.

2. A szamitogépeknek oktatégépekhént vald
felhasznaldsanak lehetdségeivel és problémai-
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val hazdnkban elsdsorban elméletileg foglal-
koztak. A nemzetkozi eredmények feldolgo-
zasat azonban eddig még nem kovette sem
a hazai adaptalas, sem az u} eredmények
kimunkalasa.

3. A fejlédés tendenciai arra utalnak, hogy
a° jovében szamitégépekre lesz sziikség «
lorszerd tananyag meghatdrozdsdhos, az oktats-
nevelé munka korkrél célkitiizéseinek és felada-

“tainak pontos kirvonalazdsdhoz.

A korszer(i, modern pedagdgia nem csupin’

0] oktatasi médszereket és formakat igényel,
hanem W] tananyagot is, amelynek osszealli-
tasat meghatdrozott konkrét célkitlizések és
feladatok hatarozzdk meg, és szerkezete meg-
hatarozott strukturat igényel.

A tudomadnyos, technikai forradalom viha-
ros iiteme szempontjabél dént fontossagu
kiillsnb6z6 algoritmusok oktatédsa, amelyek
ismerete egyik lényeges feltétele a gyorsan
valtozd termelési, gazdasagi sth. feladatok
megoldasanak, - :

4. Szorosan kapcsolédik a tartalmi problé-
mak megoldasahoz a szdmitdgépeknek a prog-
ramkészités munkdjdban betoltott funkcidja, ki-
lonésképpen pedig a programok valédisdgdinak
elemzésében és értéhelésében betoliit szerepe:

A programozott oktatds programjainak el-
készitése rendkivil differencidlt munkat igé-
nyel. Nemcsak a tartalmi anyagot kell pon-
tosan meghatdrozni, hanem a pedagoégiai
mozzanatokat is, a készségfejlesztés elemeit

_tetése vagy
 kialakitasa.

ugyanugy, mint az informdaciés egység tar-
talmat. Aprélékos feladatelemzést kell végezni
ahhoz, hogy megfelels programokat készitsiink.

5. Nélkiilszhetetlen lesz végill a szamito-
gépek alkalmazidsa az oktatds-gazdasdgossdgt
szamitdsokban. Arra, hogy meghatarozott
kiozoktatasi beruhdzasoknak, pedagégiai tevé-
kenységnek, reform-intézkedéseknek pontosan
milyen gazdasigi hatasai jelentkezenk, szami-
tégépek felhasznalasa nélkiil még megkézeli-
téen sem tudunk vélaszolni.

S urryaneL vonatkozik a pedagigiai tervezé-
munkdra is. A beruhazas, a fejlesztés ugyanugy
nagy pontossagu szamitisokat igényel, mint
meghatarozott intézmény-tipusok megsziin-
egy 0j koézoktatasi struktura

Az elhangzott bevezetd referatumot (Bavrizs
Birs) tébb hozzaszélas kovette. Frawz
SruvcELik (NDK) a szamitégépekkel torténd
vizsgiztatds metodikdjat ismertette. Apa—
Winter PérER a kézépfoku oktatds problé-
mait elemezte, Karm4ir Liszré akadémikus
széleskoriien ‘és mélyrehatéan foglalkozott a
szamitogép-didaktika  kérdéseivel. Hunva
PErERNE a szdmitégépekkel torténd vizsgaz-
tatasnak egy konkrét megolddsat ismertette,
amelyet a résztvevék nagy érdeklédéssel fo-
gadtak. Ugyanez az érdeklddés volt tapasz-
talhaté az elhangzott referatumok, hozza-
szolasok alkalméval is. )

Barizs BEra

A TUDOMANYOS MINOSITO BIZOTTSAG HIREI

A Tudomianyos Mindgsitd Bizottsag 1969.
jalius 1-re tiizte ki Orosz Lajos: Ndnevelédst
reformtérekoésele  Magyarorszdgon, munkaisko-
lak (1777—1867) cimi kandidatusi érteke-
zésének’ nyilvanos vitajat. A nyilvénos vitdn
a ‘biralé bizottsig elngke ZrBorExy ENDRE a
neveléstudominyok kandidatusa, az oppo-
nensek Forpes Eva, a neveléstudoméanyok
doktora és KOTE SANDOR, a neveléstudomé-
nyok kandidatusa wvolt.

Forpes EVA, a neveléstudomanyok dok
tora opponensi véleményében kifejtette, hogy
az elbirdlas targyat képezé mi témaja —
gyors iitemben fejl6dé marxista térténetira-
sunkat is figyelembe véve — kiallta az idék
prébajat, s alapkoncepciéja ma is helytallo..

A disszertacié alapkoncepciéjdhoz kap-
csolodva az opponens felhivija a jeldht figyel-
mét arra, hogy a tarsadalmi gyakorlat hata-
sara, az 1) kutatdsi eredmények ismeretéhen
nézeteink valtozhatnak, moédosulhatnak. E
moédosulasok az alapkoncepciét lényegében
nem valtoztatjdk meg, de az arnyaltabb,
mélyebb értékeléshez feltétleniil hozzatarto-
zik. Felszabadulds ut4ni térténelmiinkbél
példaként lehetne hozni a néi egyenjoglsaggal
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kapesolatos allasfoglalasunkat. Mig a felszaba-
duldst kozvetlen kovetd iddszakban e teriile-
ten a népgazdasidg minden dgazatiban sikra-
szalltunk a nék teljes egyenjogusitasaért,
ma mar ezen elv fenntartisa mellett sikraszal-
lunk azért is, hogy a nék elsérendid feladata
legalabbis 2—3 éves korig a gyermeknevelés,
amelyet szocialista allamunk anyasagi segély
Ystrehozasaval is szorgalmaz.

Csaknem minden egyes torténelmi korszak-
ban megtalalhaté a haladé erdk kiizdelme
a n8k egyenjogisitasaért, a tanulas, a tanitas
sth. jogaért. Ha ezek a mozgalmak nem  is
véltak altaldnossa, de részeredményeket értek
el. A nék jogaiért vivott harcot a torténelmi
fejlédés szerves részeként, amindenkori osztéaly-
harc egyik tenyezolekent kell vizsglni és
értekeln. Ilyen osszefuggésben értékelhetjilk
helyesen a ngk politikai, kulturélis térekvéseit,
és érthetjik meg napjaink eredményét.

Orosz Lasos munkajanak egyik {6 erénye
éppen az, hogy a magyarorszagl intézményes
nénevelés kozel egy- évszazadot feldlels -elsd
jelentds szakaszat a térténelmi fejlédéssel, a
hazai térténelmi eseménnyel szoros osszefug-
gésben vizsgalja.



A gazdag forrasanyag gondos kezelése, a
marxizmus—leninizmus bazisan elért 4j ered-
mények, s munka szines, olvasményos stilusa
egyiittesen azt bizonyitjak, hogy Orosz Lajos
mankaja alkalmas arra, hogy a Tudomanyos
Mingsité Bizottsag a neveléstudomanyok kandi-
datusi fokozatot nevezett részére odaitélje.

Koére SANDOR, a neveléstudoméanyok kan-
didatusa opponensi véleményében Grommel
idvozli a jelolt témajat azért, mert a néneve-
léssel kapesolatos eddigi 4llasfoglalasokat
megszabaditja a polgéri szerz6k munkajaban
esetenként Jjelentkezd egyoldalisigtél és tal-
zésoktol. Igen értékes része a disszertdcionak
annak bemutatéasa, hogy a 18. szdzad masodik
felében Nyugat-Eurépaban kibontakozé pol-
giri némozgalom, a néemancipacids torekvé-
sek, a felvilagosodas filozofidja és eszmevilaga
egyarant jelentdsen befolyasolta, sét bizonyos
értelemben meghatarozta a_hazai nénevelési
tirekvéseket, bar azok végsé okit és mozga-
térugdjat-a gazdasigi fejlédésben, az onellatd
gazdalkodas felbomldsaban, az A4rutermelés
fejlédésében kell keresni. A hazai polgari fej-
lédés viszonylagos elmaradottsdgdval magya-
rizza, hogy a ndemancipicié kérdése nem
meriil fel olyan radikdlis forméaban, mint
nyugaton, s hogy a nék felszabaditasanak rész-
letproblémai keriilnek elStérbe, hogy a szer-
vezett, iitéképes némozgalom hosszi évtize-
dekig még a nemesi reformmozgalom idején
sem tud kialakulni.

Amit a munka els§ részében a nénevelés
intézményes megoldasara tett kezdeményezé-
sekré] olvasunk, t6bb vonatkozasban gjszerd.
Az els8 és masodik Ratio Educationis alapos
és talalé ¢rtékelése még jobban kiemeh a
Tessedik altal megvaldsitott nénevelési gya-
koilat jelentdségét, s tébb ponton 1) szem-
pontokkal gazdagitja e korszakos jelent8ségii
pedagégiai alkotasokat.

A jelslt értekezésében feldolgozta a néne-
velésre vonatkoz6 hazai pedagégiai irodalmat.
Ennek mar csak Osszegytijtése sem volt kis
feladat, hiszen — mint koztudott — a régebbi
és a marxista szemléletd irodalom is csak alka-
lomszeriien foglalkozott a nénevelés iigyének
egyik-masik jelentGsebb alakjaval.

Az értekezés pozitivumaként emliti az
opponens, hogy a néneveléssel foglalkozé viték,
tervezetek elemzésén tilmenden foglalkozik az
értekezés az oktatas, az iskolazés helyzetével,
azokkal a ti)’rvényekkel és rendeletekkel, ame-
lyek a hazai oktatdsiigy, benne a lednynevelés
iigyét is befolyasoltak, meghatéroztak. A leg-
fontosabb és legértékesebb az, amit az 1848-as
térvényjavaslatrél, ill. az elsé egyetemes tani-
togyilésrél kapunk.

A disszertdcié 4j vondsa, hatarozottan 1j
eredménye, hogy bemutatja Karacs Terézt,
ndnevelési-pedagogiai nézeteit, harcat, ame-

lyet a nénevelés rendi felfogasaval folytatott.
Karacs és Teleki Blanka kapcsolatat is ajszerii
megvilagitasba helyezve kapjuk a munkéban.
Jol bizonyitott, hogy Karaes mar. fellépése
kezdetén is a radikalis baloldal politikajat
vallotta miagaénak, és kovetkezetesen szembe-
szall az el6kel$ - lednyneveldintézetek rendi
elzarkézasaval.

A disszertdcié nem homalyosma el Teleki
Blanka és Lévei Klara munkéssigat sem, sit
VasVari P4l kéziratai, Lovei Klara feljegyzései
és Teleki Blanka intézetét latogaté névendékek
frasbeli dolgozatai és levelei alap]an knpunk
hii képet az ott folyé munkérol.

A disszertacié befejezé része meggyozoen
tarja fel a Bach-korszak néemancipaciés és
antifeminista torekvéseinek tarsadalmi okait.

Az opponens megallapitotta, hogy -Orosz
LaJjos munkéja minden szempontbdl megfelel
a kandidatusi disszertaciékkal szemben tamasz-
tott kovetelményeknek. Igen gazdag irodalmi
anyagot dolgoz fel, tébb eddig ismeretlen
dokumentum ' elemzését végzi el, s a hazai
nénevelési nézeteket és tervezeteket széles
pedagégiai megalapozottsiggal - értékeli; -s
attekinti a nénevelési; intézmények munkés-
sagat is. A disszertdci6 értékes marxista peda-
gégiatorténeti mi, amely a hazai ndnevelés
torténetét, fejlédését tekinti at a 18. szézad
utolsé harmadatsl a kiegyezésig. Javasolja
ezért a Tudoméanyos Mindsité Bizottsagnak,
hogy a jelslt részére itélje oda a mneveléstudo-
manyok kandiddtusa tudoményos fokozatot.

Orosz Lajos az opponensi véleményekre
adott valaszaban kifejtette, hogy-a ndnevelés
egészének alakuldsa a legszorosabb kapcso-
latban van a polgéri nemzetté valdsunkért vi-
vott harc egészével, és ezen belil a korszakban’
kibontakozé polgari nSemancipéciés kiizdel-
mekkel. Ez ut6bbi probléma vizsgalata nél-
kiil elsésorban a ndnevelés céljanak, a nevelés
tartalménak, de sok esetben szervezeti for-
méinak és moédszereinek. kérdéseit sem tud-
juk torténelmileg megbizhatéan értékelni. A
polgari némozgalom problémai nem korlatoz-
hatok sem kiilf6ldon, sem nilunk csupan, vagy
akar elsGsorban a mivel6dés teriletére: a
ndemancipécids torekvések torténetében szam-
talan termelési, politikai, jogi, etikai, szocialis,
nevelési, miivelddési probléma fesziil, alakul
dialektikus kélcsénhatdsban a tarsadalmi ter-
melés, a ‘termelési viszonyok, az osztalyharc
és a térsadalmi tudatformak dltalanos fejls-
déstorténetével,

Egyetért FoLDES LVA opponensl vélemé-
nyében elhangzott azon kritikai észrevétél-
lel, hogy a n6emancipéci6 értelmezése a szocia-
lizmus épitése soran alakul, fejlédik.” Ami -
azonban a konkrétan emlitett nagy jelents-
ségli kormanyzati intézkedést - illeti,- minda-.
mellett, hogy a’ kisgyermekes -dolgozé anyak
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tizezreinek helyzetét konnyiti meg, a tavlato-
kat tekintve sok toprengésre ad okot, mert
nem oldja meg azoknak a dolgozé anyiknak a
helyzetét, akik munkajukat mar most élet-
hivatasnak, emberi kibontakozasuk nélkiiléz-
hetetlen eszkozének tekintik. A kommunizmus
épitésének tavlatait tekintve éppen az olyan
tipusd ndk szaménak allandé gyarapodz’lséval
kell szamolnunk, akiknek a szamara tarsa-
dalmi hivatasuk, munkédjuk nélkiilszhetetlen
életszikséglet.

Az osztélyharc és a polgari némozgalom
programja kozotti osszefliggés tekintetében
kiilonbséget kell tenniink a hazai és a kilfsldi
polgéarosult orszagok e korabeli némozgalmai
kozott. Hianya a tanulmanynak az, hogy a
kiilfoldi, a polgari forradalmak utéan kitere-
bélyesed§ és a polgirndk egyenjogiisagit egyre
radikalisabban hirdetd néemancipéciés iro-
dalomrél szélvan csak altalanossagban alla-
pitja meg, hogy annal inkabb elszakadt a tar-
sadalmi haladas érdekeitél, és annal inkabb a
polgarsig, mint uralkodé osztily beliigyévé
valt, minél inkdbb kiélezédtek a t6kés tarsa-
dalom ‘ellentétei.

Mig a polgarosult orszigokban a némoz-
galom a polgarnék és polgarférfiak kozotti
kiizdelem formajat olttte, a t&kés tarsada-
lom alapvetd viszonyainak konzervalasa jegyé-
ben, nalunk a polgari forradalom eltt a nde-
mancipéciés torekvések beleolvadtak a térsa-
dalmi haladésért kiizdd erdk szovetségébe.

- A jelslt akkor, amikor ké&szénetet mond
mindkét opponensének az elhangzott kritikai
észrevételekért, megjegyzi, hogy a nénevelés
eddig elhanyagolt torténetének tovabbi kuta-
‘tdsa sok meglepetést tart még a szdmunkra,

és sok tekintetben kiigazithat summésan elin-

- tézettnek hitt, lezartnak gondolt tételeket.

A ZipoLex ExpRE altal vezetett birald-
bizottsag megallapitotta, hogy az értekezés az
1777—1867-ig terjed6 korszak hazai néneve-
lésének marxista értékelését adja.

A jelslt igen gazdag kéziratos és irodalmi
anyagot dolgoz fel. A hazai nénevelési inté-
zeteket és tervezeteket széles pedagdgiai meg-
alapozottsaggal értékeli. A térténeti szempon-
tok érvényesitésével, az alapvetd torténelmi
Osszefiiggések bemutatiasival tekinti at a
nénevelési intézmények munkassagat és az
egykoria torekvéseket. Kovetkeztetései, meg-
allapitasai mindig jél bizonyitottak.

Szamos kérdésben W) osszefiiggéseket tar
fel, pl. az elsé és masodik Ratio Educationis
értékelésében, Tessedik szorgalmatossagi isko-
lajanak a targy szempontjabél valé elemzésé-
ben, Teleki Blanka és Karacs Teréz pedagégiai
munkijanak bemutatdsdban Vasvari Palnak
Teleki Blanka intézetében folytatott tanari
gyakorlatanak értékelésében sth.

Az 1962-be nyomtatasban is megjelent
disszertacié értékes hozzajarulas a magyar
neveléstorténeti irodalomhoz. IdGszeriisége és
tudomanyos jelentdsége ma is viltozatlan.

A biral6 bizottsag egyhanguan, 8 igen szava-
zattal javasolta a TMB-nek, hogy Orosz
Lasos részére a tudoméanyos fokozatot itélje
oda.

A Tudomanyos Mindsits Bizottsag a TMB
Pedagégiai Szakbizottsaga, valamint a bira-
16 bizottsdg egybchangzé pozitiv véleménye
alapjan 1969. oktéberi plénumiilésén Orosz
Lajost a neveléstudomanyok kandidatusava
nyilvanitotta. SmMoN PETERNE

AZ MTA PEDAGOGIAI BIZ_OTTSAGA

A Pedagogiai Bizottsag 1969. januir hoé
31-én tartott iilésén megvitatta a kutatéd-
helyek altal készitett beszdmolé jelentéseket
az elmilt haroméves tervidészak kutatémun-
kajarél és a kovetkez6 héroméves tervids-
szakra készitett kutatdsi terveket.

A Bizottsag megallapitotta, hogy a besza-
molé jelentések és az Gjabb tervidészakra készi-
tett kutatasi tervek egyre inkdbb megfelelnek
a rendelkezésekben foglalt kévetelményeknek,
s hogy a tervkészitésben egészséges és Grven-
detes fejlédés tapasztalhaté. A tervekben
szerepld témak altalaban olyan problémak
vizsgalatat tiizik ki célul, amelyek az oktaté-
neveldmunka hatékonyabba tételét kivanjak
szolgalni. Eppen ezért a témak nagy tobbsége
nemcsak figyelmet érdemls, de feltétleniil
biztositani kell a kutatdsok folytatdsahoz
szitkséges anyagi és személyi feltételeket is.
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Ezek hianyaban aligha lehet biztositam a
kutatasok eredményes folytatasit, és a mun-
kat valéban eldbbre vivé altalanos érvényd
kovetkeztetések levonasat.

Marciusban tartott iilésén rmegvitatasra
keriilt az az elGterjesztés, amelyet a 11. Osztaly
szdméra készitett a Bizottsdg megbizasabol
Szarka Jozsef, Székely Endréné és Zibolen
Endre. A jelentés a pedagoégiai kutatasok
jelenlegi helyzetét és a jovobeni feladatokat
volt hivatva felvazolni. A vita sordn igen sok
javaslat hangzott el, amelyek feltétleniil

hozzdjarultak ahhoz, hogy pontos és objektiv

helyzetképet rajzolhasson a Bizottsag a fen-
tebb emlitett problémdakat illetden. A vita
eredmenyeinel\ az anyagban.is tiikrozédniok
kellett, éppen ezért az anyag végleges megfo-
galmazasaval megbizta Féldes vat, Székely
Endrénét és Abent “Ferencet, hanvsulyozva



hogy a kutatasi tervek vitajanak tapaszialatait
is vegyék figyelembe, és az anyagba azt is
dolgozzik be. .

Az aprilis végi iilésen Foldes Eva, a Bizott-
ség elndke beszamolt a negyedévi munkarél.
Bejelentette, hogy a beszamolé jelentések és
a kutatasi tervek bizottsagi vitdja nyoman a
Miivelddésiigyi Minisztérium Pedagégusképzd
Osztalya felkérte a Bizottsagot arra, hogy
nylijtson segitséget a tanitoképzd intézetek
munkacsoportjai szdmara, valamint egy, a
tudomdanyos kutatémunka elvi szempontjait
és gyakorlati problémait tisztizé kozos érte-
kezlet megtartasahoz.

Ezutdn keriilt sor az MTA Elnékségének
a tarsadalomtudomanyi kutatémunka néhany
elvi kérdésével kapcsolatos alldsfoglaldsanak
ismertetésére.

Az 1969. szeptember hé 29-én megtartott
ilésén a Bizottsidg meghallgatta Szarka Jézsef
beszamoléjat a Nemzetkozi Neveléstudomanyi
Tarsasag varséi kongresszusarél. Majd tajé-
koztaté hangzott el a pedagégiai kutatébazis
kiszélesitésével kapesolatos Agit. Prop. Bizott-
sagi hatarozat végrehajtisdnak allasardl s az
ezzel kapcesolatos tovabbi feladatokrol.

Valamennyi iilésen sor keriilt a foly6 iigyek
megtéirgyaldsara is. ‘

ABENT FERENC
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