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KARMAN MORRA EMLEKEZUNK

Otven esztendeje halott KARMAN MOR (1843—1915), a dualizmus kordnak
talan legnagyobb hatas elméleti pedagogusa és gyakorlati_iskolaszervezgje.
Pedagogial folydirataink ez alkalombél mar koziltek réla megemlékezéseket.
E sorok irasa el6tt FALUDI SZILARD cikkét olvashatiuk (Kéznevelés, 1965. 19. sz.),
mely KARMAN id6tallé, s6t ma is aktudlis gondolataira tobb oldalrél villantja
red az emlékezés fényét. A kimagasld tanar és neve]éstudom(myi ir6 hagyatéka-
nak megismertetése, 1j értékelése még tetemes adéssdgunk, még ha ebbsl FELKAT
LAszLo idevagé eddigi irdsai térlesztették is a legsurgosebbet

A Magyar Pedagégiahoz térténelmi szilak is fizik KARMANT, hiszen a lap
régi folyamdnak munkatirsa volt, sdt a kiarmani pedagégia — Finiczy ERNG

szerkeszt8l kozremiikodésén at — éviizedekig befolyasolta a folyodirat altaldnos:
irinyat, legalibb részben meghatirozva annak szinvonalat és igényességét

- épplgy, mint a tematikdban is sokaig kifejezddd korlatozottsagat. A régi
Magyar Paeddoogi.l megiinnepelte KARMANT 25 éves tandri jubileum‘in (1897)
" s elhelyezte sirjan is koszortit, adatszeriden felsorolva egyittal egész irodalmi és
egyetemi | munl\as%.waL (1916. ) — Az 4j \/Iagyar Pedagoégia emlékeikk-iréja ugy

latja, hogy ma mir leghasznosabb, ha egész teljesitményéb6l probdl néhany -

f6bb tényt kiewmelni, itt-ott rdmutatva az abban rejlé, torténetileg meghataro-
zolt ellentmondwsokm is.

*

- Mint fiawal ember, EOTVOS bizalmat megnyerve, az optimizmus erélyéwvel
velte fel a harcot a SCHMERLING-rezsimtél orokalt elvtelen és korszeriitlen kozok-
tatdsi rendszer és a pedagégial obskurantizmus ellen; utolsé éveiben — a dualiz-
mus rendszere mélyiils valsaganak, s egyben népiink éledé reményeinek, harcai-
nak idején — szigord kritikat kellett hallania és mondania a korszak népokta-
tasi, s altaldban koznevelési eredményeirdl,. arrél a koznevelésrsl, amelybe
betpitette egész — nem csekély — életmivér. : '

Hogyan is alakult hit ez az életsors?

Szegedi szegény kiskereskedd f1a volt; mar az otlani piarista gimniaziumban
kitdint éles eszével, ismeretszomjaval. Hi’lzi nevel6ként” keriilt Béeshe, ahol
egyetemi tanulmanyokat folytatott s megismerte HERBART filozéfidjat. E61vOs
magéhoz hivatta, kikérdezte torekvéseirdl s 1869-ben két évre a lipesel egyetemre
kildte, a herbartista TUISKON ZILLER gyakorlo iskoldjahoz.

KARMAN hazatértekor EOTVES mar nem élt; de a fiatal tudés életében
most a harcok és alkotasok lazasan' tevékeny ncgyedbza/,add Kovetkezett.
1872-ben megszervezte a budapesli egyetem tandrképzé intézetének gyakorlé
gimnaziumat s 1897-ig ennck pedagdgiai vezetdje maradt. Mint magantanir és
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a tanarképzd eldadéja évtizedeken at jelentés hatasu pedagoégiai, pszichologiai
és etikai el6adasokat tartott az egyetemen. A koznevelés, kiilonssen a kozépis-
kola jjaszervezésében orszagos hataskorrel is tevékenykedett mint az 1872-ben
megalakult Orszagos Koézoktatasi Tandcs jegyzGje (1873—1883).

-Ugyanebben az évtizedben féleg a Magyar Taniigy c. folyodiratban fejtette
ki koézoktatasiigyi reformeszméit s egy korszeriibb pedagégia kérvonalait, ekkor
vivta meg harcat a feudilis és klerikalis hagyomanyokat képvisel6 oly pedagé-
gusok ellen, mint amilyen LUBRICH AGOST volt, a budapesti egyetem tanéara.

A kézoktatas feuddlis maradvianyai kozé tartozott pl. az egyoldala latiniz-
mus, a formalisztikus grammatizilas és matematizdlas a targyszer(i tanitis .
helyett, az egyhdz vezetd szerepe a koznevelésben, a tételes valldsok uralma a
tantargyak felett. Mikor KARMAN mindezekkel — tiobbé vagy kevéshé nyilt
formaban — szembefordult, kordnak liberdlis polgdri tudomdanyat és miivel6dés-
politikajat képviselte. Ez a liberalizmus EGTVOS és DEAK nemzedékének eszméi-
bdl indult ki s a polgari jogegyenldség, az alkotmédnyos parlamentéris allam, az
elvi szélas- és sajtészabadsag nevében lépett fel. Am létalapja a magyar foldbir-
‘tokos és nagyt6kés osztaly uralma s ennek az osztrak uralkodo osztallyal kétott
szévetsége volt. Ezért maradt el messze mindvégig a polgari demokratikus kéve-
telményektdl is. E liberalis tudomany, osztalymeghatarozotisagibol folyé teljes
vilagnézeti idealizmusaban, a tarsadalom és a nemzet egységét illuzionista médon
hirdette, s a tarsadalom ellentéteinek fokozédasa soran a munkismozgalom és
a nemzetiségek felszabadit6 harcival egyre élesebben szembekeriilt.

Maga KARMAN egész miikodése folyaman feltételezte, kiindulépontnak
vette, hogy egységes ,nemzeti kdztudat” koranak soknemzetiségli magyaror-
szagl osztalytarsadalmaban lehetséges, s6t létezik is. Ennek. erdsitésére mindig
Jgyekezett elémozditani az allam kozoktatasi vezetGszerepét, s allast foglalt’ a
felekezetkozi (,interkonfessziondlis””) erkélestan tanitdsa mellett; de liberaliz-
‘musaban is konzervativabb volt anndl, semhogy elfogadhadta volna a kézokta-
tas teljes laicitasdnak, az egyhaz, vallas és az iskola teljes elvilasztdsanak polgari
demokratikus, célkitiizését.

Neveléselmélels -dlldspontjdrol

= A pedagoégiai elméletben féleg HERBARTDG! indult ki. Mindenekel§tt abbél
az értékes herbarti hagyomdnybdl, hogy a nevelés kiindulépontja a noévendék.
képezhet8sége (nevelhetdsége); hogy ‘a nevelés nem idomités, de nem is a termé-
szetes adottsdagok kifejlédésének puszta megengedése, hanem igen tudatos tevé-
kenység, mely tudatos és az értékes kultirhagyomany segitségével kimiivelt
nemzedéket tiiz célul; hogy az oktatasnak neveld oktatasnak kell lennie, vagyis
célba vennie az 6nallo és eleven szellemi élet — a sokoldalt érdeklédés —, és a
jéra iranyulo akarat — az erkélesiség — kifejlesztését. .

Ezekb6l az alapokbol KARMAN nagy onéllosdggal és — ugy latszik — a-
herbarti kiindulé pontokon sokban tuljutva dolgozta ki pedagégiajat. A nevelés
céljait 6 1s az etikaban kereste, s 1877-ben a nevelési feladatok elemzését az erkol-
csi fejlédésnek még olyan formalisztikus szkémajahoz kapesolta (Paed. dolg. I.
21-), amely emlékeztetett. HERBART ,,akaratviszonyokra™ alapitott ,,erkolesi
eszméire”’. A tarsadalmi, térténelmi torvényszeriiségek vizsgdlata azonban
egyre. inkdabb médositotta allaspontjat, s 1892/93-ban tartott etikai elGadasai
mér bévelkedtek ily osszefiiggések elemzésében (Ethika, 1921; fianak, KARMAN
ErEM¥ERnek, a jeles kriminalpedagégusnak gondozasaban). A herbarti pedagg-
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gia mdasik ,alaptudoményara’”, ti. HERBART pszicholégiajara nézve KARMAN
mér egy korai cikkében (1874, Paed, dolg. I. 79-) nyilvéanitott némi kritikat, de
hogy mennyire kivette nyomon késébb az egzakt, tapasztalati irdnyd pszicholé-
gla gy6zelmes kibontakozasat, azt csak — esetleg fellelhet6 — egyetemi elGada-
saibol lehetne megallapitani. Annyi bizonyos, hogy a 90-es években a gyakorlé
gimnaziumban a HERBART-féle ,,appercepcids tomeggel” valé — mesteri, 6nalls,
ma is tanulsdgos — bénasméd volt az, amit KARMAN ,,a tanitds technikaja”
gyanant fejtegetett. A szazadfordulé tajatél.a herbarti (s igy, legaldbb kozvetve,
a karmani) irdnynak éppen pszicholdgiai alapozottsaga részesiilt ndlunk is kriti-
kaban. {gy mdr SCBENELLER — j6llehet avultabb vildgnézeti alapokrél kiindulva
— a személyiség egészének elhanyagolasit kifogisolta benne, a gyermektanul-
minyi mozgalom pedig tobbek kozott az aktiv érdeklédésen alapuld, sokoldalian
aktiv és életszer(i tanulést kérte téle szdamon. ) .

Onéllé, HERBARTLG! fiiggetlen allaspontot foglalt el KARMAN @ pedagdgia

targydre és tudomanyrendszertani helyére vonatkozéan. (Elsésorban A pedagégia
feladata és helye a tudomdnyok sordban c., az. 1896-i taniigyi kongresszuson elmon-
dott eléadasiban; legutobb kozolte Kiss ARPAD: Nevelés és neveléstudomany.
Pedagoégiai olvasékényv. 1948.) E6TvOsnek egy megallapitasabél indult ki, mely
szerint valamely nép“haladottsaganak egyik ismérve az, hogy a miiveltség bizo-
nyos foka mennyire valt altalinossa tagjai koziott. KARMAN ezutdn a.miiveltséget
gy hatdrozta meg, mint ,,az embernek azon sajatsagat, hogy tudatdeal bir mun-
kassaganalk, hogy szdndékesan végzi torténeti életét, hogy nemesak cselekszik,
akar gazdasdgi téren, akar a politikai élet korében 6sztonszeriileg, hanem egyut-
tal érielmes beldtassal, tudatos elmélkedéssel, szindékosan oldja meg azokat a fela-
datokat, amelyeket maga elé Allit” (a kiemelések KARMANtO]), A pedagégia
éppen az az elméleti tudomany, amely ,,a miiveltség tényez6it, a nemzeti koz-
tudat elemeit” teszi tanulmény tdrgydva,.,, .. .hogy bel6le a maga gyakorlati
feladata szdméra, aminek szolgalataban all —-hogy ugyanis a mar kialakult
koztudat el ne vesszen, hanem megmaradjon —, kell6 alapot és irdnyadast nyer-
jen’’. : .
, KArMANnak ez a felfogdsa kétségkiviil hozzajarult pedagégiai munkassiga
, horizont-tdguldsdhoz, problematikijinak gazdagodasihoz. Tevékenységére bizo-
nyéra &l munkatarsanak, WALDAPFEL JANosnak az a megfigyelése, hogy ,,a
tudds sokféleségének egységesitésére nem képzelhets erésebb 6szton, mint a tudds
kozlésének, a tudas egységes dtadasinak és igy mindenck el6tt a tudds egységes
szervezésének sziiksége”. (Kozmiiveltség és nevelés, 1938. 292. 1.)

De rd Kell mutatnunk mindenekelétt KARMAN koncepcidjanak béennrejls
fogyatékossiagaira. Ilyen elsésorban az az ellentmondas, hogy a miiveltséget —
helyesen — a tudatos feladatmegoldisra valé felkésziiltségnek, viszont a pedagé-
gidt — amely pedig nem is a kozeli j6v8 feladatmegolddsaira készit fel — elss-
sorban a meglevé kultirjavak megérzésének tekinti. Masrészt a meghatdrozas
terjedelemben sem fedi a pedagégia elvarhaté fogalomkérét. Tag, mert a ;,nemzeti
kéztudat” elemzésével nyilvinvaléan més tudoményok is foglalkoznak: (pl.
KARMAN koraban is az irodalomtorténet, nyelvészet, néppszicholégia, etnolégia
stb.) Sziik, mert kimarad a meghatdrozishél a pedagégia nélkiilozhetetlen jegye,
a névendékre vald céltudatos hatas. : ) :

Mindezeknél lényegesebb kritikat szempontként adodik, ha- a valésigos

torténelmi helyzetet mérlegeljiik, hogy — mint mar érintettik — egységes
;;nemzeti koztudat” nem volt s nem is lehetett a magyarorszdgi — méghozza

soknemzetiségli — kapitalista osztalytarsadalomban, s amit KARMAN annak vett,
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kénnyen kimutathatéan csak egy nemesi hagyomanyoktél erésen befolyasolt,
ekkor mér mindinkabb konzervativizmusba szorult polgari uralkodo OSltdl\
ko7tudatd volt.

A kézépiskole djjdalalkitisa

Ismeretes, hogy ez az osztily-,koztudat” hatirozta meg KARMAN nagyha-
tast munkassaginak {6 teriiletét, a magyar kozépiskola 0j és tartés formajinak
kialakitasat. Ezt az utobbi években szaktargyi metodikusaink néhany térténcti
clemzése is kimutatta. Elit-iskola akart lenni ez a gimnazium, de sohasem volt
az, éppen mert osztdlyiskola volt: az ,,url " rétegek barmily képességli gyermekei

nagyon is biztosan, a kétkezi dolgozék még oly Lehetseges fiai pedig csak kivétel-
ként keriilhettek falai koze. (Ideje volna, hogy “ezt, mint tarsadalmi mobilita-
sunk — vagy immobilitasunk — t(’ix'tén(,ténék egyik kozponti kérdését, részletei-
ben is kimutassuk, hosszmetszetté fejlesztve FOLDES FERENG frappans 1930-ra
érvényes keresztmetszetet) ’

Mindez nem véaltoztat azon a torténelmi tényen, hogy KARMAN kozépiskolai
munkdja sok Gjat hozott, a tovabbfejlédés lepcsofol\a lett. Fébb eredmenyelbol —
~ melyeket feltétleniil az eloanenvekhe/ kel] v1smnv1tanunk “— itt csupdn a kdvet-
kezdket emeljiik ki:

1. Az Entwwurf-adta szevrvezeti kereteket s az antik klasszicizmus nagy szere-
pét ugyan megtartva, az Entwurf németes, masrészt jellegtelen mivel6dési
anyaga helyett a nemzeti kultarat és ennek torténeti megértését helye7te a
tanterv kézpontjiba. Ebben a nemzeti klasszicizmus GYULAT PALéktdl rogzitett
" normait vette alapul. Szamos irodalmi alkotas (pl. a Toldi) tantervi Jelent,osege(
és helyét maig tarté érvénnyel hatarozta meg.

2. A provizérium korénak félfeudahis taniigyl wranyzataval snmbcn minden

dntargybdn igyekezett érvényesiteni az akkor korszerii tudomany konkrét ered-
ményeinek tagabb korét. A formalisztikus oktatas helyett igyekezett a miiveltség
tartalmi elemeit hatashoz juttatni. (A pusztan grammatizilé nyelvtanitas
~helyett a nyelvi készségek fejlesztese, s f6leg az irodalomtérténetnek a miveken
alapulé ismerete; a matematlk.lra nézve nalunk mar 6 hangsilyozta a hasznos,
életszer( targyl anyag bevonasat).

3. Tantervét — ha ennek aranyai a valdsigos™ sziikségletekhez képest
hamar el is avultak — sikeriilt elvi egysegben lxlecrvensulyoaort(m felépitenie.
_ A kozépiskola ;,érziileti anyaganak” kézpontjaba —'a ZILLERtSI eredd, de onal-

16an alkalmazott ,,mivelddéstorténéti fokozatok™ elve alapjan — nemzetihk
torténeti fejlodescl helyezte, szerves egységbe hozva a magyar irodalmi és a
_torténelmi oktatast. A kiemelt fokozatok megvalasztisit a polgiri nemzet kon-
zeevald torténetszemlélete szabta meg. Itt meg gjegyezzitk, hogy maga KARMAN
hamar felismerte a megalkotott 1) kOIeplskola tantervének s oktatisi gyakor-
latdnak néhany lényeges hidnyossagit. 1887-ben, a gyakorlé gimndzium u]
épiitetének avatasakor mondott beszédében nyurrtaldnsagdt fe]e7Le ki a termé-
szettudomanyi oktatds hatasfoka tekintetében: ... .az 1skolavcgu.tt ifju ez
elvont formulikon aligha fog eligazodni arra nézve, hogy mind rész jut a termé-
szeti eré felhasznalasanak tarsadalmunk alakitisiban’. - Majd igy folytatta:
;Cselekedeteket vesz célba a helyes nevelés, tettek adjak meg pI‘Obd]dt A munka
mcvbecsuleserc csupdn értelmes munkmssafr képesit. Nyissunk tagasabb tért —
és hlszem hogy az iskolai kényv- és szétanulisnak kéra nélkil torténhetik,
s6t bxzonnyal hasznara fog valni — nyissunk kell3 tért a test dpolasanak, szapo-



ritsuk a kézi u;,yesseg fe]lesn,es(,nck eszkozeivel nevelésiink tényezdit ! Ne legyen
novendékiink csak ir6 és olvaso lény, hanem testtel-lélekkel munkabiré ember !”
Klfeje/tc reményét, hogy az 0] épiiletben nem fog hiinyozni ,, . . .névendékeink
szaméra a kézi ugyesscgek technikus képességek fejlesztésére szént munkahely,
laboratérium sem” (Paed. dolg. 1. 134—135.). Ez elvek hatékony érvényesiilése
érdekében a gimnaziumok életének tovabbi hatvan évében vajmi kevés tortént.
A pedagogus-szakember korszer(i és énkritikus felismeréseit az iranyadé politi-
kusok bizonyira annak védelmében hatéstalanitottak, amit Gri életformanak
tartottak.

4. Atgondolt és jozan, a gyakorlatban alaposan kiprébalt és logikus moéd-
szert kezdett meghonositani a kozépiskolaban. E médszer, mely pl. az ,,osztdly-
foglalkoztatast” el8szir tette nalunk széles korben kovetelménnyé, a herbarti
didaktika hatdral kézott mozgott, de mentes volt a kései herbartistak szélsé
formalizmusatol. Bizonydra peddns volt némileg, s a tanulék aktivitdsat hatéro-
zottan ugyan, de sz(ikkor(ien érvényesitetie Foleg tudatossigaval, kovetkezetes-
ségével jelentett a maga kordban djat hazénkban,

5. A gyakorlé gimndzium tanérjeldltjeiben s szélesebb korben is KARMAN
ébresziette fel a ,,dldaktlkal lelkiismeretet”. (FINAczY). A kozépiskolail tanarok,
akik gyakran nem sziikolkodtek szaktudisban, ekkor kezdték egységben latni
gyakorlati oktaté munkajukat s az elméletet, szaktudomanyukat s a szakmakat
osszefogo, egy célra iranyito neveléstudomanyt. A régi pap-taniar — SCHNELLER
egyéniségén még olykor érezhetd — patriarkalis-vallasos hivatastudata helyett
most 4], korszerlibb, a szak- és neveléstudomany felél egyarant megalapozottabb
hivatistudat kezdett kialakulni a tandrsig korében. Ez nem vélt altalédnossa,
de szerepe koznevelésiink tériénetében nem hanyagolhato el. -

A kozépiskolanak e korszerdsitését orwagoe hatasuva féleg az 1879-1 tan-
terv tette, mely csekély véltoztatdssal hisz évig volt érvényben. Az ehhez flizott
1880-1 Utasitésok dltalanos részét maga KARMAN dolgozta ki — ez németiil is
megjelent —, az egyes szaktargyaknal pedig tobbek kozt olyan tudésok mitkod-
tek kozre, minl. SIMONYI ZsiGMOND, HEINRICH GUszTAv, MARCZALI HENRIK,
Hagnix IMrE, HUNFALVY JANOS; a hdrom el8bbi révidebb-hosszabb ideig a
- gyakorlé gimnizium tanira volt. Az iskola tanart kara sajatos arculaty, értékes
inyt képviselt a neveléstudomany és a pedagdgiai reformtérekvések terén.
EbbSl nétt ki mindenekeldtt WALDAPFEL JANOS elméleti pedagégial és BEKE
MANG matematika-didaktikai munkassiga. Maga KARMAN, mint az iskola peda-.
gdgiai vezetSje, dllanddan részivett a tanitds munkajaban, s iréasztalit, munka-
stilusira jellemz8en, a kozds tandri szobdban helyezte el, hogv kollégdival bar-
‘mely kérdésben barmikor eszmét cserélhessen. A {jy-l]\OI‘lO gimnizium pedagomm
elvel elsésorban a KARMAN 4ltal ott tanirjeléltek szamara tartott elméleti érte-
kezleteken (,,theoreticumokon”) kristdlyosodtak ki, s publikdlva is hatoitak
(KARMAN MOR—WALDAPFEL JANOS: Adalékok a gymnasiumi oktatds elméletéhes,
1898.) E széleskorii hatast fokoztak a KARMANtS! frt v agy szerkesztett tankony-
vek, kiilondsen magyar olvasékényvek.

A gyakorlé gimndziumban végzett tandrképzés és egyetemi munkdja
vezette KABMANT az egyelemi. oktatis problémiinak tanulméanyozésihoz.

Zurépa ‘nagyobb orszagawa kiterjed$ tényanyagot dolgozott fel ¢ kérdésben
A tandrképzés és az egyetemi oktatds (1895) c. terjedelmesebb tanulminya. Ttt
leginkabb latszik, hogyan jutott tial ifjakora német inditasain, s hogyan fordult
érdeklddése a polgarl demokratikus hagyoménnyal biré 'mool——fmnua nyelvte-
. rilletek sokban életszertibb és gyakorlatiasabb felsgoktatasa felé. E kényv mérle-
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gelt tényanyaga és megokolt reformeszméi egyébként nem voltak hatassal a
németes hagyomanyokhoz, a tanszabadsag német értelmezéséhez ldncolodott
egyetemeinkre. Az 1895- ben megalakult E§TvOs- kolleglum terveinek kidolgoza-
saban viszont volt szerepe KARMANnak, kideritendé még, hogy mekkora.

A pilya vége : mérleghészités a hazai kizoktalds torténetérdl és dllapotdirdl

A pedagégiai kb/vélemén) azt virta, hogy KARMAN lesz az ) EOTvOs-
kollégium igazgatéja. Maga is szivesen villalta volna ezt a munkat. Nem 6t biztak
meg, s tobbszor mell§zték egyetemi tanszék betdltésénél is; nem lehetett a gya-
korlé gimndzium igazgatéja sem, pedig ezt az intézményt mindeniitt ;,Karméan
iskoldja” gyanant emlegették. Réla ir6 munkatérsai nemesak személyes mel-
i6ztetéseirdl, hanem a terveinck megvaldsitisa soran 6t ért sokszoros gancs-
vetésekrsl s utjaba emelt akadalyokrdl is emlitést tettek. KArMAN ELEMER
pedig apjénak kiizdelmes életével magyarazta azt a t6bbéves sulyos betegséget,
amely 1897-t6l tevékenységét atmenetileg gatolta.

1903-t6l a kizoktatasi minisztérium elnoki osztalydra osztottak be mint
elméleti kérdések eldadojat. Ez idgszakban gyiijtotte kotetbe tobbnyire alkalom:
szerlien, feladatok megoldisa soran irt régibb tanulményait (Paedagogias dolgo-
zatok, 1—11. 1909. )s mel\'el\ elméleti kérdéseken kiviil fleg a kozeplskola és az
egyetem problémaival foghlko:rnak ‘A Kézoktatdsiigyt tanulmdnyok c. masik
munka 1. kétete (A felekezeti oktatds és az dllam részvéte « népiskola szervezésében,
1906) az allam egységesité népoktatasi politikajat kivanta tamogatni az eurdpai
helyzet ismertetésével. A II. kétetben (Kdzoktdatisunk miltja, 1911) KARMAN.
kéznevelésiink torténetérél adott attekintést 1848-ig, a maga liberalis felfogasaval,
a mozgatéerdket a korszellembdl magyarazva. E jol stilizdlt munka jelent8ségét
az adta meg, hogy az addigi részletkutatasokat (f6leg BEREFI, FRANKL, MOLNAR,
FinAczy eredményeit) nemcsak ‘§sszegezte, hanem 1780-t6l onallo Ld]ﬁkO?O(ldS
alapjan, az egykori nyomtatvanyok bé felhasznéldasaval folytatta is.

Végiil ugyancsak 1911-ben adta kozre KARMAN valamennyi iskolafok
problemalra kiterjedd ‘minisztériumi munkéjénak eredményeit ( A kézoktatds
egysége és a tanulmdnyok szervezete ). Iz a kotet mutatja leginkabb a sokat alkoté
pedagégus utolsé munkaszakaszdnak ij, krittkai vondsait. Ekkoriban ugyanis
KArMAN mindinkabb a népiskola kérdései felé fordult, szidmonkérve EOTVOS -
kultdrpolitikai szandékainak megvaldsitasat; a kozoktatas egységes szervezésé-
nek céljaval ekkor birdlta meg kozoktatasunk szervezeti és funkcionalis hibait.
Ez a birilat. szigordan a tantigyi szakkérdések korén belil maradt, s nem akart

tarsadalomkritika lenni. Am a népiskolai térvény vegreha‘]tatlans(wat a zsak-
utcds iskolarendszert — s6t a maga médjan az uralkodo osztily mitivelédési
monopdliumat is — KARMAN egyardnt megbiralta. Allaspontjat egy helyen igy
dsszegezte: ,.Az oktatas minden agaban a jogosultsagok egyediil a novendékek
koratél és a helycs tanulmdnyi rend altal biztositott értelmi fejlettségétdl figg-
hetnek. Az elemi népiskola, pela’aul a rdja epult ssakiskoldval egyiitt nem maradhat
el jogosultsdga tekintetébdl, éppigy mint az értelmy késsiiltség és hatdrozottsdg szem-
pontjdabol sem, bdr t(/rtalmzla«r kiilonbozik is toliik, a polgdrd és kozépesholdk,; néven-
dékeik kordnak megfelels, ossdly yar mogtt. Eg Jell[O joguak volndnak a polgdrt és
kozépiskoldk illeté osztdlyai is, aminthogy a kizépfoku szakiskoliknak — pl a
tamtokepbok és a gazdasdgt szakintézetek — kellGen elleésziilt névendéker elott éppen
tgy meg kellene nyilni az egyetemi oktatis termeinek vagy mdsnemii felsébb szalkis-
roldknak, mint a kézépiskoldk érettségit tett novendékei eloit. Ezt kivanja a wemzeti
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szellem szabad fejlédésének érdeke, siirgeti az egyéni képességek érvényesiilésé-
nek jogossiga; s ily erkolesi kovetelmennyel szemben semnukepp sem johetnek
tekintetbe puszta gazdasagl érdekek, vagy mas, ndluk még kevésbé igazolhaté:
személyes vagyak, miné olykor a versenytol valé félelme egyes néposztalyoknak:
vagy térsadalmi kéroknek, melyek elsésorban a maguk érvényesillésének szol-
gilataban 6hajtanik tartani a kézmiivel6dés minden magasabb intézményét’”
(19. L.- kiemelés KARMANtol) — Nyilvanvalé, hogy a megujitott gimnaziumot
KARMAN eredetileg sém szanta az uri osztaly iskolajanak. Az adott osztalyrendben
azonban mégis az lett. Ezt ismerte fel most a taniigyi specialista, s ezzel volta-
képpen mar a fennall6 tarsadalmi rend falaiba titkézott. E falak ledéntését azon-
ban a térténelem nem. a polgarsig szaktuddsai szaméra tartogatta. )

*

Az imperiglizmus kora tdrsadalmi ellentételnck szdzadeleji kiélesedésekor
KARMAN, személy szerint, jobbrol reakcids tamadasokban, a kozépiskola pedig
balrél a kor Gj tarsadalmi, szaktargyi és modszeres kovetelményeit szamonkérs
kritikaban részesiilt. Az APPONYI minisztersége alatt igen nagy kormanyzati
befolyasra szert tett klérus részérdl egy pap-féigazgat6 tdmadta meg igaztalanul.:
Vilaszaban KARMAN a lényegbevigd oktatasi reformok szitkségességét hangoz-
talta; elitélte a felekezeti tiirelmetlenséget, de egytittal kikelt mindenféle osztaly-
£s nemzetiségi torekvés ellen is, az ekkor mar végletesen illiziés nemzeti egység
nevében, konzervativ idealizmusaval fel nem ismerve a tarsadalmi erdk és harcok
Ob]ektlv alapjait.

‘A Tarsadalomtudomanyi Tarsasag 1905-1 anketjan a magyar kézépiskolat
ért tamadasokra felelve, KARMAN szintén elismerte a reform sziikségességét,
,de méar egyoldalt vedclembe szorult. Barmily tudassal -érvelt, s barmily jogosan
"hivatkozoit a maga szerkesztette Utasitasok fogyatékos ervenyesulesere a
haladds hiveit mar nem tudta meggyozm Ez iddtajt sokan mar ugy lattdk,
szocialistak és polgari radikdlisok egyardnt, hogy a vitathatatlanul torténelmi
jelent8ségd TREFORT—KARMAN-féle kozépiskolanak — mint az urak és leendd
urak iskoldjanak, mint a nyelvi és kulturlis nacionalizmus eszkozének,; mint

. minden meglev8 megdrzéjének — napjai meg vannak szamlalva. Ezt az iskoldt

Atmenetileg az imperialista vilighdbora, majd tovabbi negyedszdzadra, mér az
agressziv politikai és vilagnézeti reakcié célzatdval, az 1919-es ellenforradalom
drizte meg a lényeges Atalakulastol.

KArMANnak E61vostsl elinditott, a kleaye/es utan sok ]elentos ujitast
hozé, igényes életmiive igy a szdzad ele]etol elsGsorban mint .egy sokban avultta
valt mével6dési hagyomany 6rzéje jutott térténeti szerephez.

Ha a KArMAN-féle kozépiskola osztalytartalmat igy itéljik is meg, ne
feledjiik: e kozépiskola neveltjel koziil sokan lazadtak a dolgok régi rendje ellen:
sokan, ADY nemzedékét, 1918—19 forradalmi érteimiségét 1s beleértve. Ez nem
felelt meg e kézépiskola megalkotél szandékanak, KARMANénak sem. A szalak
itt nagyon osszeszévidnek. De bizonyos, hogy sok tanuléja fejében — ami nem
is ritka — valamiképpen tdlmutatott dnmagdn ez az iskolai miivelddés. S viszont
a szinvonalnak, amelyen mégis nagyjabol ez az 1skolat1pus elhelyezkedett, volt
~taldn némi szerepe abban is, hogy — népiinknek meg hosszh szenvedésel utan és
hareai folytan — mégsem a fennallé6 tarsadalom és kultira meg6rzése, hanem
megujitasa lett a térténelmi eredmény. ‘

5 KARMAN torténeti alakjaban nem is lehet csupau a kiegyezés uténi
magyar burzsoa kozépiskola egyik elvi és gyakorlati alapozéjat latnunk. Mun-
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kassaga szélesebb kérii, tagabb hatasa volt ennél: kiterjedt a neveld-oktatas
tudomdnyénak szinte minden teriiletére, legaldbb a maga személyes hatasinak
kérében — s ez nem volt sziik — eﬂ'ybekovacsolva egy Atgondolt, akkor ijat
hozé pedagogiai elméletet a mmdcnnapos iskolai gyakor attdl kiterjedt ez a
munkéssag — mint lattuk — még térténeti vizsgilatokra, meg stans/tlkal alapu,
kritikai szellemii iskolarendszer-felmérésekre is.

KARMAN eleven személyiségére ma mar csak nagyon kevesen emlékezhet-
nek a legidGsebbek kéziil is. De irasainak sirgulé lapjairél, tanitvinyainak és
munkatarsainak emlékezéseib8l egy nagyszabasa, sokoldald neveld és tudds
egyéniség bontakozik ki — olyan iréé és tandré, ki munkija soran szemét idg-
ben, térben s targyban viltozatos tajakon hordozta meg, s ezzel mégsem, soha-
sem veszélyeztette onallo, magvas mondanivaldjat. \Iefnsmerm 6t vele vitat-
kozva is lehet, tanulni téle 0} vildgunk 0j feladatai kozt is ajanlatos. Ime még
néhany olyan tétele, mely élete torekvéscinek szinte summazasat adja, s hcnnun-
ket a sziikségszer(i, fokoz6do speeializalédas koraban pedagégiank horizontjinak
tagitasara, elvi koherenciajanak sziikségességére- figyelmeztet: Az emberi
miiveltség tényezdinek a kutatdsa, a tényezdk kolestonhatiasinak megvilagitasa:
ez az az elméleti tanulmény, hogy rov iden mondjam, mely a paedagégus mun-
kassagat felvilagositja és 11'any1that]a »A miiveltség egészének szempontjahdl
kell minden oktaténak a maga feladatat megallapltdm és az egésznek tekinteté-
b8l munkdssdgat nemcesak altalanossagbdn hanem részleteiben is meghatirozni.

gyakmlatl munkdissdgunk csupin oly elméleti alapon nyerhet biztossagot,
mely vildgosan feltirja a mivelddés eszkizeinek és modJamak sokfdcsedel
megérteti egy szoval az utat, melyet az cmberiség kovetett abban a torel\\'eseben
hogy az emberi S/,cllcmlcgma gasztosabb vonasat, éntudatidt, kifejtse ésfenntartsa.”
(Paed. dolg. I. 12-),

Ily vezetd s7cmpont0ku* t allt helyt, hatott, buzditott KARMAN az‘iskola-
padok el6tt allva, a tanari tanicskozéban, az egycteml katedran s a tollat for-
gatva egyarint. Mmdlo' harchan, birdlva és birdlat tiizében, elébb tilhaladva

mdsokat, majd rndsoktél vilhaladottan.

Osszetett és cllentmonddsos, de mindig tag horizonta egyénisége és miive
ma is GszL6nz6 lehet mindazok szdméra, akik a jelenben élve,.a JovBbe nézve,-a
multat is készek faggatni. .
' Ravasz JANOS
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.SZECHY EVA

A KOZOSSEGI NEVELES ELOZMENYEIL®

i

edagogia, mely egész Llartalmaban, a ‘nevelési
folvdm.ltok felfogasabnn és megSIervczcscben 0j, magasabb . fokot jetent a
pedagoglal fejlédésben, 0j, mindségileg magasabb fokon oldotta meg a kozosségi
nevelés problémait is. A tarsas nevcleqben rejlé lchctosegel\ a kO/ossegl nevelés
egyes modszeret magasabb rendlségénck felfedezése és alkalmazdsa nem eléz-
mény nélkiili, nem csupin ‘a marxista—leninista pedagégia talalmanya. Erre
a felismerésre eljutott mar régen' a pedagdgiai haladas, ezt alkalmazza mar évti-
zedek 6ta minden fejlettebb technikaval dolgozé pedagooml iranyzat. Ennel\ a
felismerésnek az alapjan bontakozott ki a nevelés térténetében az evszamdol\
_folyaman a tanuléi kozosségek, a tanuloi snkormanyzatok szervezése,l a tandri
rahatést kiegészité tanuléi §ntevékenység parhummos pedagdgiat hat.ys‘mak fel-
hasznildsa, a neveldmunka kiterjesztése a tanuldk szabad idejére, tanoéran kiviili
életére, tarsadalmi tevékenységére. Innek a felismerésnek az alapjan fejlédtek

* Részlet ,, A kozisségi nevelés dtjal a kozépiskoldban™ c. kandidatusi disszertaciohol.
A (hssmrtacm elsésorban a szoculltata tanulékozosségi nevelés torténeti fejlédésének tanulsdagai--
val és mai tapasztalataival foglalkozik. E részlet visszatekint a kozdsségi nevelés elézményeinek
néhiny jellemzdjére. Nem torténeti feldolgozé igényi, csupdin a feﬂodosn tendencidk jelzésére
szoritkozik s {6leg olyan jelenségekkel forrlalkomk, amelyeknek kozvetlenebb volt az érintkezése
A magyar iskola fejlodéssel.

1 A tanuléi dnkorményzat klalakltasanak kisérleteivel talilkozunk mar a polgari fejlodés
hajnatan a XV., XVI. szdzadbdn a humanista peddgomal Wjitdok gyakorlataban. Igy pl. Vittorino
de Feltre mantuai iskoldjaban a ,,Casa Glocosa™ (a ]dtcl\ otthona) neveld mtezmcnyeben, vagy .
Valentin Trotzendorf goldbergi iskoldjdiban, ahol a régi rémai kiztirsasig mintdjira szervezték
meg a tanulék énkorményzatat: consulokat, senatorokatl censorokat vahsytottql\ occunomusok
feliigyeltek a hazirendre, ephorusok az étkezésre, tisztasigra, guaestorok ellendrizték a csopor-
tonkénti munkat. A tanulm szenatus tor Venyel _szabélyoztik az intézmény életét. Az angol
kollégiumokban, ekkortél fejlddstt ki és mind maig ¢16 hagyominy a tanuléi prefcktusok rend-
szere. A tanuloi aktivitds, 6ntevékenység, komss«\g\ ¢let pedagdgiai mddszere jelentSsen tovabb
fejlédott tobbek kozott Comemus Pestalozzi, Fellenberg, Diestereveg &s mas nagy pedagégiai
a)iték felismerései nyoman.

A szocialisztikus jellegli kozosségi nevelés lerrkO/vetlem,bb elézményei, haladé forrdsai
az utépista szocialistak, Owen, Saint bunon Fourmr Cabet és masok pedagodgiai gondolataihoz
és kommunalis nevelési kisérleteiher fiizidnek. Pedagoma]u]\ kézponti gondolata: a kommunisz-
tikus kollektivizmus kiféormalisa a gyermeki tevékenységben, erkolesi fejlédésben a tanuldssal
gsszekapesolt termeldmunka, s a mindenoldala nevelés folyamataiban. Zsenialis megsejtéseik
azonban nem bontakozhattak ki idealista, utdpisztikus tdarsadalomszemléletik miatt. Ala-
becsiilték a forradalmi gyakorlat, s tilbecsilték a nevel()'inté/mények Szerep(,t mintha a kizsak-.
manyolo osztalytarsadalomban pusztian nevelés utjan, az osnalyharc megvivasa nélkiil, a tarsa-
dalomtol elkiilonitett falanszterekben ki lehetne formalni az j tarsadalmat. Nevelési kisérleteik
sok vonatkozasban el voltak szakitva az adott tarsadalom életének kO\etelmenyelto] kezdet-
legesek voltak nézeteik a gyermek nevelésének pszicholégiai feltételeivel, a kizésség és az egyén,
viszonydnak dialektikus megoldasaval kapesolatban. Az utopista szocialista pedagogiai kisér-
letek elbuktak a megfelels polml\dl és gazdasagi. feltételek hidnydban.



a tanuléi aktivitds kibontakoztatasanak kiilonb6z6 moédszerei az oktatas produk-
tivitasdnak emelése érdekében és a tdrsadalmi tevékenységre valé el6készités
a tanuléi kézosségek megszervezésének folyamataiban.

Ezeknek a felismeréseknek voltak a termékei példaul az évszazadokon
keresztiil } \'Iagyarorszagon is viragzo kollégiumok életének ifjasagi onkorman)-
zatai. A tanuléifjisag kozossége coetusokra nemcsak a tanulast, hanem az egész
clettevékenységet atfogd elsédleges l\oz.ossegekre tagozodott, melyek élén ifja-
sagi seniorok allottak. A tanulék kezeliék az iskolai vagyont, tartottik fenn a
kollégium rendjét. Az iddsebbek lattak el a korrepeticiot, helyettesitették a
mestereket a fiatalabbak tanitasiban. A fegyelmezést a tanulékbol valasztott
eskiidtszék végezte. A tanuldk 6nallé mivelddési szervezetei (szinjatszé, nyelv-
miiveld, onképzé és egyéb tarsulatai, lapjai) igen fontos szerepet toltsttek be a
magyar kultira nem egy kivalosiganak (Csokonar, Petdft, Jokai stb.) szérny-
probalgatasaiban s a kultara terjesztésében a nép kozott. Az ifjasagi 6nkormany-
zatok, a didkok titkos, haladé szervezkedései a magyar torténelem egyes szaka-
szaiban igen pozitiv szerepet jatszottak a tarsadalmi politikai harcokban: a
figgetlenségi gondolat, a nemzeti fejlédés eszméinek szdmottevs terjesztdi voltak
a Habsburg gyarmatosité térekvésekkel szemben. I szazadok kollégiumi ,,demok-
réciéja” pozitiv vonasai mellett azonban magan viselte a rendi korlatozottsag
sz&émos bélyegét is. Jellemz8je a kozosségl viszonyoknak, hogy az 6nkormanyzat-
ban nem \Oltal\ egyenld ]oguak a f8uri, nemesi “digkokkal az agynevezett ,,sze-
gény”’ és ,inas” didkok (a szegény neposztalyol\bol szdrmazé tehetséges didkok,
akiknek azzal valt lehetdvé tanulasuk, hogy inasi szolgalatot véllaltak a nemes-
didkok mellett). Ezeknek kiilon szervezete volt, kiilon kurdtoruk.

A magyarorszagi kollégiumok tanuléi énkormdanyzatal, kozosségei fejls-
désében is megfigyelhet§, hogy azok nem csupén a tanulé: élet konkrét sziikség-
leteinek kielégitését szolgaltak, hanem tartalmukat, formaikat, médszereiket
tekintve egyben elSkészitették a tanuléifjasigot a tarsadalrhi kormanyzas kora-
beli feladataira is. Igy pcldaul a XIX. szdzad elején az egyes kollégiumok tanuléi
onkorminyzatai a nemesi virmegye funkciéit, formdit, kormdnyzdisi médszereit
masoltak: féispant, alispant, f6jegyzéket és mdas virmegyei tisztségviselGket
vilasztottak, koveti gyiiléseket tartottak, torvényszéket hoztak létre stb. Igy

“volt példdaul a sdrospataki kollégium onkormanyzatinak kerete a ,,Pancél és

Nador virmegye” (ahol tébbek kézott a magyar térténelem olyan alakjai is,
mint KossuTH LaJOs, SZEMERE BERTALAN els§ lépéseiket tették a koziigyek
igazgatdsdnak tudoménydban), a soproni liceumban a ,,dedkkati varmegye”,
mely 1827-t6] 1848-ig a tanuléi 6nkorméanyzat forméajaként miikodott. R

Az 1848/49-es szabadsagharc leverése utén az osztrak dnkényuralom kézok-
tatas-politikaja Gtjat allta a haladé nemesi polgari liberalizmus ezekhez
hasonlé nevelési probalkozasainak s a Magyarorszdagon 1867 utan felemas modon,
sok feudalis maradvinnyal terhelten, -kiegyezéses alapon létrejové polgari

- nekilendiilés kozoktatdsi rendszere sem kedvezett a kozdsségi, onkormanyzati
nevelési modszerek ter]edesenek Noha az elérehaladottabb kapitalista orsziagok-
ban ebben az idében mar széles kérben, gazdag valtozatossiggal bontakoztak ki
az ujkori polgén fejlédés iskolainak 011kepzokore1 didkegyesiiletei, ]\Iub]al

tanul6i dnkorményzatok modern polgéri forméai, mindez Magyarorsziagon csak
igen korlatozott keretek kozott, felemas médon ér eztette a hatasat. '

'A gyermekkézisségben alkalmazhaté intenzivebb pedagdgiai moédszerek.

kikisérletezésében sokat tettek az imperializmus korszakanak fe)lettebb eszko-
z6kkel dolgozé kulonbozo reform-pedagégiai dramlatai (els6sorban az Uj Iskola,
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a szabad nevelés, a kisérleti pedagégia, a pmgmdtlzmus és a szocidlpedagogia
sth. irdnyzatai) Ezek médszereit alkalmazva igen kifinomult aktivizdld, az
ifjusagl kézosséghen rejls pedagodgiai rahatést felhasznals véltozatos eszkozokkel
dolgoznak évtizedek 6ta a nyugati (amerikai, angol francia, svajet stb.)elitképzé
iskolak, bentlakdsos internatusok. Nézeteikben és gy akorlatukban azonban szem-
betiingek nemesak burzsod osztaly-elfogultsdgaik, hanem a gyermeki fejlédésrdl
és a nevelésrgl vallott ismeretelméleti egyoldalisigaik is. Abszolutizaljik -a
biolégiai-és pszichologiai osszetevéket, balvanyozzik a gyermek spontaneitast,
a spontan kollektiv 6sztonoket, jorészt ennek rendelik ala a pedagoégiai célkitiizé-
seket és a neveldi iranyitas feladatait. Tanul6i. 6nkormanyzataik felépitésében,
6nallésagra nevels metodusaikban arra torekszenek, hogy masoljik a kizsdkma-
nyold osnalyok demokratizmusénak szokdsail, tradicionalis formait, 1atékszaba-
lyait, a burzsod allam, burzsoa tarsadalom intézményeit, hogy ezzel is erdsitsék
a burzsoa szolidaritas érzését, s a burzsoa kormanyzas fortélyainak elsajatitdsara
neveljenek. Az Egyesiilt Allamokban példaul gyermektelepek, gyermek koztéarsa- -
sagok, iskolavarosok (School City) miikddnek gyermek polgarmesterekkel,

parlamentekkel, szendtusokkal az éliikkon. Gyermekeskiidtszékeik, renddrségeik,
klub igazgatésiagaik vannak, s életrendjiilk az amerikai alkotmény kicsinyitett
masa.

A 11, vilaghabort utan a vezeté kapitalista orszigokban mind szélesebb
korben héditanak tért az iskolai nevelésben a tanuléi éntevékenység, tanuléi
onkorminyzat polgari elvei, elsésorban az amerikai pragmatikus pedagégia pél-
‘dai, JoEN DEWEY jelszava: ,,learnlng by doing’’? pedagégiai elve alap]dn Erde-
mes részletesebben idézni. A. KISTRUP ,,A tanuléi 6nkorményzat” c. tanulma-
nyibél: miben latjak a ,kozdsségi neveles feladatat, s milyen elvi alapokon
szervezik meg a tanuléi onkormanyzat munkajat a mai “burzsoé elit- -képzé nyu-
gat-német iskolaban? A tanuléi kozisség nevelGtevékenységének feladata:

»1. A tanulé személyiségének formaldsa segitségével keriilje el azt, hogy
tomegemberré viljon .

2. Neveljen demokramara A demokricia kozos felelgsséget jelent, az
egyén aktiv részvételéta kozosség alakitdasdban, dontési jogot és dnkéntes ala-
rendeltséget a torvénynek és rendnek. Mindezek megértetéséhez ... nem ele-
gendd a magyardzat, hanem igénybe kell venni a tanulék rendszerezs akaratat’
1s. : :

3. Ennek alapleltétele, hogy a tanar, az osztaly és az iskola osszendjjenek
egy kozosségbe, ahol megsziinik az ellentét a tanar tekintélye és az osztaly, mint
testillet kozétt . . . az iskoladllam biztositsa az iskolai fegyelmet és ezen tilme-
nden a gyermekek gyakoroljik a tarsadalmi felel§sséget is. Azdltal, hogy a tanulé
teljesiti allampolgari kotelességét és gyakorolja allampolgam ]ogalt olyan isme-
reteket szerez, melyek a késébbi dllampolgar szamara elonyosek Pl a) megis-
meri a kiilénbozs dllamformdkat, b) az alkotmany felépitését és tartalmait, c)
a vilasztéi rendszereket. Kilonboz6 moédszereket is tanul: a ) gviiléseket vezetni,
b)jegyzbkonyvet vezetni, ¢) megadni a szot valakinek, d) szavazist lefolytdtni
e)megszokja, hogy nyllvanossag elgtt megjelenjck és bes7cl]en f) vitakat vezes-
sen, g) az ellenfelet 1s udvariasan és tapintatosan kezelje, nyugodtan meghall-
gassa, h) tisztelje a kisebbség jogait, ¢) cselekvését a tobbség akaratanak ala-
rendelje, stb., j) birdlja a valasztasi propaganda kiilonbozs jelszavait. Vdrryls
mindazt, ami a parlamentéris formak betartasahoz elkeriilhetetleniil sziikséges ..

2 ,cselekvésen keresztiil tanulni”



4. Novelje az 6romodt az iskolai élethen. A kozombosség vagy cllendllas
érzésél az iskolai élet folotti 6rom foglalja el. Ez j6 hatassal van a szorgalomra, a
tanulni vagydsra, s ennek kovetkeztében Javulnal\ az eredmények, ami a sziil6k,
és a iskoln l\npcsolatalt is jobba teszik™3

FEzeknek a céloknak a megfogalmazasinal jellemzéen (lomborodnak ki a
hurzsoi demokratizmus formai elsajitittatasanak feladatai: a burzsoa indivi-
duum szembedllitdsa az an. ,témegemberrel’” a burzsod alkotminyossag, torvény
és rend feltétlen tiszteletére nevelés. A tanuldl snkormanyzat felépitését és mod-
szereit is e céloknak meglelelden alakitjak. Milyen példaul a kozosségi dnkor-
manyzat struktardja a nyugat-német clit lskol ikban? Ugyanebben a munkéban
‘olvashatjuk:

» »Az iskola azgal kezdi, hogy a gyermekeket felelGssé teszi az osztaly maga-
Lartasaért és bevonja dket az osztdly igazgatisaba. ... A vezetdk: @) a tanulo-
bizalmi, vagy az osztily képviselje, ololjaroja, b) a tobb. tanulébol 4ll6 osztaly-
tanacs, melynck clndke az osztaly eléljaroja, ¢) a rendezék. Mindnyajukat az
OS/LJI\’ egésze vilaszi)a.

Feladataik: a) Az elOlde‘() feladala. Elsadja a tanarnak az osztaly kivansa-
gait és kéréseit, kezdve a kis tanulol gondoktdl egészen a tananyagra, hazi fela-
datokra, vetitésekre, mozi-, mizeum-, kidllitas-, szinhazlatogatasra, versenyekre,
sziiléi értekezletekre, az osztaly diszitésére, kiranduldsokra, utazasokra vonat-
kozé javaslatokig. b) Az osztélytanies ellenérzi az osztalyrend betartasat,
dsszedllitja a tagok Jogail é&s kitelességeit, ¢} a rendez8k felelések az osztaly
rendjéért és tisztasagaért, kezelik .o tiblat és tartozékait, a szekrényt, osztaly-
kdnyvet, virdgokat, ablakokat, kényvtirat, La:nsvkbziikel., osztalypénztarat,
begyiijtik a pcn/l ellendrzik a szinetek betartisat.’ :

Hogyan épiil fel az onkormanyzat az iskolakdzosség (,g(,s/d)t,nf’

Pelelsiik : «) az iskola cléljaréja, b) tanuldl tanaes, c¢) rendezék, d).
munkakézosségek. Feladataik: a) Az iskola elsljarojanak feladatai hasonlitanak
az osztaly eléljaroimak feladataihoz, h) A tanuléi tanics az egyes osztilyok kép-
visel6ibsl all (a felsébb osztalyokbél tébben vannak, ming az alsékbdl), és tagja
a tanarbizalmi, aki a tanin kart képviseli. A fleldsokat a tanulék viélasztjak
az igazgatoval egyetértésben. A tanuldi tandcs a kiv ansiigokat az iskola vezets--
sége elé terjeszti. Ezek vonatkozhatnak az érarendre, az iskolai szabalyzatra,
iskolail berendezések megvialtoztatasira, az osztalyok kOL()Ll,l vitak megoldasara
sth. ¢) A rendez6k miikddnek a talalt targyak kezelésére, az étkezések lebonyo-
litasara, a kizlekedés szervezésére, iskolal tantermek, tanszerek, sporteszkozok,.
a tanuloil pénztar, kerékpar, rvaktar kezelésére. d) A munkakozdsségeket a
kivetkezs f6bb célokra valé tekintettel alakitjak; a tanulmanyi feladatok telje-
sitésére a legkiilinboz8bb teriileteken; a tirsadalmi munkara. Az id6sebb tanulok
ﬂondjét viselik a kiscbbekn'ek; a felsdbb osztilyosok segitenek poétolni a tanulta-

kat a kisebbeknek akkor, ha nem tudnak Iépést tartani a tobbiekkel, vagy ha
betegek voltak, mnovatjak pénzzel és ruhanemiivel a szegény gvermekeket és
a menckiilteket; rendezé garda alakul kulonleﬂes feladatok vefrl'ehn]tasflra pl-
iskolai unnepelyek rendezésére.’’s

A magyar iskolaiigy fejlédése k.lpnahsta szakaszaban nem volt jelent8sebb-
hatasuk a fejlettebb polgiri reformpedagégiai méodszereknek, az iskolai munkat,

3 Lexikon der Pidagogik. Freiberg — Basel — Wien, Herder 1962, 1V. kitet 94. o.-
4vo. 95. o. -
5uwo. 96. 0. . r
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athalozé polgiri kézosségt nevelési koncepeidknauk. Ahogy az egész magyar tar-
sadalmi fejlédés kdpltdhsta szakaszaban rengeteg leudalis, rendi maradvannyal
volt terhelt, a porosz uton fejlddstt, igy a magyar 1<koldun’) gyakorlataban IS
az elmdradottal)b herbartianus, a tanuléi 6ntevékenységet clhanyagolé egyol-
dali porosz oktaté drill-pedagégia uralkodott.® A: reformpedagégiik modernebb
kézbsségi nevelési kisérleteinek az 1918/19 es forradalmak révid 1dgszakatol
eltekintve c¢supan néhany maganiskolaban (elszigetelt elit-intézményben) volt

valamelyes visszhangja. {(Elsésorban DomokosNE maganiskolajaban, mely az
Uj Iskola irdnyzat hazai kovetdje volt.) -

A polgdn pedagdgiai fejlédés kozosségi nevelési metodusaival kapesolat-
ban. KRUPSZKAJA ramutatott: ,,A régi iskoldhoz képest, amelyben minden tanulé
passziv volt. és, mindennel kizdrdlag u tandr rendelkezett, természetesen ezek
az 6nkormanyzati formdk is haladast jelentenek, amint a burzsod demokratikus
koztarsasag is haladast jelent az abszolit monarchidhoz képest.”? Ugyanakkor

“figyelmeztet ennek a nevelésnek arra a jellegzetességére is, hogy ez a gyermek-

dnkormanyzds csupdn a polgdri kormanyzas ismereteinek elsajitittatasara ird-
nyul. [lsdsorban a kicmelkediket, az iranyitdsra hivatottakat foglalkoztatja.
»A gyermekek tomege passziv mafad, csak egyes tanulék juthatnak széhoz,
ezek az Oonkormdinyzati formik a gyermckek tomegeit nem nevelik at, csak a
szlikkord aktivat allitjak eltérbe, annak o tagjai kimeriilnek a sok munkatél,
viszonl szerteleniil kilejlédik az onérzetiik, onbizalmuk és nem tanulnak meg
kollektiven dolgozni.””® A polgari nevelésben a kiozosségi modszerek is végsdsoron
a polgari individualizmus hatékonyabb kifejlesztését szolgaljak. ‘ ,
A kozosségi nevelés burzsod metédusai koziil a cserkészmozgalom voll a
fegelterjediebb a [Ck/xlb}llﬂd% eldttl Magyarorszigon. Ez a gyerek mozgalom az
angol gyarmatosité burzsoézia pedagégiai alalmanyakenl sziiletett; aldpitéja
maga 1s a bur gyarmatosité habort katonai vezet§je, BADEN POWEL tabornok
volt. Pedagodgiai szisztémajanak lényege: a serdiild fiatalsag életkori sajatossagai-
ho/ igazodva fejleszteni a gyermeki ontevékenységet, maximalisan kihasznaloi,
gyermel\ek tarsas élményre, 6nallé cselekvésre, romantikira valé hajlamat és
a kozosségi formalas eszkézeivel mélyen bdcoltam a ,lfensdbbrendi” ember

¢ Jellemzd az uralkodo allaspontra Keminy Ferexcnek, a kor egyik vezeld nevelési
metodistdjanak, az Orszagos Kozoktatasi Tandcs iilésén 1913-ban clhangzott korreferatuma,
mely a tanul6i Gnkorményzatok fejlédése torténetének és modern irdnyzatainak elemzésével
foglalkozott és az alabbi kdvetkeztetésre jutott: ,,A tanulék dnkormanyzata dolgaban a kiil-
foldi példakkal szemben kell§ 6vatossdg ajanlatos™ . . ., 6vakodjunk minden tilzastél, a minden-
dron vald egyleteskedéstél és alkotmanyosditél; mindattél; ami nem valé még a tanulé ifjusag-
nak.. Vajon milyen nemzedék fog kikeriilni azokbol, akik mar az iskola padjain megkedvelték
és megszoktik az ilyen kitlsé kozigazgatast, mindenféle sallangjdval, a meddé vitatkozasokat
sth., sth.! A gyermek mqr'\djon minél tovabb gyermek; s ne akarjon elhamarkodott érettséggel
felnétteket majmolni.” (Kemény FerEnc: A tanulol\ ontew,kcnysuwc ¢és dnkormdinyzata Bp.
0, K. T. K. 1913. 36—38. o.).

. Az ellenforradalmi Magyarorszdg pedagogidja ‘is donifen ezt a hagyomdnyt kivette.
Mint azt az egyik illusztris pedagdgiai tankonyv meglogalmazia: ;,A kounzervativ felfogas nehezen?
fogja Gsszeegyczteini az dnkormanyzat elvét a tekintély elvével, mely azt kivanja, hogy az
osztilyban a tekintély és hatalom a tanir kezében legyen, s azt ne korlitozhassa a tanuldk
akarata ... Amidén tehat a tanulékat be is von_]a a rendfenntartds munkdjaba, ez a kozre-
mikodés inkdbb kotelességet jelent a tanuléra néwve, iint jogot. De a hatalom atruhazasara
nézve mar bizonnyal aggalyai lesznek mind azoknak, akiknek v1lagnc7ete a tekintély elvén
alapsul\ s akik a hatalmat csak a kivalé egyéniségeknek, éretten és higgadtan gondolkodoknak
és élettapasztalatokkal biréknak adnik a kezébe.” WrszrrLy Opow: A korszerii nevelés alap-
“elvei Bp. 1935. 298. o.

7 ¢és8 Krurszgaga: A szocialista iskolardl. Tankdnyvkiadé 102, o
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tudatét, az ,irdnyitasra hivatottak’ tulajdonsagait. Ezeknek a gyarmatositét
uralkodé erényeknek a beoltasat hivatott szolgalni példaul az indian romantika,
a farkaskolydk kultusz KIPLING meséje (A dzsungel konyve) alapjdn, a primitiv
korilmények kozotti eligazodias, helytallas készségeinek kifejlesztése (pl. az
erd6ben valé eligazodas, tlizrakas, fizikal edzettség, ételkészités, harcijatékok
tudomanydnak elsajatitasa) és a ,,jotékonykodd’™ altruista cselekedetekre szok-
tatas. Az angol cserkészmozgalom kozponti eszméje: a cserkészetben, az ifjusagi
elit mozgalomban taldlkozott fiatalok dsszefogdsanak életre sz6l6 kifejlesztése,
az impérium nagy tekintélyeinek az isten, a kirdly, a brit birodalmi eszme feltét-
len tisztelete alapjan. A magyarorszigi korilmények kozott a cserkészmozgalom
pedagoégial eszkozeit szintén az uralkodd osztaly sziikebb, elit ifjusiganak és
kiszolgaléinak nevelése megerdsitésére hasznalta fel, elsGsorban a gimnaziumok
és az egyhdzak ifjasagi nevelSmunkajénak elmélyitésére, az egész nevelés centru-
maba allitva a klerikalis — nacionalista ideolégiat.

A kozosségi nevelésben rejld pedagégiai hatékonysig céltudatos felhaszna-
lasa jellemezte a fasizmus pedagogidjat is sajat torz célkitlizéseinek megfelelGen.
A fasiszta iskolak szerves kiegészitGjecként fejlesztették ki a kotelezd ifjusagi
mozgalmakat, militarista jellegii szervezeteket, melyekben az ifjasagi ontevé-
kenység, a kozosségi élet legf6bb mozgatd elemévé a faji mitoszt, a végletekig
felfokozott sovinizmust tették, a parancs-uralmi felépitésii szervezetet, s ennek
érdekében aknaztik ki a fiatalsdg romantikara valé hajlamat. (Lasd a HITLER-
Jugend és az olasz Balilla mozgalom és az ezeknél satnyabb eredmcnyt produ-
kalé magyarorszagi Levente-mozgalom pedagogiajat.)

A monopolkapitalizmus, imperializmus, gyarmati elnyomas reakciés peda-
gogial nyomasaval szemben, az 1skolazas tﬁrvénys7er1’i tomegesedésének talajan
. utat tornek olyan nevelési szervezkedések és metédusok is, amelyek demok-
rattkus, humanista tartalmat hordoznak és kifejezik egyes feltorekvd népréte-
gek nemzeti erék érdekeit, szolidaritasi érzéseit. Korszakunkban tandr voltunk
és vagyunk a kapitalista és elnyomott orszdgokban olyan demokratikus 1\07osscg1
nevelési kisérleteknek is, amelyek a maguk mddjan elszigetelt, nehéz kériilmé-
nyek kozott, de igyekeznck szembefordulni az elnyomok reakcids pedagégiajaval.
Ezeknek a torekvéseknek hatvédil szolgal és batoritast ad a munkasosztdly
erds0d6 harca és ideoldgiai befolydsa, a paraszti, kispolgari, ér telmiségi tomegckct
1s felolels demol\laul\us mozgalom, nemzeti felszabadité kiizdelem.

Ezeknek az egyes pedagogiai probalkozdsoknak leghaladottabb smrnya
az, amelyik érintkezik a forradalmi munk.nsmozoalomnm] és nevelési gyakorla-

taban 1hletet merit a marxista pedagdgia tapas/mlata]bol a szocialista orszagok
iskolai neveléniunkajanak vivmanyaiboél, nem utolsésorban példiul MAKARENKO
nagyértékil tanitdsaibél. Ezek mellett a legtisztabb, jovébe mutato pedagogiai
probalkozasok mellett azonban talalunk mas, v:s7onvl(1rr haladé demokratikus
koncepcml\at kisérleteket is, amelyek szintén a kOZOSSCO’l nevelés tudatos alkal-

mazdsira torekszenek, azonban jellegiiket, kozosségi v1szonyalkat tekintve nem
lépik tul a kispolgdri kozosségi demokratizmus kereteit. llyenek voltak példdul
Magyarorszdgon a két vildghdbort kézstt egyes népies irdk, pedagdgiai gondol-
kodék (NEmETH LAszLO, KARACSONY SANDOR sth.) nézeteit kovetd, elszigetelt
pedagoglax probalkozasok amelyek tobbek kozott zaszléjukra tizték a paraszt-
sag tehetséges gyermekel megmentésének, tovabbtanittatasanak iigyét. Létre-
hoztak néhiny specilis kollégiumot ezek szaméra, s az ottlevé fiatalokat a
kisparaszti szolidaritds, kozdsségi osszefogas szellemében nevelték. (PL. a héd-
mezdvasarhelyi kozépiskolas cseresznyés kollégium). Volt olyan pedagdgiai pro-

14



duktum 1s, amely a polgari humam/mus eszméinek és emberi kapcsolatainak.
emelt virat a kollégiumi autonémia, didkonkormanyzas kereteiben a fasizalédé.
Magyarorsngon (E0TvOs kollégium). A gyarmati népek felszabadulasi torek-
vésel, a gyarmati sorsbél felszabadult gyengén fejlett orszdagok kulturalis forra-
dalmai napjalnkban létrehoztdk a tanuléi kozosségek formdlédasinak azt a
tipusat és metddusat, mely célul tiizi ki a nemzeti értelmiség kialakitasdnak
szolgalatat, s magan viseli nevelési tartalmaban és moédszereiben e népek sziileté
nacionalista kollektivizmusanak ]egyelt Ezek és az ezekhez hasonlo kispolgari
demokratikus nevelési koncepcwk és kisérletek viszonylagosan haladé szerepet
toltenek be egy-egy orszig pedagdgiai fejlédésének adott szakasziban, azonban
- haladé vonasaik mellett kollektivizmusuk magukban hordozza a kovctke7et1en--
séget, tarsadalmi korlatozottsagadt is, s pedavoglal mods7ere1k sem nyugszanak
kovetkezetesen tudomanyos alapokon

A pedagégusok munka]at kiegészitd, tovabbfokozd, a kozosségl nevelés
pirhuzamos rédhatasaban és az ifjii dntevékenység kibontakoztatdsiban jelent-
kez6 lehetdségeket a polgari talajon 4ll6 nevelési rendszerek sohasem voltak
képesek kovetkezetesen gyiimélesoztetni. Még azok sem, amelyek tarsadalmi
jellegiiket tekintve a legprogresszivabbak voltak. Nem tudtak mert, a kozosségi
élet demokratikus metodusainak organtkus kovetelményei szuksegs/eruen bele-
iitkoznek a polgari nevelés alapvet§ tartalmdnak, rendeltetésének osztalykorla-
taiba, azokkal ellentmondésba.keriilnek s ezért nem szolgdlhatjdk a tanulék
szdles népt tomeger alkot6 képességének és valésdgos érdekei szerinti Ssszefogdsi-
nak kovetkezetesen demokratikus kibontakoztatasat.

A kozosségi nevelési metédusok csak addig terjedhetnek a polgérl pedagé-
giai rendszerekben, amig az uralkodé osztaly elit ifjusidgat jobb wralkoddsra,
az uralkodé oszldly melyebb szolidaritdsdra nevelik, vagy egy-egy feltérekvd réteg,
csoport részérdekeit szolgaljik, vagy ameddig a széles neptomeaekbol -jott ifjusag
egy-egy részét a kizsdkmanyelas kiilonb6z4 fajtai iranti engedelmességre szoktal-
jak. A ténylegesen gondolkozo 6ntevékenység szabadjara engedése és a kozosségi -
demokratizmus kévetkezetes alkalmazisa azonban teljességgel megoldhatatlan
a polgdri nevelés keretei kozott; a széleskdri népoktatasban valé alkalmazasuk
életveszélyes, mert konnyen visszijiara fordul és megtrcfa]hat]a az uralkodé oszti-
lyokat. Mint Marz és Engels a ,,Német ideoldgia’ c. miviikben megvildgitottik
a kizsdkmaéanyolok altal szervezett koézdsségekben, ,,a \kézosség eddigi pétlékai-
ban, az dllamban sth. a személyes smbadség csakis az uralkodé osztaly viszonyai
kozott fejlddott eg yenek szamdra létezett és esak annyiban, amennyiben ennek az
osztalynak az egyénei voltak. Az a Jatszdlagos kézisség, amelyben eddig az
egvének egyesiiltek, mindig énallésitotta magat velik szemben és minthogy
egy osztalynak egy masikkal szembeni egyesiilése volt, a leig(’wott osztély szam rira
nemcsak teljesen lluzorikus kozosséget, hanem crryutta] j béklyot is jelentett.’

. A ké6zosségi nevelés valéban kovotkwetes alkalmazasat csak a marxista—

leninista pedagdgia képes megoldani, amelyben a kdzdsségi neveléshez nélkiiloz-
hetetleniil s7ﬁkséges demokratikus médszer, a komolyan vett kézdsségi egyenls-
ség, az O6nallésag és ontevékenység lenyleves kifejlesztési szandéka teljességgel
dsszhangban van, egybeesik e nevelés alapvetd tarsadalmi célkittizéseivel,
kévetkezetesen demokratlkus kollektivista tarsadalmi lényegével. A marxizmus
—Tleninizmus a nevelést a tarsadalrm elérehaladas ValOSngS sziikségleteinek és
torvényszer(iségeinek talajara helyezte, s a materializmus és dialektika segitsé-

9 Marx—Engels: A német ideolégia. Marx—Fngels Miivei 3. Bp. 1960. 63. o.



gével tudominyosan feltarta a nevelési folyuumtok objekliv menetél. Szervesen
oss/ekapcsolja a nevelést az élettel a forradalmi harc gyakorlataval. Ezzel meg-
szabaditotta a nevelést altalaban;s a neveles kozosségi felfogasiat konkrétan is
kovetkezetlenségeitdl, ellcntmondasaltol fllantroplzmustol az illazioktdl, az
utépizmustél s megadta a kollektivizmus megvalésitasinak tudomanyos kulcsat
a nevelés folys amataiban.

A marxista—leninista pedagdogia messzemenden felhasznalja, kritikailag
atdolgozza és nevelési rendszere alkolé részévé teszi mindazokat a vivmanyokat,
amelyek a tarsas nevelés, a kozosségi modszerck terén eddig a pedagégiai cimélet
és gyakorlat fejlédése soran megszilettek, s nem kevésbé hasznositja azokat az
ériékes 4 felfedezéseket, amelyek mis pedagogiai iranyzatok kisérleteiben cred-
ményesnek bizonyulnak. De a_ marxista—leninista iskolai kizosségi nevelés
nem egyszeriien csak dsszegezbje és Lokéletesitéje az eddigi kozosségi pedagogiai
probalkozasoknak, hanem mindségileg (j, magasabb szakaszat nyitja meg a
pedagogiai feladatok megoldasanak. Torténelmi érdeme, hogy feltarta a kozosség
pedagégiai hatasi fejlesztésénck mozgistorvényeit, s megoldotia a kozosség és az
egyén kolesonhatasanak dialektikus Gsszhangjat a nevelésben. Minden eréfeszi-
tését a gyeérmeki onallosag, ontevékenység fejlesziésére, a személyiség minden-
oldala kibontakoztatdsira dsszpontositja, de ugyanakkor a burzsod pedagégia
valsdagdnak talajin létrejott modern reakcids aramlatokkal cllentéthen nem feti-
sizdlja a gyermeki ontevékenységet, s nem becsili tul anarchisztikusan, avant-
gardisztikusan a gyermeki altivitas lehetdségeit. Szambaveszi az életkori fejlé-
dés menetének objektiv udottsagalt }ldldl‘all, s szem eldtt tartja, hogy az egyes
fejlédést szakaszokban mire képes a gyer mek, az ifju, meddig kell ter)edmc és
milyen médszerekkel kell dolgoznia a felnétt pedagégiai lr(unltasnal\ hogyan
kell helyesen dsszekapesolni a pedagogiai segitséget a gyermeki, ifjoi 6ntevékeny-
ség, ondllésag alakitdsaval.

Mmde/ megvan a marxista—leninisia p(,dagogmlmn ha a konkrét fela-
datoknak egy része még el6tiiink is all .

Ceun Eea:

NMPEANCTOPUSA KOJIJIEKTUBHOI'O BOCIIMTAHMS

OTPLIBOK 13 KAHAHAATCKOMH pauccepratiy «FIyTH KOJIJIEKTHBHOI'O BOCMHTAHUS B CPeAHeit
WwKoJjien. B auCCepTanyy aBTOP 3aHMMAETCS! IJIaBHbIM 00PA30M KOJNJEKTHBHBIM BOCMHTAHHEM
VUEHHKOB COUMAMMCTHYECKHX LIKOJ, jajiec 3aHUMAETCS MMEOUWMMHC BOCIHTATEALHbIMH
ONBITAMH H HblHelHKWMbl Gopmanbl BocnuTaHist. HaneuaTaHHas kpaTKasi rjiapa siBjisieTcsi 00-
30POM TIPOLLIOTO: 3aHMMAeTCss CTPEMJICHHAMH B MPOLIJIOM, KOTOPbHIE MMEJIM BJIMSIHME H Ha
"JKH3HDb HBIHEWHUX WIKOA, M 3HAKOMHMT C TAKMMH OPraHHu3allMsiMM, KOTOPHE M B BEHIepPCKHX
. IIKOJIAX HTPam Posib (aBTOHOMHBIC OPraHbl NPeXKHHX HEPKOBHBLIX KOJUICIHH, CKAYTH3M M fP.).

Mrs. Lm Széchy:
THE A\lh(,LDL\’TS Ol‘ COLLECTIVE EDUCATION

This is a part of the author’s C. Sc. paper entitled: Trends of Collective lKducation in
Secondary Schools. The author deals mainly with the collective education of socialist countries,
as well a'with the experience obtained thus far, and with the current forms of collective educa-
tion. The short chapter presented here is a historic survey treating of the earlier endeavours
which had made themselves felt also in_the lives of Hungarian schools. The author discusses,
further, the organisations that used to influence, among others, also Hungarian education
(i. e. the autonomous organs of the former church schools, ‘the organization of Boy Scouts, etc.}.
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ROKUSFALVY PAL

PALYAVALASZTO TANULOK PALYAISMERETE

1. Pdlyaismeret és helyes pdalyavdlasztas -

A péalyavdalasztasi tanacsadas az 1961. évi kormanyhatarozat értelmében a
pedagégusok feladata. Tanulmanyunk célja az, hogy konkrét vizsgalati adatok
. alapjan e jelentds s ugyanakkor meglehetdsen nehéz feladat megoldasihoz néhany
hasznélhaté szempontot, téjékoztatist adjunk — legalabbis a tanulék pélya-
ismeretének vonatkozasaban.

Felfogasunk szerint a palyavalasztas iskolai el6készitése az oktaté-nevels-
tevekenyseg szerves része. Kz az el6készité munka akkor valik igazan hatékony-
nya, ha kézponti céljat a tanulok pdlyavilasztdst érettségének kialakitdsdban
latjuk. Ennek% legfontosabb alkototényezbje: a tanulok megfelelé palyaismerete,
dmsmerete, személyiségiiknek és tarsas alkalmazkodé ‘magatartasuknak érett-
sége, valamint megfeleléen motivilt, bensSleg igenl$ palyavalasztasi elhataro- °
zdsa. A palyaismeret a pélyavélasztési érettségnek elsorban informacios
feltétele.

Tanulmanyunk alapja kiillonboz6 (MA\/ és dllami) bentlakéasos nevelginté-"
zetekben mintegy 800.f8vel végzett vizsgalatsorozatunk. E vizsgalatok — melyek-
nek médszereird] egy kilon kozlel}lenyben szamolunk be — 16 kiilénboz8 eljaras-
sal a tanulok egész személyiségének feltirisara torekszenek. Ezen a helyen
csupan a palyaismeretre vonatkozé anyag feldolgozasat kozoljiik.

A helyes palyavalasztasi dontés els6 feltétele, hogy a tanulok a kulonbozo
péalyakrél megfelels ismeretekkel rendelkezzenek. Latszolag ennek a kovetel-
ménynek lehet a legkénnyebben eleget tenni, mivel itt csupdn bizonyos sziikséges

_informécidk egyszerli megszerzésérdl van szé szemben a palyavélasztdsi érett-

ségnek mds, hosszabb nevelési tev ékenység altal kialakitandé (pl. Gnismeret,
onnevelés igénye, adekvat pdlydmotlvauo, bizonyos ]cllemvonasok sth.) felté-
teleivel. A valdsdgban a helyzet mégsem ilyen egyszerd.

Még a felndtrek — sziil6k, nevel6k — szaméra is l\omoly nehézséget jelent
a palydk teruletén valo td_]ekO/OddS nemesak a-tanulok szamaéra. E?ek a nehéz-
ségek [Gként hirom’ forrashol szdrmaznak: 1. megvaltozott a gazdasagi élet,
allandéan fejlddnek, dtalakulnak az egyes szakmak, 2. megvaliozott maga a

tarsadalmi szerkezet és végiil 3. a pélyavi alasztok szdmara kiilon nehézséget jelent
-a sajat életkorukkal egyiittjiré szemléletbeli korlitozottsag és a tapdsﬂalatok
teljes vagy részleges hianya. :
' A palyavalasztisi érettség palyaismereli oldalarél JAIDE szerint két kérdés
merill fel: 1. milyen az 6sszeliiggés a tanulék 1. és 2. esetleges valasztdsa ill.
palyakivanségai és palyaelutasitasai kozott? 2. Legalabb a valasztott palyérdl
milyen (és miyen forrasbhél fakado)- ismereteik vannak?
Az elsé kérdést, annak egyéb dontés-lélektani vonatkozasai miatt egy
egy késGbbi tanulminyban tdrgyaljuk. Itt csupidn a masodik kérdés részletes
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kifejtését adjuk. JAIDE egyébként megjegyzi, és ezzel is a naluk érvényben levd
és mikods iskolarendszer atalakulasanak indokoltsiagat kivanja hangsulyozni,
hogy az éltalanos iskolat végzoknek csak alig 6%/-a rendelkezik differencialt és
targyilagos palyaelképzelésekkel. Ez az elriasztéan alacsony arinyszam — bar
nyilyan magalapozott — énmagaban még keveset mond, ha a differencialtsagnak
és a targyilagossagnak ismérveit nem adjuk meg. Sajat vizsgalati eredményeink-
nél ezeket feltiintetjik.

Hazankban az utolsé években a Munkaiigyi Minisztérium PalyavalaszLasi
Csoportja évenként kiadja a budapesti és dltalaban az orszag osszes palyavalasz-
tas elGtt 4ll6 tanuléi részére a tovabbtanulasi és elhelyezkedési lehet8ségekrsl
sz0lo tajékoztatdjat, st az altalanos iskolas és a kozépiskolas osztalyfonokok
részére kiilon fiizetsorozatot inditott a palyavalasztasi tanicsadas aktualis kérdé-
seirdl. Ez utobbiak kézil — palyaismereti vonatkozasban — kiilsnésen a soro-
zat 2. (Ankétok — el6addsok a pélyavilasztasi tanacsadésrél) és 6. szdmu .
(,,Palyavalasztasi el6készités és tanacsadas a gimnaziumokban”) fiizete hasznos..
A 2. sz. fiizet 286 olyan szakma és munkakér rovid leirasat tartalmazza, amelyek
folyamatos tovabbtanulas, szakképzés itjan elsajatithaték. E tajékoztaté azért
jelentds, mert a népgazdasagban ilyen an. ,,direkt-utas” szakma kb. 500—600
van, s az orszag négy és félmillié dolgozéjdnak, mintegy a fele ezekben nyer
foglalkozast. A 6. szdmu fiizet 8 szellemi palyakor 39 szakmaéjanak és beosztasa-
nak kévetelményeit ismerteti.

. _ Sajnos azonban mindezek a hasznos kezdeményezések nem elegendéek arra,
hogy a mai tanuléifjusag kells palyaismeretre tegyen szert. A palyavalasztasi
tajékoztatok csak az aktudlis munkaerbgazdalkodasi helyzetrdl és a népgazdasag
igényeirdl nytjtanak felvilagositast. Az emlitett osztalyfénoki fiizetek pedig a
munkateritleteknek csupan meghatdrozasat adjak, ill. néhany szellemi palya
legfontosabb kévetelményeit. Megéllapitasunkkal nem ezeknek a valéban siirge-

. t6en hézagpo6tlé munkaknak a jelent8ségét kivanjuk kétségbe vonni. Ezt elismer-

jik, s6t tudjuk, hogy e kiadvanyok, kilonosen a palyakévetelményeket is tar-
talmazék osszeallitasival a csekély létszamia szakember — sajnos még ma is
munkéjuk népgazdasagi fontossaga alapjan megérdemelt kell§ tdmogatds hijan.
— igen 4aldozatos munkéat végzett és végez. A mai tanuléifjusig ezekbdl még
nem tud tajékozédni — hiszen még a néhany legfontosabb palyardl sem szerez-
het iizemlitogatés itjan tapasztalatokat —, miben is all egy-egy szakina dolgo-
zéinak a munkaja, milyen kérilmények kozott és feltételek mellett végzi azt,
milyen kévetelményeket tédmaszt az vele szemben. Ugyanakkor mindezeket
tudnia kell ahhoz, hogy helyesen motivalt palyavalasztasra legyen képes.

" Tanulményunkban éppen arra téreksziink ramutatni, hogy mely teriilete-
ken és milyen vonatkozasban sziikséges tanuléink palyaismeretét fejleszteni.
A kovetkezd alfejezetekben — fokozatosan, egyre differencidltabb elemzésre
torekedve — a tanulék. palyaismeretét egyszerii palyafelsorolasaik, pélyaleira-
saik, palyakévetelmény-meghatarozasaik és iizemlatogatasaik eredményeinek
alapjan mutatjuk be. : : :

I1. Elemi pdlyaismeret: pdlyafelsorolds

A kiilonbéz6 dolgok, targyak, tevékenységek igy pl. a pilydk egyszeri
megnevezése a gyermekeknél annak a jele, hogy tudnak azok létezésérsl. Tudo-
maéssal lenni bizonyos dolgokrél a tudatnak természetesen igen kiilonbsz§ tar-
talmi gazdagsagat jelentheti. Sok esetben egy-egy név mogott semmiféle bvebb
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ismeret nem all, sét olykor téves elképzelések is kapesolédhatnak hozza. Ugyan-
akkor mar 9 éves kislany részérdl is tapasztaltunk ilyen valaszt a kertész palya-
rdl: ,,Apolja a kertben a virdgokat. A Kertészeti Féiskolan tanul, ha még nem
egészen kertész.” S6t még a palya kovetelményei utén tudakozédva is viszony-
lag figyelemremélto feleletet kaptunk: ,,Hat, iskolaban jél kell tanulnia a
novénytant. Ki kell jarnia a Kertészeti Fdiskolat. Nem kell elsietni a dolgokat,
pl. tudnia kell, mikor szabad éntbzni. Es nagyon kell szeretnie a novényeket.”

(Ez a kislany 3 éves kora 6ta kertész szeretne lenni. A megszabott 2 perc alatt

egyébként 19 palyat sorolt fel.) )

A vizsgilatok sordn a tanulék a kovetkezd felszolitast kaptak: ,,Sorolj
fel irasban két perc alatt annyi foglalkozast, ahany eszedbe jut!” A feladattal
arra kivantunk vélaszt kapni, hogy a tanulék vilagképében a pusztdn megneve-
zésekben visszatitkr6z6d6 palyak kére mennyire szegényes vagy gazdag. Meg
akartuk tudni tovébba azt is, hogy milyen mértékd az évek folyaman a tudat
tartalmanak ilyen szempontbél torténd gazdagoddsa. A kapott eredményeket,
az 1. szami tablazatban foglaljuk 6ssze. '

1. sz. tablazat

- - A tanulok pélyafelsf)rolésénak adatai

A felsorolék .
szmal oo VI. o. VIL o. VIL o. | VUL o | IV.g o | IV. g o.
A el fia fia fia fia ledny fia ledny
sorolt paly4k N =51 N=66 | N=65 | N=128 | N=176 | N=81 N =63
széma
2 1 — 1 ,
3 2 2" 2 1
4 1 "3 1 3 —
5 "3 5 5 2 — -
6 3 6 3 4 1 1
7 6 6 1 6 2 -
) 5 4 3 .| 14 4 2
9 1 2 5 18 2 —
10—11 8 16 15 38 8 |- 2 2
1214 | 5. 7 12 80 | 33 5 5
1517 4, 8 12 66 37 7 5
. 18--20 - 2 5 34 35 16 18
21—23 B 13 18 17 - 12
24—26 . o ‘ 3 | 19 13 8
2729 , 4 7 6
30—32 : 1 7 7 i
3336 1 2 4
37— 3 1 1
Nem valaszolt 2 4 — 2 1 1 1
Osszesen 51 6 | 65 285 176 81 63

2% . ‘ - 19



»

Osszesen 787 tanulé palyafelsorolasat delgoztuk fel. (Az altalanos iskola
VIII. osztalyat végzo filk csoportjdban egy, a leanyok csoportjaban kettd és az
érettségizé fitk csoportjaban egy osztdlyban technikai okokbél a feladatot nem
tudtuk végrehajtani, ill. a valaszok nem voltak érthetsk.) A felsorolt palyak sza-
manak szorédasa meglehetdsen nagy: 2-t6l egészen 48-ig terjed. A ndvekedés az
életkor fuggvényében egyértelmii. Az altalanos iskola V. osztalyaba jaré fiuk
siirisddési atlaga 9 palya, a Vl.-osoké és a VII.-eseké 10—114, a VIII.-osoké 12—
14, az érettségiz6 fiaké 21—23. A VI. és VII. osztalyos fitk kézott is bizonyos
kiilonbség azért tapasztalhaté: mig az el6bbieknél a csoportnak 47%-a tud
10—A17 palyat felsorolni, addig az utébbiak 609/y-a sorol fel ugyanannyit. Az dlta-
lanos iskolat végzd lednyokhoz képest az érettségiz6k mutatnak bizonyos fejls-

_ dést, de ez korantsem akkora, mint a fiiknal. Az altalinos iskolat végz6 lednyok

stirtisodési atlaga 15—17, az érettségizské 18—20. Tanulsagos az azonos kora fiak
és lednyok eredményeinek az osszehasonlitdsa 1s. E tekintetben egy sajitos —
de a serdiiléskor: fejlddés nemenkérit eltérd ritmusibdl jol magyarazhaté —
antinémiat figyelhetiink meg, amely egyébként a palyavilasztasi érettség tobb
mas jellemzd tényez8jénél is el6fordul. Amig az altalanos iskolat végzé koreso-
portban ugyanis a leanyok sorolnak fel tobb palyat, addig az érettségizéknél
a helyzet forditott, a fidk siiriisédési atlaga magasabb. A pubertaskori fejlédés
jelének tekinthetjiik, hogy a fitknal korabban serdiilé VIII.-os leainyok csoport-
jaban figyelhet meg az eredmények legnagyobb szérédasa is — noha nem ez a
legnagyobb létszama csoport — itt a legnagyobbak az egyéni kiiloribségek.

. A szamszerii értékbeli eltéréseken til mind a fitknal, mind a lednyokndl
az altalanos iskolds és az érettségizd csoportok kozdtt a palyamegnevezések tar-
talmaban szinvonalbeli kiilonbségeket is megfigyelhetiink. A VIII. osztalyos
fidkndl és leinyoknal gvakran eléfordul még, hogy szakmak helyett beosztast
(pl. igazgato, allomdsténsk, kutatd, titkarnd stb.), dltalanos megjelolést (pl.
boltos, iparos, épits, tudds stb.) vagy egyéb szakmai jelleggel biré palyanak nem
nevezbets tevékenységet, keres§ foglalkozast (pl. sportold, hazfeligyelé stb.)
is felsorolnak. ' o .

‘Mint emlitettiik, a tanuldk palyafelsorolasaval csupan a tanulék vilagké-
pében megnevezések formajaban fellelhets palydk korét kivantuk szadmszeriden

. megdllapitani. Az eredmények alapjan ezt a kort — egy-két tanulé viszonylag

gazdagabb felsoroldsatol eltekintve — meglehetdsen sziitknek, szegényesnck tart-
juk, anndl is inkébb, mivel vizsgadlataink id§szakdban mér az emlitett Pélya-
valasztasi Tajékoztatok a tanulok ill. az iskoldk és a sziil6k rendelkezésére all-
_tak. Sajnos azonban, ezeket — gy latszik — az osztalyféndki 6rdk keretében
nem dolgoztak fel még elég intenziven,

III. Részletes pdalyaismeret

A palydk egyszerii megnevezése, felsorolasa még nem jelent a szé igazi

" értelmében vett palyaismeretet. Természetesen nem kivanhatjuk a tanuléktél

azt, hogy — akar csak egy palyarol is — egy tudoméanyos igényi pdalyaprofil
valamennyi szempontja alapjan részletes és pontos ismereteik legyenek. Ez még
a pedagégusok szamara sem lehet kovetelmény. A helyes palyavilasztas gyakor-

. lati megvalésitasa érdekében azonban két tényt tobbé-kevésbé pontosan és

_viszonylag részletesen tudniuk kell: 1. Milyen munkafeladatok megoldasaval és
milyen munkatevékenységgel telik el egy dolgozénak a napja az dltala valasztott
“palyan? 2. Milyen kovetelményeket tdmaszt ugyanez a palya a dolgozéval szem-
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ben? A tanuléknak a kérdésekre adott valaszai mar meghatarozott, értékelhetd
tartalommal t6ltik meg a palyafelsorolasnal még nem ellengrizhets fogalmakat.
LEppen ezért vizsgalatamk sordn a tanuldknak ilyen kérdéseket is feltettiink. Az
aldbbiakban ezekre a kérdésekre adott valaszokat ismertetjiik és értékeljiik.
1. Pdlyaleirds. Az dltalunk hasznalt palyavalasztési kérdéiv 2/e. kér-
dése fgy hangzik: ,,Mit csindl az dltalad vdlasztott szakmdaban dolgozé felnédtt egy
nap alatt?” Az optimdls vdilaszoknak két ismérve van: 1. a palya szempont]abol
valoban lényeges (az adott szakma tdrgyi dsszetevdit, meghatirozott munka
feladatait) tevékenységformait tartalmazza és 2. etevekenysegformak felsoro-
lisa — ha nem is teljes, de — viszonylag differencialt. Ezeket az ismérveket,
mint értékelési szempontokat alkalmaztuk -a valaszok feldolgozasanal. Ily mé-
don gyakorlatilag a kovetkezd- vélasztipusok hatarolhaték el. (E vélasztipu-
sok egyszersmind értékelési kateg6ridk is.) '
1. A tanulé nem vdlaszol vagy 8szintén bevallja: ,,nem tudom”.

2. A pdlya lényegétdl fiiggetlen tevékenységet emlit meg, mint pl. az egyik VI.
osztélyos fia, aki a banydsz szakmérol mindossze annyit fr: ,»Megismerkedik a
munkatarsaival”.

3. A vélasz szakmai szempontbdl dltaldnos vagy a palyahoz csak lazan kap-
csol6ddé un. peremtevékenységeket tartalmaz. Ilyenek pl. ,,Teljesm a normat’’
(kényvels palyérol irta a v. sz.) ,,Keveset dolgozik és sokat tanul’ (kazankovacs)
,Uszik, halaszik, gyakorlatozik és a paranesot végrehajtja” (vengerész):
gyermekeket megvedl a lustasagtdl” (testneveld tanarnd).

4. A pdlydhoz szervesen hozzdtartozé — de esak _egyetlen — levekenyseget
emlit meg, pl. ,,vizsgdlja a betegeket” (orvos).

‘5. Tobb, a szakma lényegét alkots tevekenyseget sorol fel. Idetartoznak az
olyan valaszok mint pl. ,,Rajzol, méréseket végez, gépeket tervez’”’ (gépészmér-
nok). ,,Fenykepe/ filmet el6hiv, képeket nagyit, vegyszereket készit eld”
(fényképész).

6. A tanuld a pdlydhoz szervesen hozzdtarlozd® tevékenységesoportot vagy
atfogdbb, konkrét munkafeladatot nevez meg. Jellemz§ példak: A jegyeket
pontosan kiadja, becsiiletesen visszaad pénzt, este elszdmol, ‘tarsait megbecsiili”
(MAYV jegypénztaros). ,,Egész nap fest, tanul (muves7ettortenetet perspektiva,
. festékismeret sth.), tanulményoz, rayol vazlatot, skicceket készit. Figyeli az
embereket, nyitott szemmel jir a természetben. Misok tudomasara. hozza —
ecsettel — azt, ami szép” (festdmiivész). ,,Rendszeresen ellendrzi a redbizott
vonalszakasz iizembiztonsagat, amelyért felels” (palyamester). ,

. Megjegyezziik, hogy-egy-egy vilaszkategéridn belill is a vsz.-ek leirdsal
kozott bizonyos arnyalati eltérések észrevehetéek. Ez elkeriilhetetlen, mivel nem
varhaté, hogy 854 tanulénak a valasza élesen elhatarolhaté médon besorolhatd
legyen a 6 jellemzd tipusba. A tanulék fentiismérvek S/CI‘]Dt csoportositott palya-
leirasait a 2. sz. tablazat foglalja 6ssze.

A téblézat adatai alapjan megallapithaté, hogy a \/dlaSILOtt palya teriile-
Wén  a tanulbknak csak mintegy a fele (51,5%,) rendelkezik — a palyaprofil teljes
s/empontrendswrehu képest redukalt igényszint szerint is — vzszonylag differen-
ciglt (5. és 6. valaszkategoriak egyiittesen) pdlyaismerettel. Az egyes csoportok
palyaismereti fejlettségének elemzd Gsszehasonlitasa a kévetkezd altalanositaso-
kat teszi lehet6vé. ‘

A fiakndl a fejlédés e tekintetben (I. 5. és 6. valaszkategéridk 6sszevont
adatai)meglehetdsen folytonos.”A palyaisineret nagyobb mértékii fejlédése figyel-
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2.sz. tdbldazat « '
A tanulék révid pélyalenrésamak tartalmi értékelése’

N

\ Vizsgalati VL. o. VII. o. VIIL. o. VHI. o. V. g o. IV. g. o. .
- személyek fit fit fia lefiny fit leany Osszesen
A pélyaleirés N =66 N = 65 N = 318 N = 235 N = 107 N =163
) tartalmi értéke A
R N R T O T O I B I
1, Nem vélaszol, ill. nem tudja 14 21,2 5 7,7 | 24 7.5 9 38| 13 121 4 64| 69 8,1
2. Palyan kiviili tevékenységet
tartalmaz 1 15 1 1,5 7 2,2 6 26| — —_] = — 5] . 18
3. Altalanos vilasz vagy pdlydhoz|
lazan kapesoléd6 tevékenységet
emlit 10 152 | 10 15,4 | 29 9,2 9 338 9 8,4 5 7,9 72 8,4
4. Pélyihoz tartozé egyetlen tevé- . )
kenységet emlit 24 36,4 | 19 29,2 | 106 33,3 | 66 284 | 25 23,4 | 18 28,6 | 258 30,2
5. Tobb, a palydhoz tartozé tevé- ' '
kenységet emlit 14 24,2 | 277 41,6) 128 40,3 | 132 56,2 | 47 44,0 | 28 | 444 376 44,0
6. Pdlydhoz tartozé te\'/ékenység-
csoport, munkafeladat meg- .
nevezése 3 4,5 3 401 24 751 13 55 13 12,1 8 12,7 64 75
_ Osszesen 66 | 100,0 | 65 |- 100,0 | 318 | 100,0 | 235 | 100,0° 107 100,0 | 63 | 100,0 | 854 100,0




het8 meg a VII. osztilyos tanuloknal a VI. osztalyosokhoz képest, ugyanakkor
vistonylag kisebb mértékii ez az ismeretbdviilés az érettségizéknél az altalanos-
- 1skolat vegzo VIII. osztalyosol\hoz képest. Ebben a korban fejlédést inkabb a
palya egészét megragadd és elvontabb dsszefiiggéseket (pl. munkafeladat, felelss-
ség stb.) is feltaré szemléletméd tekintetében talalhatunk (1. 6. valaszkategorla)

A lednyokndl az altalianos iskola elvégzése utdn csak annyiban figyelhetiink
meg valtozast, hogy az érettségiz6knél a kiilonbo6z8 palydk szakmai lényegének
pontosabb felismerése kovetkeztében 1. a "palyan kiviili tevékenységleirasokat e
csoporthan mar nem adnak és 2. a palydhoz tartozé differencialtabb tevékenység-
csoportok aranyszama tobb, mint kéiszeresére emelkedik. A VIIL. osztalyos
lednyoknadl feltiinen magas valamennyi csoporthoz képest az olyan vilaszok
szama, amelyek t6bb szakmai jellegii tevékenységet sorolnak fel. Ennek feltehetd

_oka az, hogy az intézetben nevelkedé lednyok (az iskola is ugyanabban az épii-
letben van, ahol a délutani tandrat téltik és ugyanott laknak) — az ilyen véla-
szok dénté tobbsége a pedagdgiai patydk valasztasanal fordul el6 — a nevels-
tanarokkal szoros életk6zosségben élnek, azok munkdjat naponta j6l megfigyel-
hetik, s6t az intézeti élet gyakorlatl rend]e kovetkeztében jonéhanyan a l\lsebbek
nemelylkct korlepetal]ak és ,,patrondljik”.

A fiik és a lednyok vilaszait 6sszehasonlitva — részint az imént emlitett
okokbél is — megallapithaté, hogy az altalanos iskolat végz6 leanyok nagyobb,
részletesebb palyaismerettel rendelkeznek. Ugyanakkor a fiuk valamivel nagyobb

. szdzalékban képesek atfogé lényegmegragadd palyaleirdsra. Az érettségizGknél
a differencialtabb vilaszt adok aranyszima kozel egyforma. Nagyobb kiilonbség
csak a differencidlatlanul valasztéknal ill. a valaszolni nem tudoknal figyelhetd
meg a lednyok javara. Ezen a poluson a fitk nagyobb szazalékban tajékozatlanok.

2. Pdalyakivetelmények rsmerete. A maunkalélektani kutatdsokban az egyes
pilydk kovetelményrendszerének feltdrisa a megfelelé alkalmassagvizsgalati
rendszer kidolgozasdnak és ezen 'keresztiil a fokozottabb szakmai bevalasnak
gyakorlati célkitiizését szolgilja. A tanuldifjisdg esetében is ugyanez a cél:

a kezdeti beilleszkedés megkonnyitése, a szakmai bevalas fokozasa. Ebbdl a

nézépontbol a palyavéalasztas — benséleg igenld, sajat dontés esetén — nem
egyéb, mint sajatos onszelekcid, amikor a palyavalasztd egyrészt kizdrja onmagat
bizonyos palyak, palyakorsk teriiletérdl, masrészt pozitiv lesziikitéssel bizonyos
palyara, esetleg palyakorre dnmagit alkalmasnak tartja. A tanulok palyavalasz-
tdsanal azonban — szemben a tudomaéanyos munkalélektani kutatdsokkal —

a célazonossag elismerése mellett a palyakévetelmények szempontjabol két,

&letkori sajatossaghol fakadé koriilményre kell tekintettel lenniink.

Elgszér a palyakovetelmények ismeretének kiilinés eszkizi fontossdgdt emel-

Jik ki. A serdiil6- és ifjukorban kialakulé onismeretnek és dnnevelés igényének -

konkrét szempontokat a valasztott palya kovetelményeinek ismerete ad. A meg-
felels palyadalkalmazkodé magatartds kialakitdsdhoz, a helyes pélyavalasztas
el6készitéshez nem elegendd az dltalinos értelemben vett 6nismeret. A személyi-
ségében mindjobban differencialéods, éntudatosodé tanulénak az 6nmagérdl
t6bbé-kevésbé helyesen kialakitott képet kapesolathba kell hozni, egybe kel vetni
konkrét palyakivansagaival, elképzeléseivel, pontosabban a .valasztott palya
kdvetelményeivel. Masik oldalrél megkozelitve a kérdést: a palyafelvildgositas-

nak semmilyen formaja nem lehet &ncélu lsmeretgyarapltas A tanuldkban a

pilyafelvilagositas aktiv énkritikai folyamatokat és alkalmazkodisi tevékenysé-
geL kell, hogy meginditson. Ez azonban csakis folycunatos rendszeres nevel6

J;evekenyseggel érhetd el.
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Masodszor — ismét az életkori sajatossagok korlatai miatt — bizonyos
mértékig csokkentett igényekkel kell fellépniink a palyakévetelmények tekinteté-
ben a tanul6kkal szemben. Nem varhatjuk téliik, hogy a munkalélektani funkcié-
rendszer sémaja alapjan adjak meg valaszaikat az ilyen iranya kérdésekre.
Ugyanakkor e estkkentett igényszint szerint is a szakmai kovetelmények lénye-
gére kell, hogy a figyelmiiket felhivjuk. :

E megfontolasok alapjan a kévetkezGképpen fogalmaztuk meg a palya-
valasztasi kérddiv 2./f kérdését: ,,Szerinted miben kell iigyesnek vagy okosnak
lenned, ha eredményesen akarsz dolgozni ezen a pdlydn?” A valaszok értékelhets-
sége érdekében a pélya]eirésol\ csoportositasahoz hasonléan a vsz.-ek 4ltal a
gyakorlatban adott és valéban jellemzs valasztipusok elhatérolasira téreked-
tiink. Ertékel§ munkank 3 szempontja: 1. a vilaszok differencidltsaga (1, 2
vagy tobb tulajdonsag felsorolasa), 2. a szakmai lényeg megragadasa (lényeges
tulajdonség, .iskolai-tantargyi vonatkozas, szakmaibb -tulajdonsag stb.), 3. a.
szakmai lényeg alkalmazasa a személyi kovetelmények megfogalmazasaban (fizi-
olégiai, pszicholégiai, ez utébbin belill intellektualis-ismereti, jellembeli tulajdon-
sagok stb.). A 854 {6 vizsgalati anyaganak e szempontok szerint végzett tdbb-
sZori, alapos 4ttekintése utan a kovetkezd, értékkategoridnak is szamité valasz-
tlpusok elhatarolasat lattuk megalapozottnak

1. A tanulé nem_vdlaszol ill. 8szintén bevallja: ,erre még nem tudok
felelni”. -

2. Differencidlatlan, dltaldnos vélasz, amelyben a szakma lényege nem vagy
alig tiikrozédik. Iskolai-tantargyi vonatkozasi vagy téves szakmai jellegli meg-
jelolések taldlhatok e kategoridban a legtébb esetben. Ilyenek pl.: ,,A l6hoz és
a fujtatéhoz értenem kell” (kovacs). ,,A tanulasban” (gépész). ,,Foleg azon a
téren, amelyben m{ikédni fogok, ha sikeriil” (tanar). ,,Ertem kell hozza, nem kell
bertigni”’ (forgalmlsta)

3. Kevéssé differencidlt, az iskolai tevekenyseghe‘. tapads intellektudlis kove-
telményeket -tartalmazé valasz, amely azonban mdr szakmai vonatkozdsokat is
tartalmaz. Ide tartozé jellemzd “feleletek: ,,J01 kell tanulni, tudni kell az ember-“
tant, az élettant és az orvostudomanyt” (orvos). ,,A szimtanban és a fizikaban”
(gepeszmernok) ",,A foldrajzban, ' szamtanban, fizikiban és a radiézasban”
(pilota). ~ : -

4. A tanulé, bar kevéssé differencidltan valaszol, mar nem tapad meg az
iskolai vonatkozast intellektualis mozzanatokndl, hanem konkrétabb, a szakma
lényegébél fakads tulajdonsdgokat -emlit, koztik jellem- és személyiségvondsokat tis.
Példaul: ,,A miiszerekhez kitiinden kell érteni, konnyen kell tudni tajékozédni,
sokat kell sportolni” (piléta). ,,.Szemmérték, kéziigyesség; pontossag, anyag-
ismeret, a szakmai rajz ismerete’ (lakatos). ,,Példamutaténak kell lenni, mert a
kicsik ezt latjak a felndttektdl” (6véng). ,,Jémozgésﬁnak, igen mélyérzésiinek és
faradhatatlan smrgalmunak kell lennem’ (szavalémiivész).

5. Szakmai és személyi szempontbil egyardnt viszonylag differencidll valasz.
Ilyet csupan egyetlen vsz. adott. Ezt kés6bb ismertetjiik. -

A tanulék altal valasztott palyak kévetelményeinek felismerését, megha-
tarozasat ill. ezen meghatdrozdsok valasztipusonkénti megoszlasat a 3. sz.
tablazaton mutatjuk be.

Osszefoglaléan — valamennyi kor- és nembeli csoportra érvényesen —
megallaplthat]uk hogy a tanul6ifjisag nagyobbik felének (64,20/)) tdjékozott-
saga a valasztott palyak kovetelményeinek tekintetében kevéssé differencialt,
hidnyos és egyoldaldan az iskolai tevékenységhez tapad, intellektualista jellegi.
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IS

2. S Z.

tabldzat .
A tanulék palyakdvetelmény-meghatdrozdsainak vélasztipusorikénti megoszlisa

=
A vizsghlau VI, o. VIL. o. VHI. o. VIII. o. V. g o. IV. g o .
személyek fin fit fit ledny . fiti leany Osszusen
N = 66 N =65 N = 318 N =235 N = 107 N =63
A pilyakévetelmény
meghatdrozds tartalmi
ériéke \ 16 [ % 16 %y fé ! % 16 ’ Y 18 Yy 16 A 1 %y
1. Nem vdlaszol, ill. nem tudja 13 19,8 3 4,6 12 3,3 6| 25 5 4,7 2 3,2 41 4,8
2. Altalanos, a szakma lényegéhez ’ : ‘
alig kapesolédé 22 33,3 20 30,8 | 48 15,1 | 24 10,2 7 6,5 1 1,6 122 14,3
3. Kevéssé differencialt, . iskolai
tevékenységhez tapadd, intel-
lektudlis, de szakmal vonatko-
zash is 29 43,9 ) 39.] 69,0 | 235 73,9 ] 1487 63,0 ] 5Y 55,2 | 38 60,3 | 548 64,2
4. Kevéssé  differencialt, iskolai ! 7
tevékenységhez tapadé, szak- .
mai vonatkozédssal, jellem- ¢és .
" személyiség kovetelmény is 2 3,0 3 46 1( 234 72| 57 2631 36 33,6 1 2 33,3 142 16,6
5. Viszonylag differencialt, a szak-
ma lényegét és az egész szemé- N
lyiséget figyelembe vevd — — — — — — — — — — 1 1,6 1 0,1 -
N ; 1
Osszesen 66 | 100,0 | 65 | 100,0 | 318 | 100,0 |235 100,0 | 107 | 100,0 | 63 | 100,0 | 854 100,0




Az egész emberi személyiséget figyelembe vevé kovetelménylelismerésre csak
az érettségizdk képesek, am azoknak is csupan a harmada (33,69, 33,39/).

A fiikndl a pubertdskorra jellemzd tul altaldnos és naiv valaszok szama
a VII. osztdly utén ugrasszeriden csokken, azonban tartalmukat tekintve meg-
maradnak a tantargyi intellektualizmus kérében. A kovetelményismeret kétség-
teleniil észrevehetd, de lassii és kismértékii bdviilését, fejlodését — a kszépiskola
végélg — a helyes palyavalasztas szempontjabol elégtelennek tartjuk.

A lednyok tajékozotisaga az altalinos iskola VIII. osztdlyaban valamivel
kedvezébb. Egyrészt” kozel egyharmadival kevesebb azoknak a szama — az
ugyanilyen korti fiikhoz képest —, akik nem vélaszolnak vagy til altalanos, a
szakma lényegéhez alig kapcsolédé kovetelhényeket neveznek meg. Ennek egyik
oka az, hogy ezek a lednyok mér a palyatevékenység leirasaban is t6bb, részlete-
sebb ismerettel rendelkeznek. Masrészt, kedvezbbbek a lednyok valasmranyal
a jellem- és személyiségvonasokat is tiikedz feleletek tekintetében. (A fitknak
csak 7,20/,-a, a leanyoknak 24,3%/y-a ad ilyen valaszt.) Ennek — véleményiink
szerint — tobb oka is van. Elgszor a human jellegli pedagégial palyéak nagymér-
tékl valasztasa 1nd0kol]a e tényt. E pilydk természete onmagéban is jobban
sugallja a jellembeli és S/emelylsegvonasokat tartalmazé kovetelmények megne-
vezését, mint az élettelen targyakkal foglalkoz6 ipari palyak. E tényen tal azon-
ban alapvetobb ok — az elsd 1s ez ut6bbinak bizonyos mértékig kovetkezmeny
— a ledanyok fitktél eltérs bedllitottsaga, szemleletmod]a A munkahely és a
munkatevékenység érzelmi klsugauasara joval érzékenyebbek; a szocialis, emberi
koriilményekkel kapcsolatos igényeik nagyobbak. Ezt jol szemléltetik az azonos
palydkra — jelen esetben éppen a pedagégusira — vonatkozé fin- és-leanyvala-
szok. Egy-egy jellemzd, tiptkusnak mondhaté kévetelmény meghatarozast idé-
ziink.

Fia: ,,J6] kell tudni beszélni, elfadni, nevelni, tanitani.’ :

Leany ,»Elészér 1s a gyermekekek tets7eset kell megnyernem ¢és egyfor-
mén kell szeretni és segltenl minden gyermeket.”

- Az érettségizd fink és leAnyok kozétti kilonbség a 4. valaszkategorlaban
mér eltiinik. A két nem kozott — a fidk valaszainak valamivel nagyobb széré-
dasa kovetkeztében — csupdn az 1. é 2. vilaszkategéria tekintetében figyel-
hetd meg nagyobb eltérés. Tobb, mint kétszerannyl — szézalékosan — azoknak
az érettségi76 fitknak a szdma, akik nem tudnak a kérdésre valaszolni ill. tal
éltaldnos és a’ szakma ]e11yegehe7 nem kapcsolédé kovetelményeket nevez-
nek meg. : .

Kiilén emlitésre mélto, hogy valamennyl vsz. kozil mindossze egyétlen
(egy gyermekbirénak . késziild érettségizé leany) adott olyan valaszt, amelyet
az ismertetett kritériumok alapjan az 5. kategoridba tartozénak m111051tettunk
A viélasztott palya kévetelményeit a kovetkezékben foglalta_ssze: »,Ismerni
kell az embereket, amennyire lehetséges. Az Gsszefiiggéseket fel kell ismerni,
semmit sem szabad feliiletesen szemlélni. Igyekezni kell, hogy a biinés vagy
.peres felek bizalmat megny er]em ezért meggondoltnak, megeltonek igazsigos-
‘nak kell lenni. Az itéletet csak Ggy szabad elfogadni, ha meg vagyok gy6zédve
annak helyességérsl. Az események inditéokat fel kell ismerni. Helyes itéletet
csak akkor lehet hozni, ha tudjul\ hogy a vadlott mi ellen vétett. Ezért az egye-
temen klfogastalanul el kell sajatitani az ismereteket, tudni kell a torv ényeket,
paragrafusokat”.

Egybevetve az.egyes tanulék palyaleirdsait és palyakévetelmény meg-
- hatérozasait, megallapithatjuk, hogy alialdban azok tudtak viszonylag értékesebb-
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nek mindsitett kovetelménymeghatéarozast adni, akiknek palyaleirasa is arany-
lag differencialtabb volt ill. a fogyatékos pély atevel\en) ség ismeretnek természe-
tes kovetkezménye volt hidnyos, tal dltaldnos kivetelmény-megnevezés vagy a
vilasz teljes hlan)a Tapasztalataink alapjin ezt a megéllapitist azonban csak
bizonyos korlatozassal altalanosithatjuk: a vissonylag differencidglt és adekvdt
- palyaleirads ugyan szitkséges, de nem elégséges feltétele a tanuldk élethordnak megfe-
lelben teljes és pontos pdlyakivetelmény meghaidrozdisinak. A kovetelmények
helyes felismerése és megfogalmazasa kiilon alkalmazasi feladattsbbletet jelent
a tanulék szémdra, amelyet egyszerd pélyaleiré felviligositds alapjin nem

vagy alig tudunk megoldanl Erre mutatnak pl. egy erettsegllo leanynak a
valaszai. B. E. konyvtarosi pédlyat valasztott. E palya leirdsat igy adja meg:
,, Konyveket vételez be és ad ki, tanacsot ad. Felhivja a figyelmet az ujabb vagy
érdekesebb konyvekre, ajénlja az értékesebb konyveket. Katalogust is ir és
este szdm szerint rendezl az aznap olvasisra adott konyveket.” Valasza tehat
az atlaghoz képest részletes és pontos. Ugyanakkor a' kévetkezd kérdésre igy
felel: ,Ismernem kell a nagy kiilféldi és magyar regényirokat, a mal magyar
_irodalmat, s meg kell tudnom kiilénbéztetni az értékesebb konyveket a tobbitél.«
A vsz, palvaleu asaban pl beszél tanaesadasrél, de az emberekkel val6 kulturalt,
tapintatosan meggy6z5 “érintkezés, ulesfe_]leszes kovetelményét, mint palya- .
leirdsa természetesnek tartott kovetelmenyet nem tudja levonni. Erre az alkal-
mazésra kiilon kell a tanulékat megtanitani, megfigyelésiiket helyesen irdnyi-
tani, gondolkodasmodjukat fejleszteni. Ezzel a probléméval még az iizemlato- -
gatasokkal kapcsolatban kiilén foglalkozunk. Eldtte azonban ismertetjiik a
‘tanulok ugyancsak palyaismeretét tikrozd dolgozatamak eredményeit.

3. ,,Eleleln egy napja a munkahelyemen.” Az altalanos iskola VIIL. osztalyat
végz8 fiaknak és leAnyoknak egy része — oOsszesen 95-en — a fenti cimmel frt
dolgozatot. Ezzel az volt a .céluik, hogy a-tanulok pélyaismeretér6l tovabbi,
még részletesebb adatokat nyerjl'ink A cime altal csak témdjaban kétstt fogal-
mazas ugyanis tartalmilag tag lehet6séget enged a tanulok palya elképzeléseinek
megnyﬂatkozasara fgy a tanulék palydlelrasara és palyakdvetelmény meghata-

" rozésaira vonatkozé ismereteink tovabb béviilnek. Egyrészt '» dolgozatokban . -

visszatiikrozddik, ; hogyan fogad)ék el a tanulok az altaluk valasztott palya kove-
telményeit, mennyire azonosulnak azokkal ill. mennyire torekszenek a beillesz-
kedésre. Masrészt a tanulék zéme fogalmazasaban reahs vagy irredlis igényeinek
is kifejezést ad.

) A dolgozatok értékelését a kivetkezs szempontok szerint vege7tuk

1. a dolgozatban kifejtett pdlyaelképzelés differ encmltsaga tobbrétiisége,

2. az objektiv palyatényezsk fzgyelembevetele .

3. pdlyakivetelmények  fig Jelembevetele és elfogadasa (identifikéciés il
beilleszkedési torekvesek) '

4. a tanulék igényei pcilydju/fkal kapcsolatban és azok realitdsa.

E szempontok érvényesitése alapjan a kiovetkezd dolgozattipusok hatérol-
hatok el (az el6zé t1p17alasokhoz hasonléan ezek is egyszersmind ertekl\atego-
riak).

1. A dolgozatoknak a palyavalaszidsi crettseg szempontjibdl legkevesebbre
értékelt kategmiéjéba tartoznak azok, amelyek a szakmai speaﬁkumokat telje-
sen nélkilozik és ugyanakkor trredlis zgenyeket is titkroznek.

2. A tanuléknak egy kovetkezd csoportja még mindig il dltaldnos elkepze-
lésekkel rendelkezik, sét némelykor szakmailag téves mozzanatokat is megemlit,
de jovends palyaJaval kapcsolatban irrealis igényei nincsenek.
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3. Szamosan vannak, akik differencidlatlan elképzeléseik mellett kifejezett.
szdndékot, torekvést mutatnak o pdlyaberlleszkedésre, altalaban a munkdban valé
he]ytallasra

4. A palyavalasztasi érettségnek valaimivel magasabb szmt]en allnak azok,
akiknek pdlyaelképzeléser bar kevéssé, de mar differencidltabbak és noha k]fe]e7ett

- beilleszkedési torekvést nem arulnak el, igényerk redlisak.

5. Még tobbre értékelenddk azoknak a tanuléknak a dolgozatai, akiknél
" a_redlis igények viszonylag differencidlt pdlyaelképzeléseken, ismereteken alapul-
nak.

6. A palyavalasztasi érettségnek 14 éves korban. elérhetd optimumat az
olyan dolgozatok tiikrozik, amelyekben a viszonylag differencidlt palyaismeret és
a redlis igények a beilleszkeddsi trekoésekkel egyiitt jutnak kifejezésre.

Az altalanos iskolat végzd tanulék dolgozatainak fenti kategéridk szermt1
megoszlasat a 4. sz. tablizaton mutatjuk be. Pusztdn az ardnyszamok egyszerid
ésszehasonlitasa alapjdn is t6bb fontos kovetkeztetést vonhatunk le, egyrészt a
VIII. osztédlyos tanulokra alvalaban, mésrészt a figk és a lednyok eltérd reakcio--
médjara vonatkozdan.

A 14 éves tanulok nagyobbik felének (fitknal 65,19, leanyoknal 59,40/,
palyaelkepzeleseLbol hidnyoznak az objektiv szakmai mozzanatok. Krzelemmel
atsz6tt és fantaziatél irdnyitott fogalmazdsaikat a teljesen éltaldnos és a munka
szempontjabdl mellékes mozzanatok téltik ki. A fiiknal az étkezés (pl. egyetlen
tanulé sem hagyja ki a nap leirdasabél az ebédet), a munka utdni szérakozis
(s6t egyes esetekben kartyazas munka kézben!), a maszek munka, a borravalé
emlitése gyakori. A lednyoknal is klfe]ezesre jut a szorakozasvacry, igen erds.
tovabba a munka kozbeni térsalgds igénye, altalaban a szubjektiv emberi
tényezdk nagyra értékelése. A fitkndl egyébként jéval (ryakrabban talalunk
irredlis igényeket vagy legalabbis tilzott igényeket. Nincsenek még tudatéban

4. sz. taAblazat

Az éltaldnos iskolat végezd tanulok palyaismerete dolgozataik alapjén

- A vizsgdlati VIIL fid VIIL.
személyek (Mg o. leiny
A dolgozatok N=63. N=32.
pilyaismereti értéke
18 %o 6 %
1. Tul altalanos; irrealis igények 7 11,1 — —
2. Tl 4ltalanos,-ill. szakmallafr téves mozrmdto]\ . o
emlitése ' 23 36,5 2 6,2 -
3. Tul altalanos, de beilleszkedési torekvést tikroz - 11 17,5 17 53,2
4. Kevéssé differencialt; realis igényekkel 113 20,6 2 6,2
) , . .
5. Viszonylag differencialt; realis igényekkel ) 5 7,9 2 |7 62
6. Viszonylag differenciélt; identifikdcios térekvésekkel 4 L 6,4 9 | 282
Osszesen " - 63 100,0 32 |- 100,0




annak, hogy a legalkotébb jellegii palydn is kell rutinmunkat végezni. Elképze-
léseik szerint a mérnok, de még a technikus 1s — legyen az villamosipari, épitész
vagy gépész — mind csak tervez, ujit és feltalal. A vasutas palyat vélaszto frak
zome dolgozatdaban mint vezeté szerepel, aki parancsol, ellenriz és iranyit.
Szembetiing az eltérés a fidk és a lednyok kozitt a beilleszhedési térekvés
“tekintetében (1. 3. és 6. kategoria dsszevont adatart). Mar korabban is utaltunk
a lednyok fokozottabb érzékenységére a munkahely és a munkatevékenység
szubjektiv emberi tényezgivel szemhen. A lednyoknak ez a nemiikbél fakado
Osztonds bedllitottsaga és tulajdonsdga indokolja jérészt, hogy a munka emberi
koriilményeivel kapcsolatban nagyobb — a.fidkhoz képest kozel négyszeres —
— alkalmazkodasi készséget mutatnak. Hangstlyozni kivanjuk azonban, hogy
er. elsdsorban a vertikdlis (f6nok—Dbeosztott) és horizontalis (mellérendelt)
munkatarsi kapcsolatokra, dltaldban a munkahely szocialis kliméajara vonatko-
zik. Nem lehet tehat egyértelmiien olyan kovetkeztetést levonni a puszta szdma-
datokbol, hogy a leanyok a péalyavélaszidsukkor érettebben torekszenek a palya-
alkalmazkoddsra mint a fuik. A palyaalkalmazkodds, a beilleszkedés ugyanis
t6bbréti tevekenyseg, amely egy-egy palydnak nemcsak a szubjektiv, hanem az
objektiv -szakmai kovetelményeit is figyelembe kell, hogy vegye. Ez utobbi
szemponthol a fiik beilleszkedési torekvéseinek mecrnyllatkomsa nem_ ritkabb
a lednyokénal ill. ezek nem el6zik meg ebben a fiukat.
A tanulék pélyaelképzeléseit és azok értékelését igazan nehan\f dolgozat
ill. dolgozatrészlet bemutatasaval szemléltethetjiik. A 2. értékelési kategorlaba
tartozd, téves ismereteket tartalmazoé dolgozatok koziil ]ellemzo egy esztergalyos
pilyat vélaszto fiaé, aki tobbek kozott a kovetkezbket irja (megjcgyeZIuk hogy
azintézet teriiletén a mihelyekben esztergagép is van, ennek miikodését a tanulé
akar naponta megfigyelhette volna):-,, El§szor csak kevés anyagot, vasat, rezel
rakok a gépbe, hogy bemelegedjék, azatdn mindig tébbet és tébbet.” Nyilvan-
valo, hogy a tanulé a gépjarmiivek és dltalaban az er8gépek ,,bemelegitésének”

ﬁnalogla]dt alkalmazza — tel_]esen tevcson a forgacsolé célgépeknek erre a
fajtajara.
Sz. Zs. leanytanulé doloomtn is — konyveld szeretne lenni — tal alta-

Yanos elkepze]eseket tukro;

,,ReOgel almosan keltem fel, de hamar feloltoztcm mert tudom, hogy hiv a kotelesség.
_ Bementem az irodaba. A munkataxsalm mar ott voltak. Gyorsan atoltoztem és hozzdlattam a
“munkdhoz. A munka megkezd§dstt. Csond lepte el a szobat, most & keriilt hatalomra. Néha
“akadt koztiink egy-két sz6, de tsbb sem. Elkovetkezett az ébedids. Ekkor megkezdéddtt a teg-
nap esti élmények elmesélése. En mér mondtam is a magamét: .
— Jaj, tegnap olyan j6 filmet lattam!
— Mi volt a cime? l\(,rdeﬂe a mindig viddm és derus Jutka.
— Na, mit gondoltok mi?
Taldlgattak talalgattal\, mig vcgul megmondtam WA kutyas holgv’ * Egyik is, masik is
a {ilmre gondolva viddman mondtak: én is lattam, ¢én is, nagyon szép volt!
Mire elkezdtem volna a mesélését cséngettek, le]art az ebédids. Ujhél meﬂkezdodott a
munka. Igy ment minden nap, este 5-ig. Munka utin még szérakozni is el ]chet menni.’

H. Margit e]kep7elese1 is differencidatlanok, de dolgozata ‘mir nagyobb
‘mértékii beilleszkedési torékvést arul el, mint el6z6 t(lrsnOJee

;;Beléptem a fodrasziizletbe. Elgszor kiesit felve, Lotyorogva indultam tovdbb, mint
egy jarni tanuldé csecsemd. De megls volt akaraterém, batorsdgom és megszdlitottam az egyll\
fodrasznét:

— Tessék mondam ez az 1 -es szami fodrasziizlet?

— Igen! — vilaszolta, — Miért kérdezi?

29



— Azért mert engem ide helyeztek, matél kezdve itt fogok dolgozni! °

— 0, orvendek, hogy megismerhetem, az aj fodriszunkat!

Régton ment az egyrk asztaltol a masikhoz és ujsigolta, hogy én vagyok az uj fodrasz-
tanuld. A t6bbi dolgozé is mind mosolyogva kizeledett felém. Bemutatkoztunk egymasnak,
nagyon kedvesek voltak.

-~ Biztosan j6 lesz nekem itt — gondoltam magamban —, ha jél és kifogastalanul vég-
zem a munkdmat! .

Egy idésebb, 40 év korili néni jott felém:

Igy szélt: -

— Margitka, majd én segitem a munkaban, késGbb majd magitdl belejon a munkdba
és vigyazok is ra! .

— Nagyon koszéném!!! — mondtam.

Szombati nap volt, nagyon sokan voltak az iizletben. Nekem is akadt dolgom elég.
A vendégek hamar megszerettek a ked vességemért, s talan iigyességemért is. Most mar nekem
is lettek ismerdseim, akik hozzidm fognak jarni. Mar nem egyszer meg is dicsértek szép és jé
mupkdmért! -

Az elsé napon megfogadtam, hogy mindig akaraterds, kedves (a vendégekkel szemben)
és taldn lgyes, rendes leszek!!!

~ ,,Dolgozni csak pontosan, szépen,
- Ahogy a csillag megy az égen,

gy érdemes !”

4

(Jozsef Attila)

A viszonylag differencialt palyaismeret, realis igények és beilleszkedési
torekvések egyiittes megnyilatkozasat egy fiG és egy leany dolgozatan keresztiil
szemléltet)iik: : . ‘ ' o

K. G. vegyészmérnsknek késziil. A kovetkezdket irja:

. ,Korin kelek. Megyek munkahelyemre. A vegyészeti miivekbe. Tarsaim mar a labora-
tériumban vannak. Elfoglalom helyemet. Elém van mAar készitve a mikroszkop, harom lombik
és kémesdvekben vegyszerek. A nagy asztal korill sok fehérkdpenyes vegyész il még. Mindentitt
tisztasdg van. Elkezdem a munkdm. Fogok, csipeszek, borszeszégd valtakozva keriil a kezein
iigyébe. A kisérlet, sikeres. Majd kénsavat bontok fel. Véletleniil mésra gondolok és a csipesz
nekiiitédik a lombiknak. Szerencsére nem torstt el. Komoly baleset is tortént mar ilyen figyel-
metlenségh6l. Kicsit pihenek és utdna a milanyagok szilardsagat, rugalmassagat vizsgalom.
A rendellenességeket noteszomba feljegyzem. Kis id§ milva csengetnek. Ebédelni késziilgdok.
A j6 kiadés ebéd utén ismét a laboratériumba megyek. Folytatom fontos munkamat. Gyorsan
telik az id6. Az utolsé fél 6raban kitisztitom a hasznalt eszkozoket és a helyére rakom. 4 érara
mar el is késziilok mindennel. Boldogan, a munkdban kicsit kifaradva, de a munka szeretetéve!l
térek haza lakdsomra.” ) -

N. E. (ledny) igy ir dolgozataban:

Tanarné szeretnék lenni. A munkamat, melyet minden nap lathatok, igy képzelem el,

Mivel legtébb helyen 8h-kor kezdédik a tanitas; nekem is, mint a.didkoknak 3/, 8-ra mar
az iskoldban kell lennem. Eldkészitem a szemléltetd eszkdzoket. Majd csengetés utan bemegyek

- a tanterembe. Az'6rat a napléba valé beirassal kezdem, ahova az 6ra anyagit, -4 létszamot és a
hidnyzékat irom be. Majd a hézi feladatot ellendrzdm, s par ismétls kérdést teszek fel, utana
kezdem a feleltetést. A feleltetésnél figyelembe veszem a képességét is a tanuloknak. A gyere-
kekkel a legnagyobb szeretettel ¢és odaadassal banok, mert tapasztalataim szerint gorombasig-
gal nem sok jot lehet elérni. Az egész 6rat Gigy vezetem le, hogy a tanitvanyaim ne csak koteles-
ségbél figyeljenek az érdn. Jokedvvel magam jarok eldl a j6 példaként. Az anyagot megkdvete-
lem s nem nagyolom el munkédmat a til gyenge értékeléssel.

Az 4j anyag magyardzatanal, vagy akar a réginél a legérthetbben fejezem ki magam.
Amennyiben lehetdség van szemléltetésre; mindig szeretném, mert rendszerint igy jobban el-
sajatitjdk az anyagot. - o

- Ha az osztily nem érti, vagy egy gyerek is, mindjart elmondom még egyszer, kiillontsen
ha az id3 engedi. Az 6ra végén feladom a hazi feladatot. Egész éran figyelem a gyerekeket,
s megjegyzem a j6 felszélaldsokat. Az érat a legpontosabban fejezem be mindig.

A sziipetben, ha csak akkor lehet. elgkésziteni a kovetkezd, Gramra az eszkdzoket, akkor

készitem elG. )
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Délutan szivesen foglalkozom a gyengébb képességii tanulékkal.

A mupkam otthon sem szdnik meg; a kdvetkez6 napi éraknak a vézlatit elkészitem,
s a feleldket is kiirom elGre.

Célom, hogy 61, a sok-sok szépre tanitom az ifjusagot, s ugy hogy kedvet kapjon a tanu-
lash07 mely a jor, a jobbat, a szépet, az érdekeset képvjseli.” ) )

1V. Az L'lzemldtogatdsok; feladata és hatéhonysdga

Az iskolak altal szervezett izem- és intézménylatogatisok mind a mai
napig szinte kizardlag az oktatasban nyujtott ismeretek bévitésének és elmélyi- .
tésének didaktikai céljat szolgaljak. A jol szervezett és végrehajtott iizemlato-
gatasok palyaalkalmmkodast segit8 szerepe, nagy jelentésége korantsem elis-
mert, s még kevéshé alkalmazott és kiaknazott az iizemlatogatas a palyavalasz-
tésra éretté nevelés gyakorlataban.

Ezt azért sziikséges hangstlyozni, mert az egyes iizemldtogatdsok levezelése

a didaktikai vagy pdlyaalkalmazkoddst célkitiizéstdl fiiggben mds és mds elékészitést
tesz sziikségessé. A pusztéan didaktikailag el6készitett litogatasok a helyes pélya-
vilasztas szempontjabol teljesen hatastalanok. Ha pl. kohészati lizem megte-
kintésekor az acélgydrtds folyamatinak bemutatisaval csupan az iskolai tan-
anyag elmélyiiltebb elsajatitasat kivanjuk elésegiteni, egészen mds megfigyelést
szempontokat adunk meg tanuléinknak, mint amikor a helyes palyavalasztasi
dontéshez kivanunk megfeleld ismereteket nyujtani, érdekldést felkelteni, moti-
vumokat kialakitani vagy éppen ellenkezfleg, esetleges egészségre karos ténye-
zkre ramutatnt. Ez utébbi esethen sem haszontalan, s6t sziikséges, hogy a tanu-
16k bizonyos ismeretekkel rendelkézzenek a vasérc atalakulasi, atalakitasi,
technoldgiai folyamatair(’)l ezen kivil azonban szdmos mas emberi kivetelmény-
ként jelentkez tényre és kirilményre is fel kell, hogy hivjuk a fzgyelmuket

Az tizemlatogatas jelent8sége velemenyunk szerint nem egyszeriien csak
a palyatevékenység leiré szinvonali ismeretének gyarapitdsaban rejlik. A jol
elokészitelt és végrehajtott tizemldtogatds mind a pdlyaismefe’t’gyarapi{tcis, mind
altalaban « helyes pdlyavdlasztdst elokészitd  személyiségnevelés szempontjabil
egyardnt hasinos. Az tzemldtogatisok e széleskord jelent§ségének ismeretében
¢ latogatasok feladatkorét is igényesebben és atfogébban kell hogy meoha-
tarozzuk.

A tanulék még a gyakorlatban tébbszor megflgyelt pdlyak esetében is
bizonytalanok, tajékozatlanok a kvetelmények megfogalmazasaban. Altalano-
sak; tipikusnak mondhaték — ,, Az altalad vélasztott palyan miben kell iigyes-
nek okosnak lenned?” kérdésre — az ilyen vélaszok: ,,ugyesnek a huzal szere-
lesekor okosnak pedig, mlkor a huzal elhelyezésénél dolgozom” (villanyszerel§);
,,ugyesnek a fém megmunkalasiban” (esztergalyos); ,,okosnak a balesetek elke-
riilésében” (forgalmista) stb. Az ilyen .valaszokkal a tanulék tulajdonképpen
megkeriilik a kérdést, imperativusban ismétlik meg a munkafolyamatnak vagy
egyes miiveleteinek leirasat. Ugyanakkor ezek a vilaszok élesen ramutatnak arra
a kritikus mozzanatra is, amelyben a tanuléknak a legnagyobb sziikségiik van
az ket oktatd, neveld felnSttek segitségére, és ezt a segitséget leghatékonyabban
éppen az uzemlatogatasok alkalmaval adhatjuk meg. Ez a krittkus mozzanat:
az adott pdlyatevékenységben az emberi, személyi tényezdk szerepe felismerésének és
megfogalmazdsdinak nehézsége. A tanuléknak ugyanis arra kellett volna az emli-
tett esetekben valaszolni, hogy mitél iigyes a huzalszerelésben a villanyszereld,
a fémmegmunkdilasban az esztergdlyos, mennyiben és mit8l okos a balesetek
elkeriilésében a forgalmista stb.

<
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Az emlitett kritikus mozzanat-két szempontbél is jelentds a tanulok palya-
valasztasi érettségének kialakitasdban. Egyrészt — mint mar emlitettilk — ez
a punctum saliens, ahol a palyatevékenység ismerete a kovetelmen) ek ismere-
tébe dtmegy, masrészt ez a tag értelemben vett palvalsmeret ¢és a palya szempont-
jabol vett onismeretnek atvaltasi pontja, a palya és az ember egymasra vetité- .
sének kritikus pontja is. Ez utébbi részletesebben kifejtve: az emberi, személyi
tényez6k adott palyatevékenységben jatszott szerepének felismerése és megfo-
galmazasa segiti a tanulokat abban, hogy 6nmegismerésiik realis konkrét szem-
pontokat nyerjen. Csak ezek alapjin alakulhat ki az altaluk valasztott. palydhoz
valé ‘alkalmazkodasi tevékenységiik ill. onnevelési programjuk és kezdédhet
meg annak megvalésitasa. Az emberi tényezdk szerepének felismerésére még a
felngtt ember is csak korlatozottan képes. Ehhez a latdsmodnak bizonyos iskold-
zdsa szitkséges, amelyet a tanulok megértésére, képzeletére tamaszkodo palya-
felvilagosité osztalyfonoki 6ra — barmilyen szakszerd és érzékletes legyen is
az — nem valdsithat meg, ez csakis a kozvetlen és helyesén iranyitott érzékelés,
tapasztalas tjan érhetd “el. Ezért van olyan nagy, mondhatni kézponti jelents-
sége a jol elSkészitett és végrehajtoit lizemlatogatasoknak a tanulék palya-
valasztasi érettségének kialakitasiban. .

_ Arra, hogy ezek a latogatésok, mennyire voltak hatel\onvak mennylben

jarultak hozza a tanulék -latdsmédjanak alakuldsidhoz olyan lranyban hogy

felismerjék és megfogalmazzak magukban a latott munkatevékenység fajtak

tényezdit és kovetelményeit — erre sziréprébaszeriien néhany villamkérdés

feltevésével kerestiink valaszt. A kérdések kovetkezGek voltak: 1. Hany miszak-

ban dolgoznak a meglitogatott iizem munkisai? 2. Sorold fel, milyen munkakér-

ben dolgoz6 munkasokat lattal, ill. milyen munkakorskre emlékezel! 3. Mely

munkakérben: dolgozék havi fizetését tudod megmondam (munkakér és osszeg

feltiintetésével)? 4. Ismertesd egy Aaltalad valasztott munkakérben dolgozo

munkas napl teyékenységét! 5. Az adott munkakér eredményes betoltéséhex
mllyen kévetelményeknek kell, hogy eleget tegyen a dolgoz6? 1 \Ilben kell iigyes-
nek és okosnak lennie?

A valaszok tartalmi értékelése sajnos azt igazolja, hogy « tanuldifjisignalk
ma mdr elég gyakort, nagyszdmii iizemldtogatdsa kordntsem olyan eredményes,
mint azt e tény alapjdn elvdrhatndnk. Ennek okat elsésorban e latogatasok hianyos
vagy nem ritkdn teljesen hianyzé elékészitésében és megszervezésében latjuk.
TapaSItalatalnk szerint egy jol eldkészitett, levezetett és feldolgo70tt iizemlito-
gatas éppen a palyakovetelmények helyes felismerése teriiletén fejleszti leginkébb
a tanulok szemléletét. Megallapithaté llyen esetben az is, hogy az altalanos isko-
lasoktol kapott valaszok tartalmi értéke egyes esetekben még az érettségizd
finkénal is jobb. Ezért merjik allitani, hogy az iizemlatogatasok ezen altalunk
kozpontinak tartott feladata mar az dltalanos iskolai fokon megoldhatéd, megva-
16sithaté. \

V. A vilasstott "palydhos ssiikséges ' képzés ismerelc ésAezen ismeret forrdsa

A helyes palya dlasztas péalyaismereti feltételer kozé vartozik ‘az 1s, hovy
a tanulék pontosan tudjak, hogy az dltaluk vélasztott palyan valé teljes értéki
miikédéshez milyen alap- ill. szakképzettséget kell szerezniiik, milyen szaktan-
folyamot, szakiskolat, technikumot,fgiskolat vagy egyetemet~kell elvégezniiik
és ezek a tanulmanyok milyen kévetelményekét tamaszianak veliik szemben.
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Ezek ismerete nélkiil a tanulok nem képesek realisan mérlegelni sajat helyzetiiket,
nem képesek elégségesen motivalt déntésre.

Eppen ezért egy 125 fényl csoport tagjainak az egyéni exploracié sordn

1Iyen iranyt kérdéseket is feltettiink. A vizsgélt személyek valaszait az alabbi

5. és 6. sz. tablazatokban foglaltuk éssze.

.

sz. tablazat

A _tanulok ismeretei a vélasztott palya eléréséhez sziikséges képzésrsl

A vizsgalati

csoport VIfI'I"kO' l\;l’ll. 4;; 1v. . gllinﬂ I]V.’ giml:l.
N i anyo. il eanyol N
A felelet S N=51 | N=32 | N=27 | N=15
- Helyesen tudja 30 20 26 14
Nem tudja pontosan 21 12 1 1

Megleps, hogy az dltalanos iskoldat befe]ezo tanuloknak milyen nagy

hinyada tajékozatlan ebben a wszonylag egyszerii és kis faradsdggal kénnyen
felderithet6 kérdésben. Az adatok szerint a leanyok viszonylag ta]ekozottabbak

mint a fiik, helyesebben: kevésbé tajékozatlanok.
Tanulsagos, ha azt is megvizsgaljuk milyen informéacids forrasbél szarmaz-

nak azoknak a tanuldknak az ismeretei, akik pontosan tudjak, milyen Gton
szerezhetik meg vialasztott szakmajuk gyakorlasdhoz sziikséges teljes értékii
szakképzettiségiket (1. 6. sz. tablazat).

Amennylre dont§ szerepet vittek a pedagégusok -— mar a dolog természeté-

"bél fakadéan is — az tizemlatogatasok megszervezésében és végrehajtésiban,
annyira — és ez szinte meglepo de sajnélatos is — hattérbe szorulnak a tanulék-

6.

‘A szakképzés ismeretének informacids forrasal

sz. tablazat

A vizsgdlati

Tobb, kiilonbszd forras

3 Magyar Pedagigia

_csoport |, VILL o. VIII. o. IV. gimn. | 1V. gimn.
fitk leinyok fink leanyok
Az informacidk N =30 N'=120 N =26 N =14
forrasa
Pedagogus 6 5. 7 4 .
Sziilé 7 6 2~ 2
Ismerds, barit 11 6 7 3
" Tajékoztaté sajté, radio 2 2 5 3 -
4 1 5 2
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nak ilyen jellegti felvilagositasaban, noha ez ugyancsak az & feladatuk elsésorban.
Ugyanakkor kételességiink azt is megjegyezni, hogy a ,Téjékoztaté sajtd”
rovatban feltiintetett személyek egy részének a pedagogus adta kezébe a tajé-
koztatot. Az érettségiz6 tanuloknal ismét megfigyelhetd, hogy a szildk viszony--
lag kevés esethen nyujtanak segitséget e téren gyermekeiknek. Korantsem
vagyunk meggy6z6dve arrél, hogy érettségizé tanulék erre mér nem szorulnak
ra, noha niluk — kilénésen a fidknal — valéban mar nagyobb 6ntevékenység:
figyelhet6é meg e tekintetben. Elgfordult pl. olyan eset is, hogy iivegtechnikus-
nak készild fia a budapesti telefonkényvhdl keresett ki egy ilyen profila KTSZ-t,.
kiment a helyszinre és ott szerezte be a sziikséges felvilagositast, majd két masik,.
azonos palyal valaszté osztalytarsat is thjékoztatta. Ez a tanulé egyébként ma
j0 eredménnyel és megelégedetten tanulja ezt a szakmét, s mint ipari tanulé
- az emlitett K'TSZ-nél dolgozik.

Tanuldifjisagunk péalyaismereténck még ilyen tébboldala felmérését sem
tekinthetjik teljesnek, mégis gy gondoljuk, hogy vizsgalati adataink a legfon--
tosabb kérdésekre, a hianyok pétlasanak irdnyaira és tartalmi vonatkozasaira
vélaszt adnak.

Befejezésiil szeretnénk mégegyszer hangsilyozni, hogy a tanulok megfe--
lel§ palyaismeretének kialakitésa — amely nemecsak a sziil6k és a pedagégusok,.
hanem az egész tarsadalom feladata minden rendelkezésre all6 k6z16 eszkoz (sajto,
radio, televizié stb.) atjan — a helyes palyavalasztasnak csak egych feltétele..
A folyamatosan megvaldsitandé iskolareform szellemében — amelynek célkitii--
zése az életkozelség, a korszeriiség és a neveldl jelleg fokozott érvényesitése —
a palyavalasztas iskolai el6készitésével szemnben ma mar az a kovetelmény,
hogy az @ tanulék egéss személyiségét alakito életre-neveléssé fejlédjék. Ennek az:
életre-neveldsnek hozépponti feladata a mar tanuldifjiisig meghatdrozott programba:
foglalhats pdlyacdlasztasy érettségre nevelése.
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Poxywganeeu Ilan:

©

3HAHME O MPODECCHUSAX YV YUEHMKOB BBIBUPAIOLIIMX MPOPECCUIO,

ApTop 00cy>KaaeT 3HaHHe 0 npodeccuax 14 1 18 neTHHX oHOWENl 1 ACBYLIEK HA OCHOBE:
GOMBILIOT0 HCCEAYEMOro MaTePHaia yCTAHABIMBAIOLIET0 3PE0ChKBHIO0PY NpodeccHH yualehics
MOJI04e)KH. B npepiiciosii 03HAKOMITeHHST ¢ MPOQPECCHAMH OH 3HAKOMHT C TDYAHOCTSIMH MPH-
ofpeTeHitst 3HAHKMs O NPOPECCHSIX H. POJb HMX B NMPaBHILHOM BbidOpe nNpodeccHH, rMoToM AaeT
OTUET O Pe3YJLTATAX LeJ0ro pPsifa HccjienosaHuii nposedeHHbX ¢ 800 nHuamu. AHanusupyeT
NpocToe NMepedrcieHHe Y4eHHKaMu npodeccull, omHcanHe AesITebHOCTH BHIOPAHHOI UMK NpO-
deccuu, onpenenenve TpeGopanuil mocaegHeil, a TakyKe OTparKawulHecst B HX COYHHEHHSIX
PeasibHOCTL H AHpdepeHIHaIbHOCTE BOOGpaykaesoi M Mpodecci. AHANUIUPYS IQPerTHB-
HOCThL 32BOJICKHX 110CeUIeHHH IKONBHHKAMK OH MOZYePKHMBAET, YTO TAKHE NOCEHIEHHS! B Ciiyyae
Haanerkauleil MX MOArOTOBKH NPOBeleHHH i pagpadoTKH, OHM DPa3BMBAIOT B 00JiLIIOH Mepe
CII0CO6H! TONKOBAHHST YUEHHKOB 00Jjiee peaibHO CYAUTh deJIoBeYeCKHe TPeOOBaHHST PAa3NUUHbIX
npogeccuii. B KOHile asrop ycraHaBjWBaeT, YTO Pa3BHTHE 3HAHHSL O NPOQeCCHAX YUEHHKOB.
TONBKO BMeCTe C BOCTIHTaHHeM BCeil M{YHOCTH ZaeT BO3MOYKHOCT 3Peihbioro BLIOOP a 1podecciiii..
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Pél Rokusfalvy :

WHAT STUDENTS KNOW ABOUT THEIR FUTURE PROFESSIONS WHEN DECIDING
ON THEIR CAREERS

Based on the extensive survey, appraising the smaturity of students when deciding on
their future professions, the author discusses the pupils’ knowledge about the available pro-
fessions. By way of introduction he sets forth the significance of information gathered on pro-
fessions and trades and the difficulties involved in acquiring the necessary data. Further author
reports on the results of a series of investigations carried out in 800 persons. He analyses the
statements on their future professions as given by the pupils, as well as their descriptions of
the activities to be performed in the chosen career, their ideas on the requirements in the chosen
professions. Also the soundness ‘and accuracy of the students’ ideas on their future careers as
reflected in the test papers are appraised. Analysing the results obtained through instructional
visits to industrial works for éducational purposes, he stresses that these — of properly prepared;
conducted and discussed — are apt to develop the students’ ideas towards a sounder judgment
of human requirements presented by the various careers. As a conclusion, author asserts that
. ,widening the students’ ideas about the available professions will enable mature decision on .
their future careers only with the simultaneous development of their personalities.
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NAGY SANDOR

'AZ ISKOLAI MEGFIGYELESEK SZERVEZESI
ES METODIKAI PROBLEMAI AZ EGYETEMEN .
FOLYO TANARKEPZESBEN~

Csak a legnagyobb 6rommel iehet lidvézélni az ELTE Apéczai Csere Jéanos
-gyakorl6 iskoldja vezetségének azt a kezdeményezését, hogy a legmodernebb
oktatasi eszkoz, a zartlanch televizié felépitésével s az oktato-neveld munkaba
torténd bekapcsolasava] egylde]uen lehet6séget kivan nyGjtani annak megbeszé-
lésére, mit jelenthet ez az uj korilmény a tanirképzés, kozelebbrsl annak egy
része, a 1., II1., IV, éves iskolai megfigyelések szempontjabol.

Azére kell ezt a kezdeményezést kiilonosen jelentdsnek tartanunk, mert
azt lehet 1emélni, hogy egy modern eszkéz bekapcsolasa a figyelmet fokozottabban
‘rairdnyitja tanirképzésiink egy olyan szektordra (az un. hospitalasok teriiletére),
mely még az egyetemi reform sordn sem mindig kapta meg a kell6 méltanylast.

Hogy az alsééves.iskolalatogatasokkal kapcesolatban igy alakult a helyzet,.
annak megértése szempontjabol szitkséges egy korabbi, a maltban ‘érvényben
volt tanérképzési koncepcidra utalnunk. E szerint mindenekelétt szakképzést
kell adni a hallgatokuak, s ha ehhez valahol valaming kiegészit6 jellegii pedagogiai
képzés jarul: ez elegendd.

Nagy eredmeny hogy ezt a koncepciét s az ennek megfelelo gyakorlatot
a felszabadulds 6ta bekovetkezett nagy fejlédés soran tulhaladtuk. Nem felesle-
ges azonban megemliteni, hogy a régi elképzelésnek még az elmult esztenddkben
is szdmolnunk. kellett bizonyos hagyatel\aval az egyetemen még a legutobbi
esztenddkben is el6fordult, hogy tekintélyes embereknek is az volt a véleményiik:
a tanarképzés valami olyan médon térténhetik, hogy -az els§ négy évben alap-
vetfen szakképzés, az V. évben pedig pedagomal képzés folyjék.

Ugy hiszem, az ilyen nézet szinte a legfébb akadélya lehet annak, hogy
az egyetemi tanulmanyl 1d8 egészét ardnylagosan hasznaljuk fel a tandrrd neveles
érdekében ,hogy ezt az egész id6t a hivatisra valé clékésziilés szolgalataba allitsuk.

Ma mir a szakképzés és pedagégiai képzés szinte kiilon szektorokban valé
lezajldsdnak elmélete évek ota talhaladott. A tialhaladas abban all — amint ezt
kiilfsldiek is, akik az egyetemeinken foly6 tanarképzés rendszerét tanulmanyoz-
zik, ismételten -clismerik — , hogy mar szinte az egyetemi munka elsé napjatol
megkezdodlk a hallgatdk pszwhologlal és pedagégiai képzése mind elméletben,
.mind gyakorlatban. Es csakis ez a korilmény teszi lehetdvé, hogy tanari
palya]ukla fokozatosan és elmélyiilten felkeszuljenel\ feltéve, ha a psachologlal
és pedagog1a1 elmélet és gyakorlat megkapja a maga helyét és sulyat ncmcsak
_az V. évfolyamban, hanem az azt megel6z6 éviolyamokban is.

* Az ELTE Apiczai Csere Janos Gyakorlé Iskolaja 1965. oktéber 6-an tartott ankét-
jan elhangzott eldadés. Ld. bGvebben a 46. lapon kozolt jegyzetet.
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- Ezzel kapesolatban azonban azt lehet mondani, hogy ,,van-még egy-két.
tennival()nk”, s hogy még kordntsem értik el a lehetségek maximumat.
Annyit — Ggy gondolom — elértiink, hogy az V. évfolyamon folyo gyakorlati
tanarképzés nagy silya és rendkiviili fontossdga mellett egyre inkabb nyilvan-
vald, hogy a tanarkepzes az 6t évfolyam egeszeben torténik, beleértve a pszlcholo-
giai, pedag0g1a1 és metodikai képzést is; s ez gy van még akkor i 1s, ha az V. éves
képzés a maga nagy lehetdségeivel, élményeinek nagy erejével talhaladja
az alsébb évfolyamok szerényebb.pedagégiai lehetdségeit. E szerenyebb lehetd-
segek megfelelo szinti kihasznalasa nélkil azonban nem kep7e1het0 igazén ered-
ményes V. éves képzés.

.S most — héla a bekovetkezett fejlédésnek, valamint a ma bemutatésra
keriil6 modern esz_koznek is — éppen ezekrfl az dsszefuggésekrsl beszélhetiink.
Mert egészen természetes ugyan, hogy a zirtléncd televizié nem jelentéktelen
segitséget nyuajt majd az V. éven lezajlé kepzesben, de nem nehéz megjésolni,.
" hogy megfelel6 médon értelmezve, s blzonyos, az 0] eszkozok esetében nem elkép-

zelhetetlen thlzasokat elkeriilve, szinte 1j fejlédési idGszak kezdetét jélentheti
az alsééves iskolai megfigyelések terén is.

Engedjék meg, hogy ezekrdl beszélve elészor roviden attekmtsem milyen
is a pszicholégiai és pedagégiai elméleti és gyakorlati képzés ]e]enlegl rend]e az
egyetemeken foly6 tandrképzésben? Hogyan alakult a reform soran a pedagégiai
eléadasok és gyakorlatok szisztéméja?

) gy lnazem, elmondhatd, hogy viszonylag jél klalakult a pszwhologlal,.«
pedagégiai és metodikai eloadasok az elméleti képzés rendszere; elébbre jutottunk
a pedagodgiai targyak egymasra- epulese és a pedagdgiai képzés kontlnmtasa tekin-
tetében. A hallgatok elsééves korukban (a II. félévben) heti kétéras 4ltalanos
-1élektani kollégiumot kapnak, majd a I11.-félévben fejlédés- és neveléslélektant
haligatnak. Pedagégiai eldadasokra a 1V.{élévben keriil sor, éspedig — a reform--
ban kialakult tanterv szerint — az egyféléves (heti ketoras) neveléstérténeti
eladés-sorozat el6készit§ jellegli munkaja utan -az V. félévben heti haromoéras,
a VL félévben heti kétoras kollégiumban ismerik meg a pedagégia ,,alapjai’’-nak,

a didaktikénak. és-a nevelés-elméletnek korszerii torzsanyagat. Mindezek utén a
VIL. és VIII. félévben kovetkezik el a szaktargyi metodikak tanitasa.

Az Altalanos-pedagégiai eléadasoknak a felvazolt rendszeren tal egy més
irdnyd és nem kevésbé lényeges beagyazodasuk is van az egyetemi pedagégiai
képzésbe; ezt ugyanesak sziikséges érinteni, ha meg akarjuk vilagitani a jelent-
kezd problemakat Ez a bedgyazédas akkor valik vildgossa, ha felvazoljuk a
psmchologlal és a pedagdgiai targyakkal kapesolatos gyakorlatok egymasraépii-
1ését, és ehhez hozzdtesszilk azt a szmteukus gyakorlatot  mely az V. evben (,;gya~
korls &v’ ") kovetkezik el. -

A hallgatok az egyetemi reformban kialakult tanterv szerint gyakorlatilag
eldszér a II. évfolyamban lépnek kozvetlen, személyes kapesolatba azokkal a
f;atalokkal akiknek nevelsivé kivannak valni. A 11, évfolyamon —-az itt belépd
fejlédés- és neveléslélektani kollégiummal- kapesolatban: — 15 6rés -iskolai |
gyakorlatot irdnyoz-el§ a tanterv. Ez gyakorlatilag harom félnapos iskolai pszi-
chologlal megfigyelést jelent, -elGzetesen ‘megadott szempontok szerint lezajlé
és megfeleld elemzéssel, megbeszéléssel 6sszekapesolt iskolalatogatast.

A III. évfolyarnra (mindkét félévre osszesen) 20 6rds. iskolai gyakorlatot
biztosit a tanterv. Itt tehdt félévenként két-két félnapos didaktikai, illetve
neveléselméleti jellegii. megfigyelésre keriilhet sor a gyakorlé iskoldban (vagy
kiilsé iskolaban). Ez a 20 érds megfigyelé munka a legszorosabb kapcsolatban van
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az dltaldnos pedagégia elméleti hifejtésével, annak céljact szolgdlja, amint errél a
késobbiekben részletesen is lesz majd szo.

A IV. éviolyamon el6adasra keriild szakmetodikal kollégiumokkal kapcso-
latban ugyancsak 10—10 o6ras gyakorlatot biztosit félévenként a tanterv.

Végiil az V. évfolyamon atfogé jellegii iskolai gyakorlatra keriil sor, mely
voltaképpen a hallgatok teljes munkaidejét kit6lti. Mindenesetre csak a miniméhs
egyetemi elméleti orakat s a szakdolgozat befejezését teszi lehetévé, egyébként
a fiatalokat harom-harom hénapon keresztil kapacitdsuk mintegy kilencven
szazalékaig igénybe veszi. .

Itt az V. évfolyamon a reform sordn kialakult tanterv szerint fuatos aj
— eddig a tantervben nem szerepld — pedagégiai kollégiumok lépnek be, éspedig
a szakmetodikai szemindrium (kéthetenként két 6raban egész éven dat) és pedago-
gial szemindrium (kéthetenként két 6raban a masodik félévben). A pedagdgiai
szemindrium szorosan dsszefligg egyrészt a III. éves altalanos-pedagégiai képzés- -
sel, masrészt az V. éves -gyakorlatban felbukkané pedagégiai problémakkal.

A gyakorlatoknak ezt a rendszerét igen fontos gyakorlat egésziti még ki a
II1. éven, éspedig az Un. nevelést gyalorlat. Lz mindenekel6tt az uttors és KISZ-
munkéaban valé aktiv részvételt jelenti (évi mintegy-60 6rds, tehat heti kétoras
volumenben). A gyakorlat, mint nevelési gyakorlat altaldban az éran- és iskolan-
kiviili nevelés egész teriiletére vonatkozé tapasztalatszerzést kivanja biztositani,
egyszersmind a megfigyelésen tilhaladé effektiv nevel6 munkdban valé rész-
vételt kivanja mar az V.-éves kor el6tt lehetdvé tenni.

Végiggondolva az elméleti driknak és a gyakorlatoknak ezt a szisztémajat,
Ggy gondolom, megallapithaté, hogy viszonylag intenziv pedagégiai képzés
tantervi lehet8ségeirGl van itt sz6. Co- ‘

A tovabbiakban ezen az egészen beliil a 1II. éves altaldnos pedagégiai els-
adasokkal osszefiiggésben, tehdt a pedagégiar alaphépzéssel dsszefiiggésben a II1.
éves iskolal gyakorlatokrol szeretnék féképpen szélni. Természetesen az észre-
vételek egy része érinti a II. éves fejlédés- és neveléslélektani megfigyeléseket,
valamint a IV. éves médszertani hospitildsokat is, de azok — megfeleld alkalom-
mat — kiilon is specidlis elemzést igényelnek majd.

Ami a II. és III. éves iskolal megfigyeléseket s az azokkal kapesolatos elem-
zéseket illeti, ezek jelentGsége csak akkor valik vildgossa, ha a legszorosabb dssze-
fiiggésben nézziik 6ket a pedagogiai elméleti elGadasokkal.

Ugy gondolom, abbél kell kiindulnunk, hogy a pedagégiai eléaddsok sziik-
ségszeriien szamos gyakorlati eljaras és folyamat viszonylag magas foku elméleti
altalanositasat fejtik ki. Hogy ezt sikeresen tehessék, ezen a szinten is — éppugy,
mint barhol masutt — természetesen sziikséges biztositani azokat a tapasztala- -
tokat, konkrétumokat, melyek lehet6vé teszik; hogy ezek az altalanositdsok meg-
alapozottak legyenek, a megfelel kapacitassal rendelkezzenek. Kézismert, hogy
ezeknek az altalanositdsoknak a sordaban a specialis pedagdgial kategoridk egész
sora szerepel, melyeket tisztaznunk kell a hallgatok eldtt, ha azt akarjuk, hogy maj-
dan tudatosan és alkotéan végezzék agyakorlathan a nevelési-oktatdsi munkét.

Kérdés, hogyan biztosithatjuk ezeknek az éltaldnositdsoknak a sziikséges
és elégséges empirikus bazist? !

Ez a folyamatban levé egyetemi reformban a pedagégia-oktatasnak egyik
legjelentGsebb kérdése. Amikor azt hangoztatjuk, illetve azt tizziik ki célul,
hogy minél magasabb szinten kell biztositani az oktatds életszeriiségét, szorosab-
ba kell tenni kapcsolatat a gyakorlattal — akkor mindenekel6tt errél a kér-
désrél van sz6.
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A sziikséges tapasztalati alapok biztositasa szempaontjabol, illetve a peda-

~.gogiai ismeretek (fogalmak, altalanositasok) forrasa szempontjabol téermészete-

¥

sen mindenekel§tt azok a tapasztalatok jénnek szamitasba, melyekkel a pedagégia
el6adéja rendelkezik. Ezek a megfelels esctben eléggé frlssek részletesek, belsé-
leg rendezettek és pregndmsak ahhoz, hogy a hallgaték elé varasuk és specmhs

. pedagog1a1 elemzésiik elvezessen a kivant altaldnositashoz. Ezt lehetetlen mas-

ként elképzelni, csakis dgy, ha a pedagodgia oktatoja a legrészletesebben ismeri
az adott kérdés helyzetét az adott gyakorlatban, éspedig nemcsak azt, ami ott
adva van, hanem azt is, ami ott sziiletében van. Nyilvanvalé ugyanis, hogy
a hallgatokat nem egyszeriien valami meglevének a mechanikus lemdsoldsdra kivdn-

Juk elokesguem, hanem — megtanitvdin 6ket mindarra, amit ma lehetséges tudni —

arra ts, hogy 16bb évtizeden keresstiil a bekivetkezs tanteroi és metodikai fejlodesf
rigalmasan kévelni tudjdk, sét annak esetenként elébe is tudjanak menni,

Vilagos, hogy mindehhez elsGsorban olyan friss tapasztalatok kellenek,
melyek magukban rejtik az adott kérdés fejlddését is, eljutasat a ]elenlegl allapot-
hoz, s. egyszprsmmd kozeljovébeni alakulisat, a gyakorlatban és elméletben
szji]et6 i) jegyeit, vonatkozasait. Csak ebben az esetben mondhatjuk, hogy az
adott tapasztalat pregnancidja elég nagy és csak ebben az esetben valik lehetsé-

- gessé, hogy beldle elégséges megalapozottsagh altaldnositast vonjunk le:

Valészint, hogy itt féiskolai és egyetemi pedagdgia-oktatasunk egyik leg-

_lényegesebb kérdésérdl van szé, mivel a neveléstudomany ,.tételes” elGadasa
g Y st )

az alapvetéen szul\seges esetleiras és -elemzés nélkiil torténd prelegélésa mind a
aai napig fellelhetd még a felsGoktatas gyakorlataban. Ezzel fligg 6ssze az egye-
temi reform soran ismételten felmeriil§ az a kivansag, hogy a neveléstudomany
eléadéinak eleven és alkoté jellegii kapesolatban kell lenniitk a gyakorlattal, az
iskolak mindennapi életével, munka]aval Ez természetesen nemcsak egyszerd
megfigyeléseket tesz szul\segesse (bar mar ezek megléte esetében is vannak garan-
«cidk az elSaddsok életszer(iségére), hanem kutaté Je]legu egyiittmiikadést azok-
nak aziskoldknak nevelSivel, melyekben hallgatéink a legsziikségesebb pedago-

“giai tapasztalataikat megszerz1k (Itt arra .a jelentds fejlédésre, mely e tekintet-

ben az elmalt években bekovetkezett, nem lehet kitérnem, sem az egyetemi peda-

- gogiai tanszékeknek ezzel kapcsolatos személyi, dOlOO‘l'eS 1dobeh nehe/segeu'e,

bar ez a kérdéshez nagyon is hozza tartoznék.)

- Amikor a pedagoglal ismeretek forrdsairél beszéliink, természetésen korant-
sem elegendo csupan a pedagdgiai eldadé tapasztalatamdk elégséges voltardl
sz0t ejtentink. Legalabb ilyen fontos, hogy a hallgaték rendelkezzenek a sziiksé-
ges tapasztalatokkal. Kézismert ugyanis, hogy ahol nincs sem kép)et sem tapasz-

talat, ott a hallgaté nem képes kovetni az altalanositdsokat, és nem képes meg-
lagddm a szocialista iskolaban a valésigban végbemend pedagégiai folyamqtok
sajitossdgail sem.

Ezért valt szitkségessé, hogy az egyeteml reform. sotdn ismételten megvizs-

galjuk, hogyan lenne lehetséges az dltalanos- pedagoghu eldadasokkal egyidejlen,.
agokkal szerves egységben kielégitd pedagdgial tapasztalatokat szereznidk
hallgatéinknak, éspedig részben irdnyitott wmegfigyelés, részben a nevelés-
oktatds tevékenységében valé effektiv részvétel wtjan. '

Csak sajndlattal lehet konstatélni, hogy a III. évfolyamon az altaldnos
pedagégiai elSadasokkal parhuzamosan szervezendé iskolai megfigyelések ora-
szama a reform sordn a varakozas ellenére nem emelkedett, hanem csékkent.
Ebben bizonyéra vésze van annak a koriilménynek, hogy ézeknek a latogata-
soknak pedagégiai intenzitdsa esetenként nem éri el a kivant szintet, és- azok
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levezetése tobb esetben kivannivalét hagy maga utdn. A levezetés hidnyossagai
esetenként abbdl adédnak, hogy egyves gyakorlatvezetSk és egyes vezetStanarok
,,1mprov1zalnak’ holott ez majdnem mindig megbosszulja’ magdt. Ezekre a
gyakorlatokra ugyanolyan gondosan kell felkes7ulm mint minden mis egyetemi
orira. Sokszor nem nehezebb egy-egy elméleni eléadast megtartani, mintsem
a megadott szempont szerint az iskolai megfigyelésekkel kapcsolatos elemzést
kielégitden levezetni, éspedig gy, hogy annak kézvetlen kapcsolata legyen az
adott id@szak elSaddsaiban szerepldé elméleti anyaggal.

Kézrejatszik a helyzet némiképpen problematikus alakuldsdaban az is,
hogy kiilondsen olyan nagy egyetemen, mint az Eétvés Lorand Tudomaény-
egyetem, a hallgatok igen nagy tomegeit kell ,bevinni” a gyakorldiskolakba
(egy-egy harmadik évfolyamot szdmitva hovatovabb hét-nyoleszazat), s ha
csak 20—25-8s csoportonként végezzitk is a megfigyeléseket, ezek hallatlan
megterhelést jelentenek a gyakorléiskoliknak, s igen nagy-szervezési eréfeszi-
téseket az egyetemnek.

Kézrejatszik tovabba a problemak alakulasaban az is, hogy a gyakorl6-
iskolédk nem egyforman lattdk be e harmadéves megfigyelések nagy jelentSségét.
Még a mult évben is voltak nyomai annak, hogy — korabbi egyoldald tanar-
képzési elképzelésekkel dsszhangban — a gyakorlati nevelGképzés voltaképpen
az V. esztendSben folyik. Ennél hatrianyosabb koncepcié aligha gondolhaté
az egyetemen folyé pedaooguskepzes szempontjabél, mivel a masodéves lélek-
tani, a harmadéves pedagdgiai és a negyedéves szakmetodikai elméletnek és
gyakorlatnak s ezeken keresztiil a hivatasra valé fokozatos el6készitésnek ez a
koncepeid keptelen megfelelo szerepet biztositani.

A tantervi, az egyeteml és a gyakorldiskolai helyzet perspektwlkus tovabb-
fejlédésének remenyeben és tudatdban arra a megallapitasra kell jutni, hogy a
félévenként két alkalommal biztositott iskolai megfigyelés az 4ltalanos-peda-
gogiai el6adasok szamara még abban az esetben is csak nagyon sziikos tapaszta-
latokat biztosit, ha a leggondosabban folyik a megfigyelés és annak elemzése.

Természetesen az oOraszdm ndvekedése e tekintetben nem jelentene vala-
milyen mechanikusan bekovetkezs javulast. A fejlédésnek ugyanms masféle vitjai
vannak, amint erre révidesen utalni fogok.

Nyllvanvalo az is, hogy nern lenne célszerii csupan azt a 20 6rat f]gyelembe
venni a tapasztalatok szerzése tekintetében, mely a pedagdgiai el6adasokkal
osszekapcesolt iskolai megfigyelések Gtjan adva van. Amint errél mér sz6 esett,

+ ugyanebben az esztendében heti kétoras keretben ,,nevelési gyakorlaton” vesz-
nek részt a hallgaték. Ez els§sorban az érén- és iskoldnkiviili nevel§ munka,
mindenekelétt pedig az ttord és a KISZ-munka megismerését, az abban valé
aktiv részvétel lehet8ségét jelenti szdmukra. — Amint a legutébbi esztendd
tapasztalatai mutatjdk, ez a gyakorlat a kezdeti nehézségek utén egyre szerve-
zettebb tapasztalatokat biztosit hallgatéink részére, l\ulonosen ami a kozép-
iskolal szakkdr: munkat illeti.

El kell azonban ismerni, hogy jelenleg a pedagdgiai.eléaddsokhoz kapcsolt
20 6ras iskolai megfigyelés és az ugyanabban az esztendében rendszeresitett kb.
60 6ras nevelési gyakorlat még kordntsem jelent egységet.

Maguk a harmadéves iskolai megfigyelésck is — jelenlegi legértékesebb
megvalésulasi forméikban is — komoly metodikai problémékat vetnek fel. Meg-
val6sulasuk altalanos profilja ugyanis abbél adédik, hogy a 20—25-6s létszami
csoportok a kijelslt tanitdsi érak 1dején ,,betelepszenek az adott osztalyterembe,
s lehetéleg minél kevésbé zavarva az osztaly munkajat, az el6zetesen meghataro-
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zott szempontoknak s az el6készitésen kapott instrukciéknak megfelelGen végig-
hallgatjak az 6rat. Kézismert, hogy magdbanvéve ez a kériilmény bizonyos torzu-
lasokat idézhet el6 az osztaly munkajaban. Még ha ezek egy részét komoly eré-
feszitésekkel részlegesen ki is kiisziboljik (és erre természetesen toreksziink),
nietodikai szempontbdl meglehet§sen ,kiilterjesnek” tiinik ez az eljaras. Még
az a nagy pozitivum is, hogy a hallgaték személyes érintkezéshen vannak az
osztallyal, jorésztillazié, hiszen a jelenlét még nem feltétleniil személyes kapcsolat.

E nagy hatranyok ellenére az ilyen médon szerzett tapasztalatok a tanar- -
képzés szamara nélkiilozhetetlenek.. Elj6tt azonban a végsé ideje annak, hogy.
jelentdsen kiegészitsiik ezt az eldadasokon a film és a televizié bekapesolasaval,
az idevonatkozé kisérleti munka meginditasaval, valamint olyan megoldasokkal,
mint egyes bemutaté termek iivegfallal valé felépitése, ezen az iton a megfigye-
léseknek kevesebb zavaré kériilménnyel torténé realizaldsa. Es természetesen
olyan megoldasokkal, mint amindket a zartlanca televizié biztosit. ,

MielStt azonban ezekrdl valami kozelebbit mondanank, vissza kell térniink
a III. éves hospitalasokkal kapcsolatos 4ltaldnos metodikai teendékre, melyek
bizonyoes eddigi eredmények és pozitivumok ellenére jelents részben megoldando
feladatokként allnak elsttiink. Vagy legalabb is olyan feladatokként, melyek
gyakorlati megoldasanak szinvonalaval sohasem. lehetiink elégedettek..

Aligha kell bizonyitani, hogy ezek a megfigyelések csak akkor érik el
céljukat, ha kellsképpen elkészitettitk azokat. Ez az el6készités azonban meg-
lehetGsen komphkalt munkat igényel. MindenekelStt az elméleti eléaddsok mar
targyalt anyagénak és soronkévetkez§ perspektivainak, valamint természetesen
a konkrét megfigyelési szempontoknak az.ismeretét a gyakorlé-iskolai vezetd
tanérok részérdl, masrészt a bemutatasra keriils éra v1szonylag részletes tartalmi
és metodikai ismeretét a gyakorlatvezetd részérél. Ez mar magabanveve sem
kevés. Ez hem csupén azt kivanja meg, hogy a szitkséges id6ben elkésziilt és jomi-
ndségii 6ravazlat a pedagogiai elado rendelkezésére alljon s azt mar a gyakorla-
tot megel6z8 héten a hallgatékkal ismertetni, ket a gyakorlaton valé aktiv
részyételre Osztondzni, az arra vald felkésziilésre biztatni tudja, hanem azt is,
hogy a sziikséges mértékd elGzetes szempont-egyeztetés, megheszélés a vezetd
tanar és az el6adé kozott megtorténjék. Birmennyire elemi metodikai kévetel-
ményeknek latszanak ezek, a tanirképzési munka sokiranya elfoglaltsiaga épp-
gy, mint egyre szélesebb ,méretei ezt nem mindig teszik realizdlhatéva.

Legalabb ilyen lényeges természetesen az.is — és. ez adja meg ezeknek a
latogatasoknak az igazi jelent§ségét —, hogy a bemutatott orak, szakkorok s
egyéb iskolal tevékenységek utin az el6zetesen megadott szempontok szerinti
részletes elemzés kovetkezzék.- Nézetem szerint a bemutatott 6rdk, szakkorok
stb. kivalé minésége és magas pedagogial reprezentéci6éja mellett ezek az elemzé-

sek jelentik alegf6bb értéket a III. éves (és hozzatehetem: a II. éves) gyakorlatok-

ban. Ezeknek az elemzéseknek egyik legfébb feladatuk, hogy a hallgaték peda-
goégiai ismereteinek elsGdleges alkalmazasat. biztositsak, felmerilt problémaikra
a vélaszt megadjik, az adott munka tartalmi, szervezési és metodikai koncep-
ciéjat a gyakorlati eredményesség segltsegevel mérlegeljék, s kulonosen, hogy
jelezzék, milyen egyéb pedagdgial megolddsok lettek volna még lehetségesek
az adott pedagoglal helyzetben?

Ez az a pont, amelyen nézetem szerint ezeknek az alsobbeves gyakorlatok-
nak a sikere vagy balsikere eld6l, amely szinte a Jétkérdés szamukra. A hallgato-
kat ugyanis mar aIl. és III. éven fogjuk tanitani tanitani, ha a gyakorlatok
sorén a pedagdgigal munka ama véaltozatait musatjuk meg nekik, tarjuk eléjiik,
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melyek az adott esetben lehetségesek letiek volna, s annuk pedagogial indokait
beszéljitk meg veliik, hogy a vélasztott megoldast milyen pszicholégiai és peda-
gogial indokok indokoljak. Mivel ez igy van, meggy6z6désem szerint nem volt
~zerencsés dolog a III. éves iskolai megfigyelési gyakorlatoknak az eredeti 30
orardl 20-ra vald csékkentése, és egyaltalan nem tartanam foléslegesnek a IT1.
éven gyakorlatra jelenleg adott 6sszéraszam fenntartdsa mellett a belsé aranyok
szerencsésebb alakitdsat az iskolai megfigyelések javara. Ezt tamasztjak ala
azok az altalanos metodikal koévetkeztetések is, ‘melyeket az elmilt egy-két
¢év tapasztalatai alapjan meg lehet szévegezni. E tapasztalatok korrekciér alap-
14n nagyrészt kialakultnalk tekinthetok azok a fé szempontok, melyek a megﬁg yelése-
- Jeet cranyitjdk. Ezek — vazlatosan — a kovetkezdk:
A nevelés altalanos légkorének jellege; a nevel§ — névendék-viszonyra muta-
16 pedagogiai jelenségek; a szocialista neveld személyiség-jegyei; a tanuld szerepe
és funkcidja a nevelési folyamatban, aktivitasinak lehetosegm és feltételei; az
erkolesi nevelés tartalminak megjelenése az 6ran, az erkolesi nevelés alapelvel-
nek ervenyesulese az oktatas folyaman megv aloésulé nevelésben; az oktatas mint
a neveld és a tanulokozosség egyiittes, kozos tevékenysége; az oktatés motivicidja
az oktatasi folyamat f6bb fazisainak jelenség-egviittesel; a f6bb szervezési for-
mak és mddszerek; a modern eszkozok alkalmazasa a miivel6dési folyamatban.

Mar ¢ puszta vazlatos felsorolas is azt mutatja, hogy bar ezek a megfigyelési
szempontok csak a pedagogiai jelenség-csoportok leglényegesebbjeire terjednek
ki, silyuk még igy is szétfesziti annak a lIl. év egészére csupan négy alkalommal
kiterjedd iskolaldtogatasnak a lehetfségeit, melyek sordin megfigvelés és elemzés
targyat kell képezniok. Ehhez jirul az a természetes korilmény, hogy a rendel-
kezésre allo latogatast idGtartam egy részét igénybe veszik a meglatogatott
pedagégial alkalmak feljegyzésével, az érik felépitésével és leirdsaval kapcesola-
tos elemi informaciok. Tovabb4, hogy az egy-egy latogatasra kitlizott szeinpon-
Lok sok esetben ,,tovabb élnek’™ s a masodik vagy harmadik megfigyelés alkalima-
val a hallgaték 6nkénteleniil is alkalmazzik az elsé vagy masodik litogatas szem-

. poritjait; ezt a torekvést — az egyetemi hallgatok aktivitdsa érdekében — termé-
szetesen kéaros volna nem méltanyolni, hiszen nem passziv szemléldivé, hanem
lelkes és munkds résztvevdivé kivanjuk tenni ket ennek az egyiittes tevékeny-
ségnek.

Ha ezeknek a kov ctelménysdntd\nek alapjan -mérlegeljiitk: mit jelent az
évi 20 ora iskolaliatogalas még a legmodernebb eszkozaok bekapcsolasa esetén
is — a felelet nagyon kuenfcl\\o

Meg kell egyébként jegyeznemn, hogy ami a hallgaték aktivitasat ll]etl, ez
némileg eltérd képet mutat a Leums/ettudomdnu karon, mint a bélcsész-
karon. A TTK-s hallgaték nehezebben indithatok, féelénkebben nytlnak a prob-
lémakhoz, kissé ,,tapadnak’™ a szempontokhoz, de felkésziilnek a megfigyelésekre;
és ogyenletes, lelkiismeretes munkat nyijtanak. A bélesészhallgaték batrabban
elemeznek, birdlnak, hevesen vitatkoznak, munkajuk tipikus fogvatékossiga a
spontaneitas: a megfigyelésre altaliban nem késziilnek a vonatkozo anyag atte-
kintésével, emlékezetiikre és ,,huméan lelkésziiltségiikre” tdmaszkodva azt feles-
iegesnek hiszik. Ezért elemzésiik meglehet8sen csapongo, a szempontok érvénye-
sitése a vezetés szaméara az 0§ esetiikben altaldban nagyobb feladat, mint a
TTK-s csoportokban.

A latogatasok alkalmaval szerzett tapasztalatoknak a pedagogiai eladasok
soran torténd felhaszndlasat akadalyozza, hogy az eibaddnak legfeljcbb csoportja
egy részével vannak kézos élményei. (Az ‘elgadasi csoportok 50—60 f6bal allnak,
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ezek természetesen egyidGben csak kétfelé osztva, két kilon gyakorlatvezetbvel
végezhetnek iskolaldtogatast.) Ennek ellenére a hospitalasok érzékelhetGen nove-
1ik az eladasok hatekon) sdgat. Altalanos tapasztalat, hogy az elsé iskolalato-
- gatdsok utdn erdsen megnd a hallgatok pedagégial,érdeklédése, valamiféle tapasz-
talati alapot kapnak a szémukra addig nehezen konkretizalhato pedagégiai-
fogdlmak

A latogatasok hatekonvsaga természelesen erdsen fiigg a vezetd tanar
munkijatél. Ennek szinvonala nemesak azaltal valik jelentdssé, hogy milyen
pedagogial tartalmat sugdroz, hanem azaltal is, hogy erdsen befolyasolja a hallga-
tok bedllitodasat, viszonyat a neveléselméleti problémakhoz, a nevelési feladatok-
hoz. Igényes 6ra, amely reprezentilja a S/emelwsegformalas egy kis szakaszat,
indokolja szdmukra a neveléselméleti és didaktikai tanulmanyok ]ogossaoat és
egyaltaldn: a nevelés kérdésének felvetését. Gyenge nevelési hatékonysaga ora,
" mely negativamokkal , ;tiinik ki”’: a pedagégiai elméleti megallapitasokat irredlis
szinben tiinteti fel. ) P .

Bar minden csoport dltaldaban , kifog™ egy-egy gyenge drat is, a kollok-
viumok, vizsgak azt mutatjak, hogy a neveléselméleti~és didaktikai gyakorlat
fontos szerepet tolt be a tanirképzéshen, a nevelési feladatok felismertetése és
villalasanak el8segitése terén. Hasikeril szorosabb kapesolatba hozni az Uttérs-
és K1SZ-gyakorlattal, még hatékonyabban hozzajirulhat annak a meggy6z6-
désnek a formaldsihoz, hogy a szaktandr nemesak szaktargya anyaganak elsaja-
tittatdsdért, hanem ezen keresztiil és e mellett mas eszkozok felhasznalasaval
is a tanulé személyiségének fejlesztéséért felelds.

Felmeriil azonban a kérdés: mit jelenthet mindebben ez az uj ]eheLoseg,
amit a zartlanca televizié biztosit?

Egyel6re térmészetesen inkabb kulfoldi, mint hazai tapasnalatm tamasz-
kodva lehet errél véleményt mondani; a részletes tapas7talatokat még ezutdn
kel megsyereznunk

Annyi maris, az eddigi minimélis tapasztdlatok alapjan 1s nyilvanvalé,
hogy mind a nevel, mind az osztaly tevékenységének differencialtabb meg-
hgyele51 lehetoeegelt tud]a biztositani a zértlanca televizié, mint az osztalyt egy
sikban — és &ltalaban az osztalyterem hatterébdl — attekintd megfigyelés.
A négy képerny6 kiténbéz8 képszogekben sugarzott felvételei, melyeket egy gt
latni, illetve ezt az egyiittlatast megtanulni egyaltalan nem ‘nehéz, sok olyan
részletjelenséget mutatnak meg, melyek a szokasos megligyelések alkalmaval
altaldban nem észlelheték. (Kiilonosen a gyerekek spontan reakeiéi kiilonhozé
helyzetekben, és még inkabb személyes aktivitasuk, tényleges munkdjuk.)

Az is nyilvanvalé, hogy ha az egyetem ehhez biztositani tudja a feltéte-
ket — s a tandrképzés érdekében ennek biztositasa mindenképpen sziikségesnek
latszik — videomagnetofonok segitségével a zartlanca tv-adas egyes részletel
rogzithetdk s mafrukon az elméleti pedagogiai elGaddsokon felhasznalhatok.
Eunek szinte felbecsiilhetetlen jelentdsége volna a pedagégiai elgadasok élet-
kQ/e]sege szempontjahdl (bar természetesén ugyanilyen jelentésége lehet a dxa-
és filmvetitésnek, esetenként pedig bizonyos peddgoglal anyagok ‘— pl. tan-
tervek, tankony vek; nyomtatott pr ogramok — egyszeri szetosnasumk bemuta-
tdsinak; erre itt azért kell céloznom, mert olyan képzési keretben, mélyben egy
111 évfolyam tanarszakos ndvendéket immar kozel vannak a 800-hoz, egyaltalan
‘nem konnyl még ez a régiesnck, ergsen hagyomanyosnak tiing bemutatas sem,
legalabb 15 egyes esetekben) Fels6oktatasi metodikal tapasztalatok épplgy
mint é&ltaldnos didaktikaiak, és mint a leghétkdznapibbak egyarant azt b1/0nv1t-

+
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jdk azonban, hogy a mozgisos bemutatias — amilyet a videomagnetofon bizto-
sitana — az alloképeknél hatékonyabb, killondsen olyan fiatalok szadmara, akik.
eiGadasok hallgatasava] tal vannak terhelve, s a szaturacid, és a reakeids gatlas
tiinetei, vagy. egyszerden a szérakozottsig, flgyelmetlenseg jelenségei eléfordul-
nak soraikban még a legjobb eléadasok soran is, ha azok pusztin a II. ]elzo-
rendszer igénybevételével folynak.

Nem utols6 szempont a televiziéval kapcsolatban az sem, hogy a studiék-
nak az a gondos, koriltekintd tervezese, ahogy azt azA.Cs. J. gy. isk. vezetosege-
megoldotta, tébb latogatasi csoport szdmara egyszerre is lehetGvé teszi azonos
kozvetitések megflgyeleset ‘Ez az alt. pedagoégia szempontjabdl igen elényés,
mert dltaldban nem csupdn arrél a szakteriiletrél mutatunk be érikat a hallga-
toknak, mely szaktargyaik szerint mindenekeldtt érinti Sket, hanem rokon,
egyéb tz’n‘gyakbél is, hiszen éppen &ltalanos, a nevelds munka egészét érintd
problémak téargyalasarél kell gondoskodnunk a didaktikdban és neveléselmélet-
ben. Ez a koriilmény csokkentheti — bir teljesen ki nem kiiszobolheti — azt a -

“sok esetben nyomaszté jelenséget, hogy egy-egy osztilyterembe 25-nél is tobb
hallgatét kell bevinniink. Hangsulyozni szeretném: az osztalyteremben lezajlé
kozvetlen megfigyelés mellett tartom lehetségesnek a televizié-kozvetités inten-
ziv felhasznaléasat, és nem annak zeljes kikiiszobolésével. Emlékeztetni szeretnék
ugyanis arra a ma mar kdzismert nézetre, ‘mely az audiovizuélis eszkozdkkel
kapcsolatban a ,,pedagégiai tapasztalatok piramisarél”, rétegezdésérsl beszél,
de. a maga helyén mindegyik réteget. nélkiilozhetetlennek tekinti. Ugy hiszem
nyilvanvalé, hogy az osztalyban és a televizié utjan lefolyé megfigyelés a koz-
vetlen, illetve kozvetett tapasztalatnak nem egészen ugyanazt a rétegét képvi-
seli. Ezt természetesen még gondos megfigyelés és kutatd tevékenység soran
kell majd tisztaznunk.

Egy dolgot azonban nem tesz kikiiszobolhet6vé a tv, s erre szeretnék az
iskolalatogatdsok jovdje érdekében hivatkozni: azt ugyanis, hogy bérmennyi
hal]gato nézze egyidejlien a kozvetitett orakat, a kozvetités utdn szeminariumi
nagysagi csoportokban‘ugyano]yan gondos elemzésnek kell lezaJIanla mint a
»hagyomanyos” megfigyelések esetében lezajlik. Hogy tehdt a tv-kozvetitette
ped. jelenség-sort igen tanulsigos a hallgaték szdmara vonzé és érdékes tény-
anyagnak tekintsiik, de tenyanyagnak és ne tobbnek, melynek megfeleld mély-
segu es szintd didaktikai- és neveléslméleti clemzése mlndenkeppen életbe-
vagé.”

¥ Ez nem ,,korlatozo szempont, csupén olyan szempont, mely az egyetem1 '
munka tervezése szamaéra. igen Jényeges faktor. Ett6l teljesen fiiggetleniil, ismé-
telten, csak arra lehet hivatkoznom, hogy a zértlancd tv alig felmérhet§ jelentd-
ségii eszkéz lehet mind az alsééves, mind az V. éves gyakorlatok szempontjabél.
Taldn leglnkabb mégis a I1. és III. éves iskolai megfigyelések korszeriibb lebonyo-
litdsa és jobb elemezhetSsége s ennek kovetkeziében magasabb pedagog1a1 :
reprezentdcidja szempont]abol

Nem ttlzas taldn annak a reményemnek is kifejezést adni, hogy ha kell§
gonddal és a talzasokat elkeriilve hasznaljuk fel ezt a kit{ing eszkozt egyidejiien
bevezetend$ egyéb technikai korszerisitésekkel egyetemben szinte 1] i1dGszakot
nyithat a gyakm]atl tanarképzésben; ezt nem tigy értem, hogy énmagdban, hanem

* Ezt semmiképpen nem helyettesnhetl a vetités kozben elhangzé egy-két vazlatos
instrukei6. A parhuzamos elemzés és kommentélds eljarasdt a magam részérsl sem lehetséges-
nek, sem célravezetfnek ugyanis nem tartom.
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mas korszerd metodikai, szervezési és technikai megoldasokkal egyiitt; tovabba
ugy értem, hogy észtonzdje lehet egyéb korszerisitési torekvéseknek, melyekre
-oly nagy sauksegunk van s melyek hosszlt sora mar jelenlegi pedagoglal tuda-
sunk szerint is megvalésithaté. Remélem, hogy ez a nagy]elentosegu eszko6z
ebben az értelemben keril majd felhasznaldsra s tekintettel arra a }6 egyiitt-
miikdésre, mely a gyakorldé i1skola és-a pedagégiai tanszék kozott fenndll,
bizonyos is vagyok felhasznalasdnak 1lyen jellegében. Ehhez sok sikert kivénok
az A. Cs. J. gyakorlé iskola Ve7et0]enek és tantestiletének,

Hade Ularnoop :

OPFAHU3ALIMOHHBIE W METOOWYECKUE ITPOBJIEMb] WIKOJIbHBIX HABJIIO-
JEHMH B TEKYIIEM NMOArOTOBKE KAIPOB YUUTEJIEA B YHMBEPCUTETE

ABTOpP, PYKOBOAMTeNb MeAAaroruyeckoit kadenpnl GynanemITcKoro yHupepcurtera. Ero
Hay4HbIH O4epK OblJ1 HaNMCaH Ha OCHOBE AOKJIaAa, MPOYMTAHHOIO Ha KOHQUpeHUHH B 6a30BOH
IIKOJIE YHHBEPCUTETA, AIOIET0 OLEHKY IEPBBIM OMBITAM MPHMEHEHUST Te/ICBU/IEHUST C 3AMKHY-

-TOH Ilenblo. ABTOP O3HAKOMJISIET C TAKMMM 0a3upYIOLIMMCS Ha HaGIONeHUSIX 3aHSTLSIMH Ha
KOTOPBLIX Haa0 NpuHUmaTh yuactue cryfentam II, I1I, IV kypcoB B Teuenue yyeOwl Ansi TOTO
uytoObl B B rony o0yuenusi ux pabora, koropast COCTOMT IJIABHBIM 00pa3oM U3 NPAKTHUKH, Obina .
ycnewtHoii. I1naHoBoe ynoTpe6ieHue TeaeBMAEHHST ¢ 3aMKHYTOM LIeNbl0 M APYIMX HOBBLIX 110CO-
-6ui, Ha OCHOBE OMLITOB 710 CeT0 BPEMEHH Y Ke OKasainu BHAYNTEJILHYIO IIOMOLLb NIPETIOAABATEISIM
BeQYUIM 3aHSATHSA U CTYACHTAM. Crnenyomuii HayuHblif OuepK CCHIJIAETCSI Ha- MHOTHE YCTaHO-
BJICHHSI 3TOr0 »Ke JAOKJIaja. ,

Sdndor Nagy :

'OBGANIZATIO\AL AND METHODOLOGICAL PROBLEMS OF USING VISUAL AIDS
IN TEACHER TRAINING

The author is head of the Department for Pedagogy at the University of Budapest.

His paper is based on his lecture delivered at a conference held at the training school of the

-said University, assessing the first experiences gathered regarding the use of closed-cireuit tele-

" vision systems. He discusses the activities in class applying visual aids at which second-, third- .
and fourth-year students have attended in the interest of the good results of their work during
the fifth year, devoted mainly to practlse teaching. As proved by experience gained thus far,

-the systematical use of the closed-circuit television system and other novel educational apphances
has proved a substantial aid both for the leading professors and their students. The paper refers
1o some coBclusions drawn from the said lecture.



TEMESI ALFRED

A ZARTLANCU ISKOLAI TELEVIZIO ALKALMAZASA
A TANARKEPZESBEN*

A pedagdgusképzésben mindig is jelentés szerepet jatszo gyakorlé iskoldk
a hazai kozoktatas szolgalatara szivesen véllalkoztak a pedagogusjeloltek gya-
korlati jellegli képzésének s az oktatis-nevelés programjainak és médszereinek
fejlesztésére. A gvakorlé iskolak a modern pedagégia miivelésére nagy tehetdsé-
get kapnak ma, a szocialista mivelédésiigy kiteljesedése idején. Mas hasonlo
mtézmények mellett az ELTE Apéczai Csere Janos Gyakorlo Iskolaja is évek
ota kerest az oktatds-nevelés, illetve a tanarképzés 4j, helyesebb utjait. Mindig
erdteljesebb ndlunk is az a torekvés, hogy a tandrképzés bevalt, hagyomanyos
modszereit, szervezését kiegészitsiik korszert eljarasokkal. Iskolank testiiletében
eldszor a tandrképzés toriénetét, azutan az egyetem adott lehetGségeit felbasz-
pialva a kilfsldi tandrképzést tanulminyoztuk: egyrészt tanulméanyutakkal,
masrészt kiilfoldi szakemberek fogadasaval. ’

Késébb tervezctet dolo'o7tunk ki a tandrképzést szolgdlé filmek készité-
sére. Ennek eredmcnvel\cppcn az els§ magyar t'm.lrkep7e51 film elkészilt, a
képidi azonban — anyagi okokbél — még csak 1966- ban keriilnek ki a miiter-
mekbdl.

A televizids stididra sz0l6 ~jﬂ\"£lslﬂt, a tervek szinopszisival 1960-ban elsé
valtozgtaban etkésziilt. Ekkor még kivitelezésére egyrészt az anyagiak és a meg-
felelé ‘magyar technikai berendezések hianya miatt nem keriilt sor, masrészt a
felhasznalasanak eredménycs. lehetdségeit egyes szakemberek kétségbevontdk.
1963—64-ben a tervet most mar sokoldala technikai informaciék birtokaban és:
az 0] felsGoktatasi programok ismeretében részletesen is kidolgoztuk. Ez a terv
a technikai kivitelezés és az iizemelés, a pedagogiai és tanarképzési felhasznalas
programjdt egyarint tartalmazta. 1964-ben elkészitettitk a minden részletre
kiterjedd beszerzési, beruhézasi, gyartasi és épitési programokat, és megvasarol-
tuk a zartlaneu televizios berendezés gépeit. 1965. tavaszin megkezd6dott a

* Az E6tvos Lorand Tudomanyegyetem ' Apaczai Csere Janos Gyakorlé Iskoldjénak
testitlete az orszdg-elsé zartlanct televizios berendezésének itadasa alkalmaboél egésznapos anké-
1ot vendezett 1965. oktober 6-an cbben a témaban. Az anl\(,t programjaban bevezet-elGadast
tartott Dr. Barocr SAixpoR rektorhelyettes; majd Dr. Nucy SANDOR tanszékvezets egyetemi
tanir eldadasiban a tanérjelsltek megfigyelési gyakorlatainak problémadit ismertette (Id. az
1626 tanulméanyt). A zértlanca televizi6 iskolai pedagégiai feladatok céljdra torténd felhaszna-
lasdré] szolt Dr. TEMEST ALFRED igazgaté eldadasa, majd Horics Liszré fizika szakos vezetld-
tanar tanitasi orajat kozvetitettiik a studiohol kézvetlen adasban. A délutdn folyaman Bucskoé

- Bfra igazgat6-helyettes tartott eléadast a tanarképzésben alkalmazhat6 televiziés kozvetité-
sekrdl &s ezek modszereirdl. Ezutan széamos ]10/7{15701‘15]);111 vitattdk meg a résztvevik a tanfir-
képzés Gj eljarasait, médszereit.
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stidid, a zartlanci rendszer, a technikai apparatus és a demonstraciés helyisé-
gek épitése. Mindez 1965 julius végére elkésziilt. Kozben a gépek kezelését,
iizemszer felhasznalasat tanultuk.

1965. augusztus 4-én a berendezés elsé kisérleti bemutatasa szerepelt az

UNESCO nemzetkizi konferencidjanak programjiban.

A zartlanca iskolai televiziés studidonkban 16 kamerahely van. A berende-
zés négy kameras, rejtett, teljesen tavvezérelt, beépitett vezetékelési, osztolt
izem{i rendszer, amely a tanteremben foly6 események képi és akusztikus jelen-
Ségeinek sokoldalit megragadasira, I‘e]vélclére. rogzitésére és egyenes tovabbi-
tdsdra atkalmas.

A televizibs rendszer felhasznaldsdnak terveit ismertettitk 1965 aprilisi-
ban, egvetemiink Neveléstudomanyi Tanszékének tudomanyos iilésszakan is.
Az 1965—66-0s tanévben mar rendszeres kozvetitések folynak elsésorban a
pedagdgusképzés hatékonyabba tételére. A televizids berendezés felhasznalasa-
val a pedagégiai és pszichologiai kutatas és kisérletezés, az iskolanbeliili-neve-
lés-oktatas eredményességének novelése érdekében egyforman tervszeriien dol-
gozunk,

A gyakorlé iskola sokféle funkeidja kO/t 1s gyakran keril el§térbe az,
hogy benne megvalésitsuk a korszerii iskolalaboratériumi munkéat. Eppen ennek,
az audié-vizualitas eoysegenek realizdldsa és az egyoldalt verbalizmus kikiisz5-
bolése céljabol is Jelentds 0] eszkdznek bemutatasa adott jra alkalmat arra,
hogy az ankét résztvevédi kifejezzék az uj dolgok felé fordulds jelentSségét. Szo-
cialista iskoldink koziil mmdlg tébb vallalja, hogy az 4j eszkomkeb a mode; n-
technika vivméanyait az uj hatékonyabb eljirisok, médszerek kialakitdsdnak. .
szolgdlatiaba allitsa. A tanitojeléltek, a testnevelési, a zenemiivészeti és a képzd-
miivészeti f6iskolak tandrjeloltjei éppen tgy gyakorlati jellegii képzést kapnak.
az egyetemi gyakorlé iskolainkban, mint ahogy az iskolareform tébb tantervi
és médszertant kisérletének kidolgozdsara is feladatot vallaltunk. A sz6 legjobb
értelmében a pedagdgia modern szocialista laboratériuma funkeiéit latjuk el
_ ahogyan az ankétiink el6adéi, felszélalér is erre ramutattak. Bevezetd eldadasi-
ban BALOGH SANDOR is erre utalt, amikor arrél beszélt, hogy a technikai fejlédés
_az utébbi években olyan ]eleg/etet elallito v 1vmdnyokkal ismertetett meg benniin-
ket, amelyekrél korabban még a tudomany legmagasabb csticsaira e]]utott elddok
is [egfel]cbb ‘csak almodhattak. ! \Tap]'nnkban a tudomany és a technika ecred-
ményel gyokeres viltozdsokat idéznek el§ az ipari és a mezdgazdasagi termelés-
ben, kihatnak egész életiinkre. Ezzel sszefiiggésben felhivta a figyelmet arra is,.
hogy a mi korszakunk a tudoméanyos-technikai forradalom mellett, olyan tér-

sadalmi viltozésoknak is a korszaka, amely még az el6z6nél is mélyrehatébban
alakitotta, illetSleg alakitja at az emberlng életét. A sz6 legnemesebb érrelmé-
ben vett LlJ vilagot teremtd szocialista orszagok népei mellett szamos olyan nép.
és nemzet 1s a torténelem for malo]ava alakitéjava valt, amelyrdl azelStt a leg-

miiveltebbek koziil is csak kevesen és csak keveset tudtak. Ma Azsia, Afrika és
més foldrészek népei — némi tilzassal szélva — olyan kézelséghe keriilnek hoz-
zdnk, mintha szomszédaink lennének. De ezeknek a népeknek nem csak téreé-
nehmet -formalé jeleniik van, hanem &si kultirajuk, gazdag térténelmit multjuk
is, amit megismerni elemi km(\lcsxeﬂunk A helyzet figyelmen kiviil nem hagy-
haLo sajatossaga, hogy az ismcretszerzést ma nem ritkan idés és figtal; tanar
és tanul6 egyid6ben végzi, illetdleg végezheti csak el.

Szamolnunk kell tehat azzal, hogy azok, akiket gondjalnkrd biztak, tébb-
ségitkben olyan ismeretek bir tokoam, amelyckkcl mi az § korukban még nem
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rendelkeztiink. De ezzel egyiitt is fiatalok, kiforratlanok. Nem nélkiilozhetik a
mi ismereteinket, élettapasztalatainkat és segitségiinket.

A kézoktatas minden teriiletén az 0j dolgok feltarasara, kialakitasara és:
felhasznalasara valé torekvésrdl sz6lt NagY SANDOR az el6addsaban, utalva a
technika eredményeinek  jelentdségére a felsGoktatasban Aaltalaban. Helyesen
felhivta a figyelmiinket arra is, hogy a technikai eszk6zok mellett a pedagégiai
tevékenység korszer(i lebonyolitasanak szervezése, az el6készités és ellendrzés
modernizalasa nagyon fontos. A zartlinci 1skola1 televiziéval valé munkat
maés korszerisité -elgondolasok kidolgozasira szolgalé 0Osztonzé tényezének
tartja. A televizi6 fontos helyet foglal el a tapasztalatszerzés eszkozeinek
rendszerében, amelyek lehetdvé teszik, hogy a tanulok végig jarjdk az elémzés,
altalanositas és alkalmazas tjait. ElGadasa is megerdsitette felfogasunkat, hogy
a pedagogiai korszerdsités elsGsorban a szocialista nevelés-oktatas tartalménak,
céljainak érvényesitését, a tarsadalmi tudat marxista—leninista tartalma kiala-
kitédsat jelenti. Ehhez a térsadalmi igényeket szolgdlé modern médszereket,
eszkozoket fel kell hasznalnunk. i

Iskolank pedagdégus kozossége magdéva teszi azt a felfogast, amelyik az
4j gondolkoddst az emberek kozti kapesolatok ij formdit kialakité tényezének
tartja. Korunk emberei ma azaltal lesznek kozosségivé, hogy kozssen vallaljak
a munkét, kozos er6feszitéssel épitik ki a vilagroél valé fogalmakat, a tudomany
és technika eredményeit. Az oktaté munka két alapveto feladatdt az értelem
fejlesztését és a tudés dtadasat 4 médon kell alkalmaznunk és meghataroznunk
Ez ‘megfelel az uj, megvaltozott viszonyoknak, az 4j tarsadalmi és tudoményos
helyzetnek. (L. SucroDOLSZEI: J6vdnek neveliink c. kényvét is.} Anélkiil, hogy
‘valamilyen ,,egytényezds szemlélettel” tilbecsiilnénk a technika szerepét a peda-
gogiaval kapcesolatban, az a véleményiink, hogy a pedagégia tudoményanak és
gyakorlatanak okvetleniil kapcsolatban kell 4llnia a modern tudomanyok altala-
nos mozgasaval és optimélisan fel kell hasznalni a technika eredményeit. Ezeket
a pedagégidban az elmélet erfsodése és a gyakorlat potencidljanak névekedése
érdekében egyarant tekintetbe kell venniink (L. ANANIEV tanulmany at is a Szov-
jetszkaja Pedagogikiban).

Amikor ateleviziéval kapcsolatos ankétunkon eldadasomban a technlka je-
lent§ségét hangsalyoztam, azt 1s kifejtettem, hogy a kézvetlen pedagdgus magya-
razat; a személyes hatas, az emberi kézelség, az €l§ kapcsolat a kozosségben soha,
sem nélkiilozhetd pedagdgiai elv és gyakorlat marad. Eszerint dolgozunk magunk
is, mégis naprél-napra tobbet élink a technika adta lehetdségekkel. Tarsadalmi
felfogasunk, szocialista pedagdégus magatartasunk lehet a biztositéka annak,
“hogy iskoldinkban a ge’pek nem vezethetnek a pedagégia igynevezett ,,elember-
telenedéséhez”’, hanem éppen a mi szocialista pedagogiank segitheti el§ a modern
technika humamzalodasat mikézben tanitvanyaink a gépekkel is mint a fejlé-
désiik segitdivel taldlkoznak. Az életet, a vildgot a maga redlis jelenségeinek,
mozgasanak és jellemzdinek széles skildjat abrazolva hozzuk be a tanterembe.

A zartlénct iskolai televiziéval foglalkozé kiilfoldi kisérletek a pedagégia-
ban 4ltalaban a teriiletiinkon felhagznalhaté technikai lehet8ségek kozt ezt is
nagyon fontosnak jelzik. A francia kisérleti munkardl irt_ismertetés a televiziét
emliti, de 4ltaldban az 1 do]gok kiemelésére lehet altaldnositani ezt a meg-
jegyzést: ,,A korszerii eszkozok és eljarasok pedagoglal erjedési tényezdkként_.
emlithietsk; a ‘pedagégiai folyamat helyes szemléletét és lebonyolitasat biztosito
katalizatorok ezek, amelyek a pedagogia teljes megtijulasat hozhatjak™. A bonm -
.pedagdgiai f5iskolan folytatott kutatasokrol sz6lé ismertetésben is Olvassuk,
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hogy az audié-vizuilis- eszkozok — koztik a zartlanca televulo — mint az 4]
dolgok pedagoégiai megragadasanak lehetGségei fontos tapasztalatokhoz vezet-
tek. Ez a kutaté munka megmutatta, hogy a verbalis és nem verbalis 1n1pulzusok
és az oktaté hatasok kvalitativ- és kvantitativ 6sszehasonlitdsa révén mar -el§re-
lithaté, hogy a pedagdgia tudomanya, mely nagy mértékben a verbalis oktatésra
tdmaszkodlk a pedagoégiai clméletet uj eszkozok alkalmazasanak tapasztalatai-
val is gazdagltanl fogja ; - .
Igaz, hogy a zartlancd iskolai televizié még sokoldali alkdlmamsa esetében
sem hozhat onmagabdn forradalmi véltozast, csak ha beillesztjiik az G) koncepcid,
" 0) eszkozok, 0] eljarasok rendszerébe. A- Zértlanca iskolai televizié a gyakorlé
iskola programja szerint nem is maradhat meg a. pedagégusképzés kizarolagos

eszkozének, modszerének. Az ilyen berendezések az USA-ban a kibernetika elveire .

épiil6 programozott pedagégiai folyamatok lebonyolitésat teszik lehet§vé. Francia-
orszagban mostani tanéviink kezdetén 12 olyan francia iskolabél jétt ssze kb.
50 pedagogus, akik zartldncd televizié segitségével 1s végzik oktaid-nevels mun-
kajukat. A francidk orszagos konferencidjénak szinhelyén, Liévin északfrancia-
orszagi kis varoska kozépiskolajaban a mi berendezésiinkhoz hasonlé eszkozok-
kel és programmal dolgoznak az iskolai oktatds-nevelés eredményeinek novelése

érdekében. ‘A képerny6k egész soranak segitségével a’ tantermekbe elviszik a’

szinte tokéletes, a helyi sziikségleteknek és pedagégiai programoknak megfeleld
s helyileg szervezett szemléltetést, a pedagégiai dokumentaciot, a programozott
tanitas kiilonboz6 ~valtozatait, a csoportmunkéra épitett foglalkozasokat stb.

A tandrképzés és az egész iskolal pedagégia egyiittes és egyidejii fejleszté-.

sével foglalkozwitk. Ezért a gyakorlé iskolank ankétjan is ebben az egysegben

gondolkodva ismertettem az .erre vonatkozé - programunkat. Eszerint a még-

értékes hagyoméanyos eszkozoket és napjaink technikai forradalma éltal nyuj-
tott lehetdségeket egyarant igénybe vessziik a tanulok fejlédése érdekében.

Egyetértiink NAGY SANDOR egyik tanulméanyahél azzal, hogy a valésigos
és emlékezetes tapasztalds, a tapasztalasra épilS tudds; a megértett és 6nalléan
elsajatitott Altaldnositds, és a megtanultak alkalmazésa — mindez egylitivéve

a legtébbet jelenti, amivel az oktatds a személyiség formalasaboz hozzajarulhat.

Igaz, hogy nemecsak, az audié-vizudlis eszkézok hatnak ebbe az irdnyba, hanem
minden 4j jelenség, amely legalabb mint feJlodeSI tendencia napjainkban a
didaktikdban is adva van.

" Zartlanca iskolai televizids berendezesunk ebben az értelmezésben egyik
eszkoziink a minél te]Jesebb oktatds és nevelés megvalésitasahoz. Az iskoldban
Kell kidolgoznunk az 4j el]arasokat amelyek az oktatdst konkrétabba, élbbé
és hatékonyabba tehetik. Ez azt is eléirja; hogy a technika 1genye1he7 és lehet6-

ségeihez alkalmaz7uka pedagdgial folyamatot feltarjuk a sz6 és a kép ajszerd:

dlalektlka] at.

Az j technika és a hozza kldolgozott médszerek lennének hivatottak arra. .

1s, hogy korunk iskolainak egyik betegségét, a tanulok thlterhelését enyhitsiik.
A korszert eszkozok és a jol megvalasztott eljirdsok a tanulastis konnyebbé,
gyorsabbd és eredményesebbé tehetik. Ezekre a]apozva ismertettiik néhdny
konkrét terviinket,

Az idei tanévben az OI‘S/ngS iskolai televiziés pxogrambol akdr a kozveti-
tést felhasznalva, akar az adasokat megel8z6 kisérletekben valo kozremiikodés-
sel szerétnénk néhany kérdést megvizsgalni. Az iskolatelevizié idei tantervét

ismertetd programban oivastuk: ,,A pedagogus feladata, hogy a televiziés adast’

az 6ra keretébe szervesen beépitse”’. Majd folytatolag: ,,A peddgogus a l<07vet1tes
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vétele kézben, az osztalyban jeldlje meg a tanulét, aki valaszol a képernyém
kozvetitett kérdésre, illetve késztesse tanuldécsoportjat kérushan térténd ismét-
lésre, felelésre™.

Berendezésiink lehet6vé teszi, hogy az orszagos adas erre kivalasztott tele—
viziés tanérait a mi stadionkbol kozvetitsik az egyik tantermiinkben lev§ osz-
talynak. A stidiéban a televiziés adas tanulécsoportja és a tanteremben a kdzve-
titést vevd osztaly, az oda-vissza kozvetités két lincan keresztiil egy pedagogus.
irdnyitdsa alatt dolgozhat. Az adas és a vétel egy pedagoégiai folyamat két olda-
lat jelenti mindig. Ennek hatékonysigat, a helyes médszereket kézvetleniil,
ellenérzotten és egyidejileg lehetne lemérni az ilyen kisérletek soran. Ezek tapasz-
talataival az iskola televizids adasok és vételek modszereinek tokéletesitésér

) szolgalnank A mi televiziés "addsunkat felhasznalva llyen médszertani kisér-
letet mér végeztiink a 6. osztdlyban orosz nyelvi adds és vétel éraval szink-
ronban. '

" A televiziés képernyGk egész sorat tudjuk felhasznélni pirhuzamos oszta-
lyokban egyidejileg, vagy egy osztéalyban kiilonb6z8 csoportok foglalkoztatisara
mint oktatdé gépeket; kiilonosen a feladatlapos programozdsok realizdlasaban.
A négy kamera négyféle itemben kozvetithet. A hangésszekottetés a stidio-
kdzponttal a centralizalt vezérlésii oktatégép alkalmazasat teszi lehet§vé. KELE-
MEN LAszi6 nemrég megjelent tanulmanya a programozasrél éppen arra utal,
hogy az oktatdgép pedagdgiai funkciéjat ott kell keresni, ahol a hagyomanyos
oktatas eddlg valéban technikai nehézségekkel kiizdstt: sok tanuld egyldoben
torténd egyéni foglalkoztatasanal ellendrzésénél és értékelésénél. Mi ehhez még -
“hozzatessziik, hogy az egyéni munka mellett a csoportmunka lehet&ségel még
inkabb kinalkoznak.

) Régi problémaja az is a tanaroknak hogy egyes szemléltetd, bemutaté
kisérletek realis megfigyelése az osztalyban lehetetlen. Televizids kameramk a
biolégiai, kémiai, fizikai bemutatdsok egész sorat vihetik kozvetlen. és kozeli
szemléléshez. Es ezeket a bemutatasokat — sok oktaté filmmel, vagy az orsza-
gos televizits addssal szemben — a zirtlancd adas egy 6rdjan belul a felmeriilé
szitkséglet szerint megismételheti, vanalhat;a

Az ifjusag tanérankivili. oktatdsat és nevelését szolgdlé foglalkozasok,
szakkdérmunka kézvetitésével egészen sajatos tevekenysegeket tesziink lehetGvé,

- térviink példaul az, hogy az iskolai szinjatszokor tagjal a televizids jatékok
dramaturgiajéval és a stadié-jatékokkal ismerkedjenck a berendezés segitségével.

Mivel studiétermiink technikailag filmfelvételek készitésére 1s alkalmas,
az évek 6ta dolgozd filmoperatér-szakkoriink modern techmkal berendezeseket
kapott iskolai filmek készitésére.

Akdr a televizids-, akér-a radids-, vagy a fllm]atekok esztétikai tanu]manyo-
zasdhoz a kozvetlen, a helylleg lranylthato szemléltetést meg tudjuk valdsitani
és ezzel a glmnanuml reform tanterv realizalasat segithetjiik, ennek médszereit
tanulmanyozhatjuk. .

Az 1ifjusagr szervezet nevelési pxogram]aban a tébboldalu szemleltetesre,
‘az értékes szérakoztatasra, a klubmisorok kozvetltesere is készitliink tanitva-
nyaink nevelése-oktatdsa érdekében.

A program megvalésitasalioz egy-két évre sziikségiink lesz. Eddigi tanul-
ményaink és tapasztalataink mutat]ak a zéartlanct televizié bizonydra arra
készteti a pedagogia miiveldit, hogy ujra ériékeljék a kép és sz0 szerepét a tan-

~tervek realizilasdban, tovabba az 4j tipusd oktatassal megvaltozé tanuloi és
tanari munkastilust. :
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Az ankét vitajdban Horics LASzLO mutatott rd arra; hogy milyen nagy

"jelentdsége van a videomagno segfiségével egy-égy tanulécsoport sokéves fejls-

dése folyamatos regisztraldsinak, majd az idénként végzett retrospektiv elem-
zések és az aktualis helyzet vizsgalatanak Gsszevetése utdn az adott tanulé cso-
portra vonatkozd pedagégiai feladatok &) meghatédrozdsanak.

~ A zértlanci iskolai televizié a gyakorlé iskolaban elsGsorban mégis a tanér-
képzés céljai szerint keriilt eddig is felhasznalasra. Az 1965. oktdber 6-4n tartott .
ankétot megel§z8en mar. néhany hetes kisérleti adasok tapasztalataira tamasz-
kodhattunk. Az ankét tanulsagait felhasznalva most mér a tandrképzésben alkal-

" mazott modszerek kialakitasaban is elébbre jutottunk. Az eddigi tapasztalataink

dltalaban megfelelnek azoknak az alapvets elgondoldsoknak, amelyekrsl Nagy
SANDOR eladasdban is beszélt. Ilyenek a pedagdgiai folyamat différencialt meg-

figyelésénék sziikségessége és lehetdsége; a pedagdgiai elméleti oktatas életkozel-

ségének biztositasa; a kozvetlen, mozgéasos bemutatasok plaszticitasanak érté-
kesitése a- felsooktatasban a hagyomanyos szemléltetési és megfxgyelem gyakor-
latokkal valé kombindcik megszervezése; a kommentérok és elemzések ) mad-.
janak kimunkélasa; a pedagégiai szemléltetés tervszerii kombinaciéinak fel-.
hasznaldsa a nevelestudomanyok egyetemi oktatdsa sordn stb.

A tandrképzéssel osszefiigg8 egyes feladataink ilyen programozasat, a kom-

-munista szakember-képzés egeszenek szemszogébdl Vlzsgalta Dr. BALOGH SANDOR

bevezetd eldadasaban. Az ] eszkozokhoz alkalmazott 4j médszerek keresésének

jelentdségével bsszefiiggésben mondotta, hogy ,,egyetemiink valamennyi6nk elé

allitott legfGbb célkitlizése kommunista szakemberek tehat kommunista tanarok
kepzese Olyan tanaroké, akik korszerd termes7ettudomény1 és tarsadalomtudo-
ményi ismeretekkel rendélkeznek. Képesek "és készek arra, hogy . a szocialista
térsadalomban felnovekvs nemzedékek nevelsi legyenek. Erre a feladatra, s6t
hivatasra késziilnek fell itt az egyetemen és a gyakorlé iskoldinkban. Itt és most

_kapnak egy életre sz616 inditést, atravalét. Ez a kériilmény szabja meg nemesak

a tennivaldinkat, de a felelossegunket is, Ktt6l a felel@sségtudatidl athatva kell
keresniink, kutatnunk az életre valé el6készités, tehat az oktatds és a nevelés
]egalkalmasabb leghatésosabb médozatait és eszkozeit is. Ebben az osszefiiggés-
hen tartjuk az egyetemi tanarképzés jelent8s eseményének az egyetem Apaczai -
Csere Janos gyakorlé iskoldjdban felépitett elsé iskolai zdrtlancu televiziés beren-
dezését, a gyakorlati tanirképzés e gazdag lehetségeket nyiji6, nemzetkozi
V1szonylatban is korszerli segitGjét, eszkozét. Mindazoknak a munka]a, akik
részt vettek a zartlancd televiziés berendezés létesitésében, meggydzé blzonyl-
téka annak a felelosségéizetnek és segit&készségnek, amely a tanarképzés irdnt
a mi tarsadalmunkban megnyilvanul. E7 az sszefogds is szemlélteti, hogyan
vilik nadlunk a tanérképzés koziiggyé.”

Az ankét alkalmaval adott bemutaté tanitas kézvetitését nézték és hallgat—
tak végig a résztvevSk. Horics LASzZLO vezet§ tanar az egyik gimnaziumi méaso-
dik osztalyban fizika orat tartott. Az éra vazlatos ismertetésével -a keziikben
hérom demonstriciés teremben tanulmanyoztik a tévolrél ‘vezérelt televiziés
adést egyszerre 4—4 képerny6n. A képernyGk koziil egy az osztaly teljes képét
mutatta, két képernydn a megfigyelésre tervezett pedagégiai folyamatnak meg-
felels egyes eseményeket, jelenségeket, helyzeteket kiemelten, vagy masokkal
osszekapesoltan, mozgasaban mutattunk be. A-negyedik kepernyo a tanért és
a téblat, illetve a bemutat, kisérletez§ tanéri munkaasztalt vetitette a szemlélsk
elé. A kozvetltes soran’ egy-egy demonstracios teremben az egyetem tandrai kisér-
Ietl kommentarokkal adtak eligazitdst akeresett, a varhatétanarképzési eljarasok-

s
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rél. Egyik-masik teremben a kozvetités utan rovid elemzésre, a bemutatassal
kapcsolatos elsé tapasztalatok és vélemények megbeszélésére is sor keriilt.

Az ankét délutani programjaban a tanarképzésben alkalmazhaté ) eszkoz
altal megkivant 0} médszerek megvitatdsat, kialakitasuk tervezését is megkezd-
titk. NAGY SANDOR 4ltalinos tanarkep7e51 moédszertani eldadisa utan Bucské
BfrLA igazgaté-helyettes eléaddasa mér konkrétan a televizidhoz kapcesolandé el-
jarasokrol szo6lo elgondolasainkat ismertette. Az ankétot zar6 vitdhoz sok szem-
pontot adé tajékoztatobol a legfontosabb részleteket ismertetjiik: ,,Megallapit-

hatjuk, hogy a televiziés gyakorlati oktatés lefolydsaban ugyanazok a szakaszok
kévetik egymadst, mint a hagyomanyos hospitélésokban Az els6 ora el6készitd

-jellegii, amely felidézi a megfigyelés szempontjait és lehetdséget biztosit arra,
hogy a vezeté tanarok az osztalyrél a sziikséges informaciét megadjak. Sziik-
ségesnek mutatkozik tapasztalataink alapjan a hallgatok bevezetése a televizids
" 6rakdzvetitések megfligyelésének modszereibe.
Televizios kozvetitéseink egyenes adasok, amelyek elére nem ismert doku-
mentumanyagot szolgiltatnak a gyakorlatve&eto és a hallgatésag szamara egy-

arant. Az adas kommentalasara és felhasznalasara a kozvetitett tandra kozben .

is kénytelen felkésziilni. De sziikséges a gyakorlat\ ezetSk elbzetes felkésziilése:
az 6rat tartd vezetd tanaroktol nyert, az osztalyra és a tanitdsi orara vonatkozoé
informéacidk megheszélése.

A televiziés adas alatt a gyakorlatvezetonek kettés, esetleg harmas fel-
adata lehet. Egyrészrdl kovetnie kell az adast koncentralt figyelemmel, mert &
is akkor latja el6szor, akarcsak hallgatoi. Masrészrél meg Kell figyelnie — még-

hozz4 lehetdleg alaposan — a hallgatok reagaldsat. Vigyaznia kell, hogy flgyel- .

miik ne lankadjon és megfontoltan egy-egy szoval vagy kérdéssel olykor irdnyi-
“tani is kell ‘hallgatéit.

A televizios adas ideje alatt a gyakmlatvezeto aktiv jelen]etere van sziik-
ség. A gyakorlatvezetd harmadik feladata — kell§ gyakorlat megszerzése utan —
a televizids kozvetités vezetése, a kamerak vezérlése, az adott megfigyelési szem-
pontnak megfelelden. Tapasztalataink szerint a televiziés érdk olyan koncent~
ralt figyelmet kivetelnek a hallgatésagtol, hogy ajénlatos draelemzéssel folytatni,
a gyakorlatot.

A tanitasi 6ra kozvetitése kozben a gyakorlatvezeto megjegyzésel, kérdé-
séi, kommentdlasa, a feldolgoz6 tevékenység irdnyitdsa az oktatasi folyamat

" lényeges elemeinek megragadasat jelentds mértékben elSsegiti. A befejezd ora-

elemzéseket igy sokkal tobb konkrét, megfigyelt tényanyagra lehet felépiteni,
mint a hagyoményos médszerii hospltalasok esetében.

Zartlanca iskolai televiziés bérendezésiinkhoz kozvetleniil csatlakoztat-
haté a v1de0magnetof0nos berendezés, ameI) a kamerak altal felvett kep]elekel
magnoszalagra rogziti és igy a tandra esemenye1 a monitorokon tetszéleges szdm-
ban és idében reprodukalhaték. Az elmélet és a gyakorlat ésszekapesoldsanak
kozvetlen lehetéségei a megfigyelt tanérik keretében neveléstani szemponthdl
‘nem annyira kézenfekvék, mint a didaktika esetében. A neveléselméleti szem-
pontu elemzésekhez: lega]l\almasabb 6rik kivilasztaséval és ezek mdgnesszalagm
r0g21tesevel akdr hosszabb pedagégiai folyamatot 18 léhetséges bemutatni és ex

egyben az elemzésre is alkalmasabb. A fejlédés- és neveléslélekiani megfigyelé-
sek is tokéletesebben megoldhatok az orakrol készitett kép- és hangfelvételekkel,
.mert a videomagnetofon felvételek biztos lehetGséget adnak a parhuzamos meg-
figyelésekre 1s.

A tanérak kor]atlan repr odul\alhatosaga a v1de0magnetof0nnal leheto<eget

!
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biztosit ugyanazon tanéra tobb szemponti . elemzésének lefolytatdsira azonos
¢s kiilonboz§ hallgatoi csoportok esetében. A gyakorlati tandrképzés rendszerét
betetézi az a sokféle lehet8ségeket nyajté gyakorlat, amelyet az V. évfolyam
hallgatéi egész éven at végeznek. A Jeloltek gyakorlé tanitisa soran készitett
tanorafelvételek alkalmat és lehet§séget biztositanak az 6nellendrzésre a jelsltek
€s vezetd taniraik szamara. Az onelemzésnek igy teljes és pontos tényanyag 4ll
rendelkezésre. Ez a tényanyag az V. éves jelolteknél alkalmas lehet az egyébként
kérosan merevvé vilé sémak fellazitasara, szélesebb, batrabb koncepciot tarhat
a tandrjeldltek elé, mind az éra felépitése, mind az alkalmazott médszerek terii-
letén. A lejatszis megismételhetGsége is fontos lehetGségeket rejt magaban,
tovabba kiszélesitheti az altalaban sziiknek mondhaté gyakorlati képzés i1dé-
hatarait példaul azaltal, hogy részletek birmikor bemutathaték ebbdl is.
' A tanarképzésben alkalmazott.televizios kozvetitések legfontosabb prob-
lémait exponalé eléadas utan a hozzaszolasok sokoldalban mutattak meg a lehetd-
ségeket, a kezdeti és tisztazatlan kérdéseket, a valdsigos nehézségeket, és az
utkereséshez értékes tandcsokat adtak. Az elsé bemutatén kézremilkods, a
kommentéaldsokat és elemzéseket végzl egyctemi oktaték a tanarképzés fel-
- adatail és médszerei iranti felel8sségt6l athatva mondték el értékelésiiket, kételyei-
ket és tanéacsaikat. ABENT FERENC, HORVATH LaJos és RADNAI BfrA hozza-
sz6lasaikban egyforman ramutattak a megfigyelési és elemzési gyakorlatokban
a telévizids kozvetitések jelentfségére. Elmondtak a kozvetitéssel egyidejii kom-
mentalds vagy elemzés nehézségeit. Az eszk6z és modszer alkalmazasanak realis
értékeléseként. hivatkoztak az adasok vezérlésében jelentkezd oktatasi-, képzési
lehetdségekre, de arra is, hogy az ilyen vezérlés egyben hatart szab a megfigye-
léseknek is. A hatarozottan irdnyitott megfigyelés egyrészt biztositja az éppen
aktualis studiumokkal valé intenziv foglalkozdst, masrészt azt a hibat rejtheti
magéban, hogy a tanarjelslt -nem tanulja meg az egészet szemlélve onalléan kie-
melni beléle a pszicholégiai vagy pedagogiai szempontbél lényegeset. Hangsiilyoz-
tik a hozzaszéldsaikban az egyetemi oktatok azt a kilénben nélkilozott lehets-
séget, hogy végre szemben és minden oldalvdl, illetve mozgasban kapjak a kép-
erny6kon a pedagégiai folyamat aktiv résztvevdit. Ezekbdl a valtozéasaikban
megragadhaté pedagégiai szituaciokbél a kézvetleniil tantermi megfigyelések
soran egy-egy momentum mindig észrevétlen marad. Egyetértettek abban, hogy
a leghelyesebb, ha a tanarképzési gyakorlat vezetje végzi a kizvetités vezérlé-
sét is, hiszen ezzel mar a kommentalas, részben az elemzésre elGkészités is meg-
torténik. Helyesen lattak azt is, hogy az iskolat, osztalyt nem eléggé ismerd
egyetemi oktaté szimara ez ma még munkaidében is igen sok nehézséget jelent.
Az elemzést vezet§ oktaté hosszabb gyakorlatok utin bizonydra el tudja végezni
a megfigyelést irnyité kommentdlast, az elemzéshez sziikségés tényanyag gyiij-
tést és ezeknek, az elemzés szempontjaihoz alkalmazott elrendezését. Kritikai
megjegyzéseik értékes tanacsokat adtak a kozvetitések rendezése, szervezése
és vezérlése szamara. Mindhiarman egyetértettek abban is, hogy a televizids
kozvetitések révén végrett gyakorlatokat kombinalni kell a kézvetlen tantermi
latogatisokkal és az ilyen vagy olyan éra-latogatisokat kovets megheszélések-
ben nagyon fontos, hogy megtanitsuk a tanarjelélteket vezetés, winyitas és
vezérlés nélkiil is a pedagogiai folyamat helyes megismerésére. A tanarjeléltek aun.
hagyomanyos szervezésii gyakorlatainak vezetésében sokévi tapasztalattal ren-
delkezd egyetemi oktatok egyontetiien ramutattak, hogy .a videomagnoval rég-
zitett kozvetitésekkel a késdbbi, eldre is elemzett, program szerint barmikor
ujra hasznalhaté foglalkozasoknak nagy a tanirképzési jelentésége:
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Ugyancsak hangsilyoztdk, hogy a pedagégiai és pszicholégiai tanszék,
illetve a gyakorlo iskolak tandrainak egyiittmikodése rendkiviil fontos az 1j
eljarisok kialakitdasa, majd tokéletesitése érdekében és ez a tandrképzés ered-
ményességében hatalmas tévlatokat biztosithat.

RaDNAI BfLA taldn legfontosabb tanédesa az volt, hogy a televizios adasok-
kal, ezek kommentaldsdval is a legfébb feladatunk, hogy a tanarjeldlteket «
megfigyelt folyamat, jelenségek, szituacidk szakszerd analizisére ravezessiik.

HorvATH LAJos véleménye szerint biztositani kell a kozvetités kivalasz-
tasakor azt is, hogy a nevelési folyamat jellemzéi feltarhatok legyenek; a techni-
kai eszkozokkel ezt a feltarast kell elssegiteni. ABENT FERENC a figyelem meg-
osztds és koncentralas egyeztetésének lehet§ségeit kereste a kozvetités alatt ugy,
hogy az egyben az elemzésre valé el6készitést 1s biztositsa. o

Az ankét hozzaszdlasainak egy masik csoportja a gyakorld iskolal vezetd
tanarok szempontjabél térta. fel a tapasztalatokat, véleményeket, probléma-

- Kat, tanacsokat. A legfom;osabb kérdésekben egyetértettek a vezet§ tanarok is,
hiszen a kisérleti adasok sordn alkalmuk volt megfigyelésekre egyszer mint a
televizios pedagogus kozonség tagjainak, maskor pedig mint a televizids adasban
szerepld, az érat bevezetd tanaroknak.

‘ Helyesen vizsgdltak azt, hogy a televizigs adison keresztiil torténé tandr-
jelolti gyakorlatok mennyire blztOSIt]ak most mér a tanulok nyugalmasabb mun-
kajat, fejlédését, hiszen 6tszor, hatszor kevesebb bemutaté tanitas lesz, és eze-
ken sem iilnek benta latogatdk. Az dtédik évben aziskolai-munkéba bekapcsolodo
tanarjeldltek viszonylag hamar megkezdik ‘a tudatos, tervezett tanari munkat.
A harmadik, negyedik évben a hatarozottan 1ranwtott meghgye]esekkel és.
elemzesekkel biztositanunk kell lehetséges szinten ezt a szakember: tudatossagot.
A megfigyelési & elemzési program Ismerctében a vezetd tanarnak is céltudato-
san kell el6késziilnie a bemutaté orara. De ugyam]yen fontosnak tartjdk azt is,
hogy a tanéarjeldltek felkésziiljenek — esetleg szeminariumszer(ien — a megfigye-

, lésekre. A vezet§ tanarok is latjak, mennyire bonyolult bérmilyen szervezésben
is egy-egy Oran a nevelési eljarasokat, a személyiség egy-egy oldalanak: fejlédé-
sét magaba foglalé pedagdgiai folyamatot bemutatni, feltarni és elemezni. Mégis
a televizios kozvetitéssel ezt is legalabbis eldsegiteni lehet. Az egyetemi oktatok
és gyakorlo iskolai vezet6 tanarok tervszeri, szoros egyiittmiikodése még fon-

. tosabbnak latszik ezutdan, hiszen a gyakorlat vezetGjének, legaldabbis alaposabb
konzulticid utédn, a mctrflgvelt tanulécsoport, a velilk kapcsolatos pedagoglal
szitudciok ismerete teszi lehetvé a gyakorlat hatékony levezétését. IEbben _még
az is seglthet ha a kézvetitett osztalyt, tanart és-a gyakorlat szempontjat
]ol ismeré gyakorld iskolai tanar vezérli az adést, azt emeli ki, ami az adott
6rdn, az adott tanarjelolti csoportok szdméra a legfontosabb. -Kiemelték
azt a gyakorlati kep/es szervezésében is jelentds szempontot, hogy ha 6—8 tani:
tasi éra helyett egy 6rdt néznek meg a tanarjeloltek, akkor a megfigyelés szem-.
pontjainak legjobban megfelelé egy 6rat konnyebb lesz a gyakorlo iskolaban is .
kivalasztani.

Kovics JOZSEF\*E azt a kovetkeztetését is e'lmondta, hogy cppcn a sok-
oldalrél térténd, plasztikus kiemeléseket végzs televizids kozvetités ordjara’a
tanitvinyal szdmdra is hasznosabban késziilhet fel, mikézben a tanérképzés_
specidlis igényeit kielégiti. .

Farupr SZILARDNE a harmadéves tanar ]eloltel\ gyakorlati Lep7esenek
tervszeri osszekapcesolasat az otodéves gy lkorlattal memnkabb lehetsegesnckﬁ
tartija. - .
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Korixnyr ErzsgBET felszélalasiban arrdl-is beszelt hogy a videomagnés
felvételek minden értéke mellett sem lenne helyes az- llyen szemléltetd anyagot
€veken 4t valtozatlanul hasznalni, hiszen az az életszeriséget, idGszerdiséget
veszélyezteti, mig a kdzvetlen televizios kbzvetités ezt megadja.

Az ankét vitajaban kiilon téma volt az a pozitiv perspektiva, amit a video- -
magnods felvételek nydjtanak. A televiziés adasok hangjat és képeit rogzitd és
visszaaddé mégneses szalagok lehet8vé teszik, hogy a televizios érat az egyetemi
eldadasokon is kézvetlen szemléltets anyagkent felhasznalhassak. Az eldre fel-
vett, értékelt tanérak és foglalkozdsok tervszerd bemutatisa, az elemzésre valé
alapos felkésziilés mind olyan momentumok, amelyek ezzel a klegcszno berende-
zéssel a televizids kozvetitések értékét is emelik.

LENARD FERENC felszlalasdban utalt arra, hogy most tjszeri eszkozrol
van 526, a tanarképzés médszereinek is blzonyos szempontb6l valo Gjitésara lesz
szukseg A videomagnéval , konzervalt” pedagégiai folyamatok-ajra bemutata-
sakor lehetséges lesz a helytelen, hibas, vagy az atlagosan, illetve kiemelten
j() pedag(’)gus munka egymas mellett torténg s’zemleltetesevel az ellentetek elem-
zése, és ezekbll a tanulsdgok levondsa is hatdsosabb lesz.

KORCSMAROS IVAN {Pécs) arra is ramutatott,. hogy a televiziés kézvetités,
illetve a videomagnds szalagok sorozatos felhaszndlasa a filmek oktatési fel->
hasznéliasanak médszertani meguajulasat segitik el a tanarkepzesben esetleg a
kézoktatasban.

BORBELY ANDRAS (Debrecen) arra-hivia fel a figyelmiinket, hogy a magne-
ses szalagokon bemutatott 6rdk mellett ne feledkezziink. meg arrél sem, hogy
kozvetlenill is talalkozzanak a tanirjeldltek az él6 tanulékozosséggel.

Tobb hozzaszolé utart arra is, hogy az 6todéves tanarjeloltek szamara mi-
lyen nagy el6nyt jelent majd, ha a videomagnos felvételen megnézheti a sajat 6ra-
jat a tanarjelolt tarsaival egyiitt; a vezetd tanédra irdnyitdsa mellett a tanuldcso-
port, a pedagogiai elézmények és tervek ismeretében végezheti el az 6raelemzést.

BARANYOS ISTVAN érvelt azzal, hogy a ,,konzervalt” tandra a kdzvetitése-
sel a szalagon sem alakul 4t, nem megy végbe sem kémiai, sem pedagégiai val-
tozason. Esetleg évek mulva elavult lesz tananyagban, médszerekben, a folya- =
mat egészében és legfeljebb a legérdekesebb felvételek a pedagdgiai torténeti
archivumba keriilnek.

Horics LAszro a televizids kozvetitések és a videomagnés szemleltetes
szervezési: elényeit ismertette sok adat felhaszndldsaval. Altaldban a munkaidé-
ben és munkaerében tizszeres az el6ny, illetve a megtakaritas, mert egy-egy orat -
250 hallgaté nézhet meg egyszerre. A tematikus tantirgyi és elemzési koncentra
<i6 lehetdsége is megadtt a hospitalasokkal. A kommentalas technikai feltételei-
nek megszervezésével az egyideji megfigyelés-iranyitdst’is lehetségesnek tartja.
A videomagnos rigzitések tanorak sorat tudjuk a teljes pedagégiai folyamat
bemutatisira rendelkezésre hoesdtani. Helyesen emelte ki még, hovy a tudomé-
nyos kutaté munka is haszonnal foglalkozhat az 1] technikink révén lehetséges
pedagogial archivum megteremtésével és felhasznaldsaval.

A hozzaszéldsok utdn az ankét befejezesekent a gyakorlé lskolal és tandr-
képz6 munkéik szaméra a tanulsigokat és a még fennmaradé problemdkat
osszegeztiik. Elmondtam, hogy &zt a berendezést mieg is nylt]uk és kinyitjuk
minden pedagégus tarsunk szaméra, aki meg kivanja nézni, 0j tanacsokat akar
adni nekiink. Valéban mi is azt ]qt]uk hogy ez a televizié azt mutatja meg a
tandrjelsltnek, hogy mit nézzen. Ugy gondoljuk, hogy a 2.—3. éves tanarjelol-
tek esetében elég nagy mértékben mi ezzel a mutatd, irdnyité aktussal tanitjuk

.
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is ket a Iényegeset latni. Kz a szinkron kommentalis esetén, a véleményiink
szerint, hatasosan lehetséges 1s. Biztos, hogy a gyakorlatvezetonek még kell
egyszer tanulni azt a kis pultot hasznalni, vezérelni is. Az adast vezetni az tudja
megfelelden, aki érti is, hogy mirél van és mirgl legyen sz6 ebben a bemutatas-
ban. Egy kicsit arra is gondoltunk, hogy az egyetemi hallgaté tud-e mindent,
a teljes orat, egy egységnyi_folyamatot egészében szemlélni, vagy pedig csak
kiemelni kell néhény dolgot egy egységen belill. Igaz, és ezt tapasztaltuk, hogy a
televizié rendkiviil plasnlkusan kiemeli az 6ra menetet a tandrt, a tanulét és
_,kiemeli” a gyakorlatvezetdt és a megligyelé tanaudohet
A televizios addshban és vételben kélesonés hatasua, de egységes folyamatot
kellene nekiink kialakitani ott a televiziés kamerdk és képernysk, a studio és
a demonstriciés terem kézott. Nagyon egyetértek abban, hogy az elemzés egy-
idejlileg nagyon nehéz, a pedagoégiai folyamat elemzése azonban mindig nagyon
nehéz. Az elemzének ugyanis benne kell élnie ebben az egységnyi folyamatban,
mint tandrnak és megfigyelének is, mint tandrnak és tanulénak is egyszerre.
Igaz az, amit tébben hangoztattak és ez a mi feleldségiinket nagyon is hangsu-
lyozza, hogy a televiziés bemutatot kovetd elemzés még fontosabba valik és az
erre valé felkésziillés még nagyobb gondossagot igényel, mint az eddigi volt, és
-mint amennyi gonddal ezzel eddig is kiiszkédtiink. Az is igaz, hogy a televizién
keresztiil kozvetitett 6ra értékének noveléséhez a technika eszkéze hozzasegit
mas vonatkozdsban is. Azt tapasztaltuk mar, hogy a hagyominyos hemutaté
dra maga is, a televizids kozvetités plaszticitasa meg kiilénésen, a studié-tante-
remben dolgozé tanart a maga tandri munkajdnak igen szigord programozisara
kitelezi. De az igy kialakult gyakorlat a vezet§ tanarok példamutatasa a tanar-
jeloltek szamdra, és végiill ez a tanitvanyaink hasznara vdlik. Arra akarunk
torekedni, és itt iskolankon beliil a tanitvanyainknak lépten-nyomon mondjuk
+is, hogy a televizid, ez a zirtlanca televizié a tanulok viselkedését ne merevitse
meg. Nem akarjuk, hogy most mas legyen ott a stiidiéban a gyerek. A studiéban
akkor oldédnak fel valamennyien, tanir és tanuldk, amikor végre a gyerekek
elnevetik magukat 6ra kozben, és kozvetlenebbé vilik az élet, mint addig néhany
percig volt, amig az uj -kérnyezetet megszokjak. Bizunk benne, hogy a tanulék
“ezt a televiziot is mecrszokjék és itt is természetesen, emberileg helyesen fognak
viselkedni. Mi is ugy latjuk, hogy a televiziés tandéra megfigyelése, kommenta-
lasa és elemzése mas modszerekre tereli ra a figyelmet. Egeszeben a francidk
ismert mondéasa érvényes rank most: ,Voici embarras du choix.” El6ttink a
_a valasztds rettenetes probléméja; de sok minden kéziil kell valasztani és ez
“arra kcnyszerlt benniinket, hogy a vizsgalodast, kisérletezést, kutatdst rend-
“kiviil szigortan tervezziik meg. Semmiképpen sem akarjuk, hogy a régi szerve-
. zés és eljards Osszeiitkozzék az ujjal, hanem azt szeretnénk, hocry a régi és az
11] eljarasok, szervezések és eszkdzok az egész pedagogiai mitnka és a tan’nrkep-
zési munka fejleS/LeS(,L szolgalnak.
A-tandrképzés szamira végzett elsé két havi televizids tanitdsok utdn elfo-
gadhntjuk azoknak a véleményét, akik a fels6 oktatasi méodszerek szamara is
jelentds eszkoznek latjik a zartlanct iskolai tclev1710t, az igy kozvetitett orak,
foglalkozasol\ feldolgozasit ‘Az ankét résztvevdi is szivesen tervezték a televizio
tovabbi, mindig szélesebb felhasznaléasit az egyetemi szakember képzéshen. Koz-
vetlen tapasztalati anyagaink elsé elemzése alapjan véleményiinket a kivetke-
z6kben osszegezhetjiik:
1. A pedagégai folyamat olyan bemutatasdara van sziikség, amely a hall-
gat-nézd elé tarja a tandrai kozosség tevékenységét a maga realitisdban. A 4
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kamerds kozvetités a tobb oldali bemutatdst és bizonyos elemek, jelenségek
kiemelését is lehetdvé teszi, anélkiil hogy a bemutatas realitisa csorb4t szenvedne..

2. A kozvetlen Lelevlnos kozvetitések elénye, hogy életszerli pedagogiai
foglalkozast (tanérat, szakkort, osztalyfdnoki megbeszélést, Uttors- vagy KISZ-
()SS/eJovetc]eket sth.) adhatunkatanarjelolteknek Ugyannkkm a tanarképzés
(esetleg a kutatds) szdmdra a foglalkozds rendezhetd”, mint barmely mas
televiziés ad4s, amennyiben a képzés vagy kutatds specialis programja ezt igényeli..

3. Tervszerii vezérléssel végzett kisérletezéseinkben olyan apasnalatol
Is szereztiink, hogy a kép klemcleswel (kameravezérlés révén) az déra, a tanari
lletve a tanuléi Lt,vekcnyseg értékes (esetleg hibis) elemeire is felhivtuk
figyelmet.

4. A kézvetitéseken valo részvételek szamaval, 1de|evd novekszik a tangr-
jelolt készsége, hogy egyidejiileg tobb jelenséget flgyC]Jell és erre jegyzeteiben
15 rcagaljon Ebben a fejlédés jobb a masodik-éra utan, ha a televizion at figyelte-
meg az orat, mintha kézvetleniil az osztalyban voltott ugyanannyi orat.

5. A televizios kézvetités a tanitasi ordk, pedagogiat foglalkozdsok képét,
hangjdt, a mozgast, tevékenységet és kévetkezményeit (eredményt) egységében
mutatja, hatarozott keretbe foglalja.

6. A bemutatott pedagogiai folyamatot (Metve pl. ennek egy tanérai
részét) a szemlélG- hallgflto olyan mértékben érti meg, ahogyan a folyamatban, -
tevékenységben résztvevd tanulécsoport {6bb jellemzgit megismerte. ElGzetes
tajékoztatas, kozvetitéssel egyideji szobeli és lrngILO kommentalas ehhez sziik-

ségesnek latszik,

7. A kozvetlen televiziés adasok lehetdséget nyajtanak a felsGoktatasy
médszerek vizsgalatara. Ugyanis egy felsGoktatasi folyamaton beliil egyesithet
a tapasztalats7erzes ennek kapcsolasa, problémak tapasztalatszerzés kdzbeni
felfedezése, 1j szaktudomanysi. (itt pedagogla pszicholégia) ismeretek szerzése,
sGt az ismeret helyességének kozeli, 4 tapasztalas kozbeni ellenérzése is.

8. Az itt emlitett ]ehetosegek kihasznilidsara sziikséges az egyes tanar-
jelolt munkacsoportok szémdra az egy’ tanévi, félévi pedagogiai gyakorlatok
igen gondos megtervezése. Ebben a tervben a "kézvetlen tantermi litogatast,
az egymast kovets televizids kozvetitésii érdkat ugy lehetne meghatirozni,
hogy ugyanezt a tantdrgyi orat, tanuldcsoportot, tanart kapja, amikor nevelés-
elméleti vagy didaktikar gyakorlaton vesz részt. A szakmédszertant megfigye-
lések szdmara a viltozatos mddszerek és tanuldcsoportok kozvetitése latszik
hasznosabbnak. . . ,

9. A tapasztalatok tovabbi értékeléséhez sziikséges lenne j6l kidolgozott
-felmérd, ankétmodszerii vizsgalatok szervezése A televiziés kdzvetitések tanar-
képzési céli felhaszndlaséra az egyetemi tanszékek és a gyakorlé iskola munka-
tarsai (koztik az 6todéves tandrjeldliek) tervszer( egylittmikodésének eldkészi-
tése, kimunkéldsa nagyon értékes eredményeket hozhat. A

Ebben a munkiban szivesen Vall.ﬂjuk a ,,kisérleti iskola” szerepét. A fel-
adatokat NAGY SANDOR e‘TYlk tanulmanya gy jeloli meg, hogy a kisérleti iskola-
a pedagocrla -oktatds sordn is jelent6s tényez8 lehet; ,,Ebben az iskolaban a kor-
szerli neveld munkat, a hagyominyos és kevésbé hagyomanyos eljarasokat egy-
szerre - lehet bemulaLm ezaltal az oktatis eleLsmrusecret szinvonalat tovabb

.lehet fokozni”. :
A zartlanci iskolai televizio sol\oldalu felhasznalasara mcgl\ezdett munkank-
rél a toviabbi kisérlet-sorozatok utén, taldn egy év milva-lehetne ujra beszamolni.




Temewu Anvped :

NMPUMEHEHUWE WKOJILHOIO TEJNEBWAEHWS C 3AMKHYTOH LIENBIO B
MOArOTOBKE INEPIIONABATENEN

ABTOp, AvpexkTop 6a3oBoil WKOAH NpH OyAamewITCKOM HAYYHOM YHHBEPCHUTETe HM.
Sreew Jlopana. B 6a3osuix wkonax OyayuiMe nperofaBaTesid NMPAKTHKYIOTCA B IHKOIbHOM
obydenuy. B NpoOwNOM rofy WIKOAA NONyuHna 00OpyAOBaHHEe WKOJbHOTO TeleBHAEHHST C
3aMKHYTOi Uenbio. HayuHnifl ouepK 0XBaThiBaeT MATepHast OfHOIl aHKETHl, B KOTOPO# OLeH:-
BAIOTCST ONMBITHE — BeCbMa ouéﬁpmenbuo - MepBBIX NPHMEHEHMI1 LKOJBHOr0 TeJIEBUIEHHS ¢
3aMKHYTON Llenbl0 ¢ TOUKH 3peHusi 6osbiueil IOPeKTUBHOCTH NMOATOTOBKM MNeEAAroros. -

Alfréd Temesi :

THE APPLICATION OF CLOSED-CIRCUIT TELEVISION IN THE TRAINING OF
. TEACHERS : '

The author is head of the teachers’ training college at the E6tvés Lorand University of
Budapest. The prospective school teachers are initiated into their profession in these training
colleges. The system of closed-circuit television was set up in the school under discussion during
the past year. This paper is the summary of the proceedings of a conference having for its subject
the evaluation of the first (most favourable) experiences obtained in the application of the
closed-circuit television system with an eye to‘increase the efficiency of teachers’ training.
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SUARA ROBERT

-

A NYELVI TANANYAG PROGRAMOZASANAK
NEHANY PROBLEMAJA*

L. ' -

A modern pedagégia egyik id6szerii feladata, hogy az ismeretatadas 1j,
tokéletesebb mdédozatait kutassa és olyan ismereteket nytjtson, amelyek pon-
tosabb és a lehet6 legteljesebb informaciét adjak a tanult jelenségrdl, ugyanakkor,
meggyorsitjak a tanulasi folyamatot is.

Ennek a® kovetelménynek felel meg a programozott oktaids mint elmélet
és modszer — tekintet nélkiil arra, hogy gépekkel vagy azok nélkiil keriil-e
alkalmazasra.

Nem véletlen, hogy a pedagégia nagy. érdeklédéssel fordul a programozas
. felé, hiszen hatekonyabb modszereket és eszkozoket keres az eredményesebb

okiatds érdekében. A programozott oktatds fogalma most van.kialakuléban
s killonb6z6 torekvéseket jeldl, mint példaul -

a) gépi és gép nélkiili programomst az amerikai SKINNER és CROWDER
metodikdja szerint, :

b) az oktatasi folyamat optimalisan célhoz vezets megszervezését, vagy

¢) a pedagégiai felyamat kibernetikai struktura;anak kialakitasat és a
pedagdgiai feladatok megoldasanak algorltmlzalasat

A programozott oktatds vorizé ereje nem is annyira magaban a programo-
zott oktatasban rejlik, amelynek eredményessége és alkalmazasi teriilete — leg-
alabbis részleteiben — kisérletileg még nincsen eléggé tisztdzva, hanem abban,
hogy ez a rendszer igyekszik felhasznalni mds tudomdnyok eredményeit, fokozni
az oktatishan a rendszerességet, tervszeriiséget, longus felépitést, a célszerii tan-
anyagkivdlasztdst, a tananyag moédszeres adagoldsdt és ezen az alapon klvanja
biztositani az oktatasi folyamat optimalis lebonyolitasat.

"Nem helyes a programozott oktatdst valamiféle univerzalis mddszernek

" tekinteni, amely minden eddigi médszert pétolni tud. Nem is az a feladat ]elenleg,
hogy a didaktikat és metodikat a programozissal -helyéttesitsiik, hanem éppen
az, hogy kijeléljiikk a programozas helyét a didaktikaban.

A programozott oktatds elméleti megalapitéjaként SKINNERT, a: hax wardti
egyetem pszicholdgia-professzorat tekintik. O a behaviorista Jélektan alapjén -
az emberi magatartast bizonyos ingerekre adott reakcié eredményének tekinti.
A tanulast is eredményes magatartasnak veszi s ezért az oktatastol azt kéveteli,
hogy celszeru ingersorozattal valtsa ki az eredményes magatartést. S/ermte
tehit a tananyag ingerel: egyiittese, a tanulas pedig eredményes kapesolatol: ter en-
tése az ismeretanyaggal, amelyek létrejottét ellendrizni kell.

Ahhoz, hogy ez az ellendrzés létrejohessen, az ingereket egyes miiveletekre,
egymas utén kovetkezs lépésekre kell bontani és minden lépés utan a70nnal

* A Marx Kéroly Kozgazdasig Tudom. Egyetem nyelvi tanszékének manéibél.
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ellenérizni kell, hogy helyes médon tortént-e ez a lépés. A helyesség igazolasa
“megszilarditja, rogziti a létrejott kapcsolatot, a helytelenség medallapltasa pedw
elsorvasztja, kikiisz6boli azt.

Eltekintve attdl, hogy a kiindulasi alapil szolgalé lélektani koncepciéval

nem érthetiink egyet, a SKINNER-féle koncepcié mégis titkrozi a programozott okta-
tas lényeges vonasait.

A szovjet pedagogia is nagy erdfeszitéscket tesz az effektiv oktatasi méd-
szerek fejlesztése érdekében. Vilagosan litja és hirdeti, hogy a matematikai és
kibernetikai gondolkodas behatol a pedagégiaba s azt meg fogja termékenyiteni.

. A pszicholégus LAaNDA abbdl indul ki, hogy az oktatast bizonyos fajta
wwanyitasnak lehet gekinteni, olyannak, amely formdlja és fejleszii az eﬂyemseﬂ“
lelki folyamatait és Lulaj(lonsagmt Minden iranyitashoz ki kell dolgozni az ird-
nyitdas programjit, tehit az oktatisban is programozni kell a tananyagot.

Szitkség van az egyes miiveletek ellendrzésére is, mégpedig Ggy, hogy az
oktatdst és tanulast allandéan befolyasolni lehessen a folyamatosan nyert infor-
maciok alapjan. Ez pedig azt jelenti, hogy az oktatisban is meg kell valésitani a
visszacsatoldst. : L '

SKINNER és LANDA is azt javasolja, hogy a tanulast mint pszichikai folya-
matot egyes elemekre (miiveletekre, lépésekre, adagokra) osszuk és hogy minden
egyes lépés utan kozvetlenil kévetkezzék az adott miivelet eredményességének
ellendrzése.

Mindkét iranyzat képviseldje lényegében egyetért a programozott oktatas.
f6 elveihen. Ezek: ' -

a) Az apré lépések elve

A kivilogatott tananyagot logikus rendszerben épitjitk fel és kis- -adagokra,
lépésckre, egyszeri miiveletekre bontjuk. Az egyes 1épések sorrendje a tananyag
tudoméanyos rendszerezésének a fiiggvénye. Az adagolds, vagyis a tananyag
mennyiségi tagolasa relativ, ¢s fiigg az oktatasi feltételektdl, elsdsorban pedig a.
tanulo fejlettségi fokitdl. :

b) Az aktiv reagdlds elve

A tanulét maximalis médon be kell vonni a tanulasba akar kozvetlenil
tandrral, akar kozvetve gépek atjan torténik az oktatas. Meg kell szervezni és
irdnyitani kell a tanu]o onallé munkdjat is.

~

c) A Aowetlen éllendrsés elve .

A programozolt tananyag felépitése olyan hogy feltételezi az elézi 1épé-
sekben ny ijtott tananyag ismeretét, elsajatitasat. Addig nem lehet tovabb ha-
ladni, mig a soron levé anyagrész elsa]atltasa be nem Jo‘ﬂZOIOdlk Az ellenbrzést.
végezheti- tanar, a gép, de fontos szerepe van az onkontro}]nak 1s.

d) A sajdt haladdst iitem elve
, A programozott _oktatds sdlyt helyez arra, hogy az elorehaladas a tanulé
egyéni adottsiagainak megfelelden torténjék. A feltétel csupan™ az, hogy djabb

~

anyagra ratérni csak az el6z6 anyag elaa]ﬂtltasa utan Ichet, de a haladis iiteme

nem korlatozott. -

e) A program értékelésének és korrigdldsangk elve

- Olyan kész séma vagy képlet nines, amely szerint barmilyen oktatasi hely- .

zet szaméara hibatlan programot lehet dsszedllitani. Ezért itt is a kisérletezés
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vezet eredményre s e//el kdpcsoldtbdu kell a_ kibernetikaban is alkalmazott
,,prébak és hibakiliiszibilés elvét” alkalmazni. Es vegul RoE ‘¢s SyarH alapjan
emlitsitk meg

f) Az oktatdsi célok konkrét meghatdrozdsinak az eloét

mint az egész program tartalmi® és szerkezeti felépitésének meghata-
-Tozdjat.

A tananyag programozisa és programozott oktatdsa tehat azt jelentl,
hogy a bizonyos szempontbdl kivilogatott tananyagot részekre bontva és logikus
sorrendbe allitva mformaczo.s adagonként kozoljik a tanuléval, aki azt lepesrol
lépésre haladva sajatitja el. Tanulds kozben a tanulé aktivan tevékenyKedik:
megfigyel, megért, utdnoz, reagil, ismétel, beszél, ir, olvas, stb. Hogy melyik
anyagresszel mit csmahon mll) en tevel\enybegct muve]etet végezzen, azt is
programozul Jeell.

Azt a muveleLsorozatot, amelycL meghatarozott sorrendben kell elvégezni
egy biZzonyos anyagrész elsajatitasa érdekében, nevezziik algorimusnak. A helyes
algoritmus megtalalisa nem konnyi dolog, osszeallitisihoz exakt sszabalyok
nincsenek. Itt csupan a ny elvtudomén), lélektan, a tananyagelmélet és a
didaktika clveinek mestert 6sszehangoldsa és legfSképpen a nyelvoktdtas gyakor-
lati tapasztalata szolgalhat iranytiiként. A tananyag programozisat tulajdon-
képpen csak tudomanyosan elSkészitett kisérletsorozattal lehet ‘megvalésitani.

Ugy gondolom, hogy ennek a kisérletsorozatnak az elvégzésére megérett
az id6. Hozza kell Jatni az idegen nyelvoktatis moédszertana részletkérdéseinele
megolddsdhoz a prograniozott oktatds elveinek alkalmazdsdval, értve ezen az oktatasi _
folyamat optimalisan célravezetd megszervezésél az Osszes rendelke/esre allo

eszkozok felhasznaldsaval. N

1.

A tananyag és a modszeres eijarasok megvilogatdsdndl f6 szempontként
az oktatés célja esik latba. A kitiizott cél tajékoztatja a tanart és a tanulét arrél,
hogy milyen profilic nyelvtudds kialakitasara kell torekednie. Ez a profil hatdrozza
meg a nyelvi készségek fontossagi. sorrendjet {beszélni, irni vagy forditani tud-
jon-e a tanuld), de a székincs terjedelmét és térgykoreit is, vagy azokat a szitua-
cidkat, amelyekben a tanult nyelvet hasznalni akarjuk.

Nap]alnkban az idegen nyelvek tanulasinak a céljo a beszédfoki nyelv—
tudds, a nyelvoktatas feladata tehat a tanulék beszédkészségének kialakitdsa.
Ha erre a feladatra koncentralunk, akkor az idegen nyeIV oktatas tartalma volta-
képpen nem més, mint a beszédtevéhenység progmmomsa annak legkiilénbozébb
formaiban és fokoyatalban ‘

Kovetkezésképpen a nyelvoktatds modszertaninak korszerlsitése sza-
munkra azt jelenti, hogy olyan optimdlis okididst rendszert alakitsunk ki, amely-
ben a beszédkészség fejlesztése a kozponit feladat. Mivel pedig a készségek fej-
lesztése elsGsorban sokszor megismételt gyakorlatok uatjan torténik, az egész
nyelvoktatast tkp. atgondolt gyakorlatrendszernek tekinthetjiik.

E gyakorlatrendszer helyes felépitéséhez tudomanyosan megalupozott nyely-
szemléletre van szitkségiink, de nem nélkilozhetjik az ismeretszerzésre és kész-
séglejlesztésre vonatkozo lélektani ismereteket sem. Féleg ez utébbiakkal kapeso-
latban azonban el kell mondanunk, hogy az ismeretszerzés lelki mechanizmuséra
vonatkozélag — bar sok részletkérdés ijszerii megvilagitist nyert pl. Pavrov
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tanaiban — még exakt ismereteink nincsenek s ezért e téren is a pedagégiai
tapasztalatra kell tdmaszkodnunk.

A beszéd az emberek kozotti érintkezési forma, kommunikéciés folyamat..
- Elsajatitasanak f6 médja csakis e folyamatban vagyis a beszédaktusban valé
aktiv részvétel lehet. Minél tobbet beszéltet)iik a tanulét, annal hamarabb lesz
képes onalldan is részt venni az 1degen nyelvii beszédben.

BELJAJEV szovjet pszicholégus irja: ,,Az idegen nyelv elsajatitasinak dontd
tényezGje a gyakorlati nyelvhasznalat. Csupin elméleti ismeretek alapjan nem
lehet egy idegen nyelvet elsajatitani, viszont kizér()lag nyelvi gyakorlat révén
az idegen nyelv teljes mértékben elsa]atlthato (Pszichologija vladenija inosz-
tranniim jazikom).

Ezzel kapcsolatban problémaként meriil fel: mi legyen az elmélet ismeretek
szerepe a gyakorlati nyelvoktatasban. Vannak, akik az elméleti ismeretek nyuj-
taséat folosleges terhelésnek tekintik. Mi hatdrozottan valljuk, hogy az elméleti
ismeretek sziikségesek, nem mellzhetdk, mert a nyelvi tananyag tudatos elsaja-
titasat biztositjak, ez pedig meggyorsitja a nyelvi készségek kialakulasat. A tuda-
tosan végezett gyakorlatok eredmenye tartésabb, mint a mechanikus gyakorlatoké.
Azt kell tehat megvizsgélni, mennyi a minimalisan s7ukseges elmélett ismeret-
anyag, amelyet az eredményes nyelvoktatas érdekében még a nem nyelvész
szakos hallgatokkal is k6zolni kell. Ez is egyik feladata a programozasnak.

A gyakorlati készségfejlesztésrc'ﬂ szolva, meg kell emlitenem az automati-

zélas kérdését.
. Az automatizélés tkp. azt ]elentl hogy kész heszédformakat, kifejezésmodo-
kat saJatlttatunk el a tanuléval; aki azokat gondolkodas. és hosszas szerkesztés
nélkiil, szinte automatikusan tud]a alkalmazni. Ez' az automatizalasnak mecha-
nikus felfogasa -

Nem vitds, hogy a beszéd ‘gyors lebonyohtasahoz az embernek szitksége
van hasznalatra kész kifejezés-kincsre, amelybdl a kozolni szandékolt gondolata-
nak megfelel6t pillanatok alatt kivélaszthatja. BLINOV, a szaratovi egyetem
docense azt érti ,,automazicié’’-n a nyelvoktatasban, hogy mennyire tud a tanulé
gondo]atainak megfeleld idegen nyelvi ekvivalenseket talalni, s az automatizicié
fokat azzal méri, mllyen gyorsan valdésul meg a megfde]o 1degen nyelvi ekvlva-
lens kivélasztasa és alkalmazasa. N

BELJAJEV is elismeri-az automatizalt beszédkészség haSZﬂOSSdC’dt de ennek
zavartalan miikodését még egy feltételtsl teszi fuggove Szerinte ugyanis ‘a
beszéd nem pusztin olyan készség, amely egyszeriien reprodukdl nyelvi jelensé-
geket, hanem hészségi fokon levo jirtassig, melynek segitségével az ember minden
egyes esetben tudatosan, alkoté mdédon onti beszédformaba mondanivaléjat.
Ez az alkoté jellegii beszédtevékenység csak azzal a feltétellel képes funkcionalni,
ha az automatizalt készségeken kiviil kialakult az ember nyelvérzéke is.

A nyelvérzék az automatizilt beszédkészséggel egyitt alakul, s abban nyil-

vanul meg, hogy az elsa]atltott készségeket nem egyszerii mechanikus: reagalas-
ként, hanem tudatosan és alkoté6 médon tudjuk felhasznalni. BELJAJEV azt is
hangsﬁlyozza,.hogy az ember csak azidegen nyelvi nyelvérzék birtokaban képes
idegen nyelven gondolkodni és az idegen nyelvii beszédet megérteni.

-Hiba lenne azonban beszédkészség alatt kizarélag csak ordlis: készséget
érteni, hiszen a beszéd tkp. kétoldalic folyamat, melynek egyforman lényeges
része az oralis kozlés és az auditiv megértés. A beszédtevékenységet ilyen két-
oldala kommumkacxoként figyelembe vevé oktatasi médszer az audio-ordlis
médszer.
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A keszsegfejlesztes igen munkaigényes feladat, melynek jé része technikai
segédeszkdzok segitségével 1s j61 megoldhato. :

A mi adottsiagaink mellett tehat a programozasnak arra is ki kell terjednie,
hogy mely feladatokat végezziik el a nyelvi laboratériumban és melyek marad-
nak a’'tantermi érdkra. Nem vitas, hogy a leginkabb gépesithet§ oktatasi fel-
adatok (a kes7segfe]lesztes autor}latlzalas, modellek besulykolasa, kiejtési, hang-
silyozési és Intonaciés gyakorlatok) elvégzése a nyelvi studiéban kedvezdbb
korillmények kozott bonyolithaté le, viszont a tanteremben kell elvégezni a
tananyag elsddleges expondldsit, a sziikséges elméleti ismeretek kozlését, az
ismeretek tudatositdsat, gyakorlati alkalmazdsit és az elsajatitas ellenorzeset

A mi korulmenyemk ko6zott tehat ugy kell programozni, hogy a tananya-
got célszertien osszuk el a laboratériumi és a tantermi foglalkozasok kozott, de
ugy, hogy a két rész szerves, egymast kiegészits és feltételezd egységet képezzen-

1. =

Még mielstt a készségfejleszt gyakorlatok rendszerének ismertetésére tér-

nék rd, néhany sz6t kell mondanom arrél az elméletileg aldtdmasztott nyelvszem-
_leletrol -melynek alapjan kivanjuk megtervezni a programozott gyakorlatokat.

Ha az 1dcgen nyelvoktatds kézponti kérdése a beszédkészség kialakitdsa-
nak programozasa, akkor tisztdban kell lenniink azzal is, hogy mik a beszéd alko-
koto elemei. -

A beszéd fizikailag hangsor formijaban jelenik meg. E hangsoron beliil
egyes hangzécsoportok jelentéshordozé jelek, morfémak; az értelem szerint egy-
méshoz kapesol6dé jelcsoportok pedig nagyobb egységeket, szintagmakat alkot-
nak. Amikor a beszédfolyamatot llyen szempontok szerint részekre tagoljuk,
szegmentumokat kapunk.

A nyelv strukturalis vizsgalata azt tarja fel, hogyan kapcsolédnak a beszéd
egyes szegmentumai egymdshoz. Ha tehat a beszéd egyes szegmentumait, a -
mondatot, szintagmakat, szavakat, morfémakat vesszitk alapul, s azok szerkeze-
tét vizsgaljuk, akkor jutunk el a strukturalis sémahoz, vagy ha tetszik a modell-
hez. Ezek a modellek nem absztrakt nyelvi modellek, hanem konkrét beszéd-
modellek. A nyelvoktatasban ilyen modellekre van sziikségiink.

Ilyen gyakorlati szempontbdl végzett elemzés azt is mutatja, hogy barmely
konkrét mondat strukturalis. modellje sok mas mondat modellje is lehet, ha
csak az alkotdelemek Osszeszerkesztését tekintjiik és eltekintiink a konkrét
tartalomtél. A beszéd strukturalis modellje tehat azt a vdzat mutatja, amely
szerint a szavakat kommunikativ kozléssé lehet Gsszeszerkeszteni. -

A strukturdélis elemzés pontos képet ad a nyelv felépitettségérsdl és funkecio-
nalasird), tehat nemesak azt mutatja meg, hogy mi és mibdl tevédik 6ssze a
nyelv, illetve a konkrét kézlés, hanem azt 1s, hogy hogyan kell hasznalni.

A gyakorlati nyelvtudds feltétele a régebbi felfogis szerint a nyelvtan és.
a szokines elsajatitasa volt. Ma ezt igy fogalmazzuk meg: a gyakorlati nyelv-
tudas feltétele: a) a strukturilis modellek korrekt hasznalni tudésa, b) a kozlés.
targyi tartalménak megfelel§ kifejezések, szavak alkalmazni tudasa a modelleken
beliil, és ¢) a helyes kiejtés, hangsulyozas, intonaci6. A beszédkészség és a nyelv-
érzék fejlesztése szempontjabdl a modellek helyes hasznalatanak és a szabvanyos.
kiejtés elsajatitasanak van elsGrendd szerepe. ,

A szavak tanulasa is fontos, de a készségfejlesztés szempontjabél nem elsé-
rendii jelentdségi. Egy nyelvet nem lehet megtanulni 4gy, hogy csak a szavakat
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tanuljuk meg, mert pusztan a szavakkal mit sem tudunk kezdeni. A jeleket, a
szavakat megfelel6 médon kell egymashoz kapcsolni, belsé relacioba kell Gket
hozni egymassal, hogy kifejez6ivé valhassanak a gondolatnak, amely viszont a
felismert valosag 6sszefiiggéseit titkrozi.

A sz0kincs-programozas elsésorban nem a készségfejlesztés, hanem az okta-

tisi cél megvalosnasa érdekét tartja szem elStt. Itt jelentésen befolyasolja a
megtanitand6 szavak kivalogatdsdt a gyakorisag és a kapcsolhatésag (diszponi-
bilitas) szempontja is, az oktatéasi cél viszont egyéb szempontokbél hatérozza
meg a szbkincs profiljat.

Van azonban a szokincsnek egy Jclentos része, mely a profiltél fuggctlcnul
mindenfajta‘ beszédmegnyilatkozasban nélkiilozhetetlen. Ezeket az univerzalis
szavakat szerkesztési vagy nyelvtani szavaknak nevezzilk s hasznalatukat a
“modelleken beliil a készség fokira kell emelni éppen univerzilis jellegiik
miatt.

A mondottak alapjan — dgy gondolom — hogy a programozasban 1s némi-
leg el kell térni az eddig szoksos 1 tananyagtervezési médtol. A nyelvtannak eddigi
rendszeres vagy akar modszeres adagolisatél eltéréen olyan loglkus sorrendben
kell adagolni a nyelvtani ismereteket, mely lehetdvé teszi a Ieggya]\orlbb beszéd-
modellek gyakorlati hasznalatat az oktatési cél altal megjelslt targyi keretben. .
Konkrétebben szélva, nem gy kell programoznunk a tananyagot, hogy most
fénévragozas, majd igeragozas stb. kovetkezik, hanem ugy, hogy a tanulénak
egy bizonyos idén beliil ilyen meg ilyen modell gyakorlati alkalmazasat kell
elsajatitania s ehhez kell betervezni a modell hasznalatdhoz sziikséges alaktam
ismeretek fokozatos elsajatitasat és a szokincset. :

A strukturdlis modellek nehézség szerinti osztaly ozhsat és fokozatos sor-
rendjét az idegen nyelv és a tanulok anyanyelvének osszehasonlitasa alapjan
kell megallapitani. izt a kontrasztiv nyelvtani gsszevetést elébb tudomanyos
médszerekkel kell elvégezni s csak az igy kapott-eredményeket lehet majd a meto-
dikaban és a programozdsban felhaszndlni.

A fokozatossag megdllapndsanal az elébb mondottakon kiviil a tanult
nyelv belsd logikai felépitése 15 szimitisba veends. A programozas elStt tehat
el kell végezni a kontrasztiv dsszehasonlitdst egyrészt az anyanyelv és idegen
nyelv kozott, mésrészt a tanult idegen nyelv egyes elemei kozott is. Ezen a
téren, sajnos még kevés tortént, de annil tébb feladat kindlkozik a kutat6 kedvil
ny elvol\mtok szamara.

Az imént emlitett kutatasi felddatokon kivill egy sor mas feladat is var
elvégzésre mielstt még a valoban tudoményosnak nevezhetd programozashw

- hozzalithatunk. Ilyen feladat a nyelvi tananyag kivalasztasa és logikai elren-
dezése az oktatasi célnak megfelelden. Es mivel az oktatasi eél az egyes tansza-
kokon (itt elsGsorban nem a nyelvtaniri szakokra gondolok) mas és mas, ezt

a kérdést ez egyes szakok specidlis wenycmel\ figy clembevetelevel kellene meg-
allapitani. - - -

- Van egy masik kutatasi feladat: emlitettiik, hogy a gyakorlau jellegii nyelv-
oktatasban elméleti ismereteket csak a legsziikségesebb meértékben kell adni,
hogy a tanulds tudatossagat biztositsuk. A nyelvésznek, nyelvtanarnak latnia
és 1smernie kell a nyelv-egész rendszerét €s a rendszeren beliil érvényesiil§ torvé-
nyeket, szabalyszerfiségeket. A nem nyelvész szakokon a nyelvi torvények és
szabalyok elméleti kifejtése nem arra szolgal, hogy a hallgaték megismerjék a

tanult nye]v rendszerét, hanem csupan a beszédkészség fejlesﬂf,set kivanjuk ezzel
eldsegiteni.
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De hogy milyen mértékben és hogyan valésithaté ez meg, melyik szabaly
ismerete segiti elé a beszédkészség fejl6dését és melyik nem, azt legfeljebb intui-
tive tudnank megmondam tapasztalataink alap]an de tudomdanyosan indokolni
nem. Ez is szép teriilet a mddszertani kutatds szamdra.

: A programozassal kapcsolatban felmeriil a tananyag adagolasdnak a prob-
lema]a Milyen feltételek mellett, milyen mennyiségii tananyagot lehet egy-egy
adag keretében feldolgozni. Itt talén az informécié-elmélet johet a'médszertan
segitségére. Ugyanis ebben az esetben a befogadhaté informacié optimaélis ter-
jedelmének, mennyiségének kiszamitasarél van sz6. Bonyolitja a helyzetet, hogy
nem is a jelek (a nyelv esetében morfémak) szémszeri mennyiségér6l van szo,
hanem az un. szemantikai informdciérol, vagyis a jelekkel szimbolizalt tartalmak
atadasarol, ami pedagégiailag igen lényeges feladat, de tudomdnyosan még
nincsen eléggé kidolgozva.

Sorchatnék még egy sereg.olyan elméleti feladatot, melynek megoldasa
kivanatos az eredniényes programozds szempontjabdl is. Most csak egy — véle-
ményem szerint idgszeri és jelenlegi adottsigaink mellett is megoldhaté feladatra
szeretnék még részletesebben kitérni: a gradualt gyakorlatrendszer kiépitésére.

iv.

Az a kéridmény, hogy a Kézgazdasagtudominyi Egyctem nyelvi labora-
tériummal is rendelkezik, sziikségessé teszi, hogy az ott folyé nyeclvoktatast
tervszeriien és célszerlien szervezzitk meg, vagyls programozzuk. Mivel azonban
kapacitds hidnydban a nyelvi 6rdknak esak egy részét tudjuk a nyelvi laboraté-
riumban megtartani (heti 4 6rabél csak egyet), sszhangba kell hozni a labor-gya-
korlatokat a tantermi gyakorlatokkal. Olyan gyakorlatrendszert kell kiépite-
niink, amely egyrészt kiterjed mindep egyes tananyagrészre, masrészt pedig az
~ oktatasi célnak meglelelsen képes fo]lesnem a hallgaték £f6 nyelw készségét, de

elsdsorban a besmdkevscget

A gyakorlatoknak a fokozatossag €lve szerinli Gsszeallitdsanal magat a
nyelvtanu]ds természetes folyamatdt kell alapul venniink. Ebben a folyamatban
tobb fokozatot léhet megkulonboztetnl mi_a hagvomanyos, de eléggé hatdro-
zatlan kezdd, kozéphaladé és haladé fok helyett kissé mas szempontok szerint
allapitjuk .meg a fokozatokat.

Ha az egyes fokozatok teljes tananyagéara kiterjedé gyakorlatrendszert
tudnank gsszeallitani, akkor a sikeresen elvégzett gyakorlatok egyiiital ellendrzd
tesztekként is felfoghaték lennének, ami altal a tanulé nyelviudasanak szintje
mérhetGvé valna. Ez a mérhetsség is kivanatossd teszi egy ilyen gradualt gyakor-
latrendszer kialakitasat, mely az egész tananyagot felsleli.

Mir a tananyag programo7asaval kapesolatban is megemlitettem, hogy
a tételes programozds helyett célszeriibb a bizonyos idére elérendd készségek,
pontosabban beszédmodellek alkalmazasanak készségét beprogramozni. A foko-
zatok megallapitdsinal is inkdbb a készséglejlesztés sztratégidjat tartom szem
elétt. ,

Az 1. fokozat lényegében passziv készségek Tejlesztését 1izi ki feladatul.
A tanulénak meg kell tanulnia az idegen nyelvi beszédet pontosan meghallani
és széban reprodukalni. Ezen a fokon a 6 cél a szij és a [l hozzaszoktatésa az

-idegen nyelv hangrendszeréhez.

A mondatcentrikus elv szerint természetesen itt is mondatkeretben torté-

nik a gyakorlas és minden egyes gyakorlatnak konkrét célja van: vagy a pontos
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imitalas és reprodukalas kes7seget, fejlesztik, vagy az egyszeri szerkezetii k 6zlé-
sek megértését szolgaljak a beszédszituacio (audlo vizualis szemléltetés) alapjan, {65
célnak itt az idegen nyelv hangvilagaba valé bevezetést tekintjiik.
Ezen a fokon tanitjuk meg a tanulékat hallani, a megértésnél megelég-
sziink a megkozelitd jelentés érzékelésével. A szemantizdldsndl az anyanyelvet
kikapcsoljuk és legtobbszir vizuélis szemléltetéssel érzékeltetjiik a hallottak
tartalmdt. Innen van, hogy ezcn a fokon a jelentés precizirozasara nem helyeziink
nagy eulyt A ]enyeges cél az, hogy a tanulé tanulja_meg fiillel felfogni azt, amit.
késébb mar értelemmel kell fe]fognla
Ebbe a fokozatba soroljuk tehat a Iuejteu olvasdsi, dltaldban fonetikat gya-
korlatokat, azok kozilis elsdsorban a receptiv és reproduktw imitativ gyakorlatokat..
Bérmennyire is primitivnek tetszik ez a fokozat, egyetemi nyelvoktatasunk
gyakorlatdban is szikkség van rd: egyrészt, mert hallgatéink k67épiskolébél
hozotL kiejtése korrekcmra szorul, masrészt, mert a hallgaté nyelvi halldsa és
hallas utini megértési készsége’ rendkivil fe]]et]en A hallasfinomité gyakorlatok
a beszedkes7seg fejlesztésének elGkészitését is szolgéljak.
A 2. fokozatban a modellek és szegmentumok elsajatitiasa_van soron.
Az idegen nyelvi beszédmodelleket az elvégzett kontrasztiv 6sszehasonlitas alap-
jan — amelvrol mér sz6lottam — fokozatossigi sorrendben oktatjuk oly médon,
-hogy e]vege7tet]uk rajtuk az dsszes lehetséges miiveleteket. A legegyszeriibb miive-
lettel kezdjiik: a behelyettesitésscl; ezzel tulajdonképpen a formdt (modell, struk-
tira) a jelentéssel (szavak) egyiitt sajatitjuk el. Ezeket a gyakorlatokat is min-
dig mondatkeretben végeztetjiik. Lehet ezt pl. a FRENCH-féle tablazatok szerint
is végeztetni. Arra toreksziink, hogy a tanul6 minél elébb jartassigot, majd kész-
séget szerezzen egyszerii miveletek, jelen esethen a szubszfitucid elvégzésére.
Ehhez mintat, majd irdnyité ingert kap.

Minta A Kynua KHury.
I. inger: II. Megoldas: .
KOCTIOM - S1 Kynuil KOCTIOM.
MOOUThL A ; : 51 nobno KHUry.
Tetp Merp Kynui KHHTY.

Kovetkezhetnek ezutdn a tobbi miéveletek. Lényegében még valtozat]am
marad a struktira a tagbdvitéssel és mondattagbovxtessel -

S1 Kynuil KHUTY.

S1 Kynujl pyccKyro KHHIY.

51 Kynust cefe pycCKyl0 KHUTY.

Buepa s Kynunm cebe pyCCKyl0 KHHTY.

Buepa s kynun cebe pyccKyl KHHFy B MarasuHe.

- Majd a transzformdcickra keriilhet sor, amikor a megadott mondat szer-
kezetét vagy funkcidjit valtoztatjuk meg. Ilyen példéaul a kérdés és tagadas meg-
szerkesziése megadott mondat alapjin:

MBaH Kynua KHMry.
Hedn Kynua xury?

- Hsan kynia xuury?
Usan xynun xutey?
Kynua nn MBan kuury?
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A legegyszeriibb transzforméciok segitségével megszerkesztend§ mondat
minden eleme a kérdéshen adya van.*A vélaszadasban csak a meglevé elemeket
kell megfe]eloen elrendezni:

- ] OH OBl BUEpa B KMHO? : .
: Ha, oH Obll_BYepa B KHHO.
Hert, o1 He Obin Buepa B KHMHO.

Az ilyen korreldciok felismertetése rendkiviili modon fejleszui a nyelvérzéket.
Egyébkeént az ilyen muveleteket a modellmondatokkal szoktak mechanizmusok-
nak ts neveznl.

Ezen a fokon kell e)saJatltam a nyelvi strukturakat szemantikat (jelentés- -
tani), morfoloouu (formai) és mondattan: (szérendi) szinten és természetesen el
kell sajatitatni a velik kapcsolatos mechanizmusokat is. A feladat tehat: a
mondat szintjén kialakitani a beszédkészséget.

A dolog természeténél fogva ezen a fokon a tanulok tervszerfien iranyi-
lott beszédgyakorlatokat végeznek, még nem produkdlnak 6nallé beszédet.
Ennek megfelelgen a programozott gyakorlatok is olyan jellegiiek, hogy a tanulok-
nak célszerten csoportositott ingerekre (kérdésekre, utasitdsokra, iranyité szavak-
ra stb.) azonnal reagalniuk kell.

Ezeknek a mechanizmust elsajatité gyakorlatoknak jol kialakalt algontmusa-
van; amely négy titemben végezteti el a célieladatot: 1. iitem az inger (stimulus),
amely alkalmat ad a tanulénak az aktiv reagalasra. 2. iitem : a tanulé énalldan
megszerkesztett valasza, amely lehet jo vagy hibds. 3. iitem : a tanar vagy a gép
megadja a helyes valaszt. A tanuld ezzel ésszehasonlitja a maga valaszat, onkon-
trollal is el tudja dénteni, hogy megoldasa helyes volt-e vagy sem. A 4. iitemben a
tanuld megismétli most mar helyesen a valaszt. Ez a rogzités mozzanata, melyet
szitkség esetén tobbszor meg lehet ismételal.

Ebbe a fokozatba tartoznak az dsszes aspektust és beszédelokészits gyakorla-
tok, amelyek segitségével torténik egyrészt a modelleh struktiirdjanak elsajdtitdsa,
a miiveletek végrehajtdsahoz sziikséges egyéb nyelvtani ismeretek feldolgozdsa és
lényegében a szokines feldolgozdsa is, mert hiszen a miiveletek részben szer-
kezeti atalakitasokbol, részben pedig. szavak kicserélésébgl bell\tatasabol és
kihagyasabol allnak.

A tanamyag természetébdl kifolydlag ezek a gyakorlatok is lehet nek ieceplw
és reprodultiv jellegiiek, elérehaladottabb fokon természetesen a tanult anyay
keretében produktiv gyakorlatok is sorra keriilhetnek szerényebb igénnyel.

A 3. fokozaton a gyakorlatok jellege lényegesen megvaltozik. Itt mar nem
kis feladatokat kell megoldani, hanem énalléan-kell beszélni monolég vagy dialég
formajaban. Jelent6s mértékben kiilonboznek ezen a fokon a kérdések is. Mig az
eléz6 fokon a kérdés konkrét volt és a valasz valamennyi vagy tébb elemét
magdban foglalta, addig ezen a fokon a nyilt kérdések vannak tilsalyban, ame-
lyek beszédre szélitanak, de kézelebbi scgitséget nem nydjtanak. A tanulénak,
magdnak kell megtalalnia a megfelels sémdit (modellt), amely a vélasz megfogal-
mazasihoz a legmegfelelébb. De a szavakat is maganak kell 6sszeszednie. A kér-
desLlpueok kozbtti kiilonbséget talin egy példdval lehetne szemléltetni:

a 3. fokon: ) Uro Bel genanu Buepa?
-a 2. fokon: . " "Bbt paotanu Buepa?
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Itt tehat olyan gyakorlatokra van sziikség, amelyekben a tanulénak a
mondanivaldt is magdnak kell kigondolnia s az ennek megfelel§ nyelvi format
(modellt) is magdnak kell megtalalnia. Idegen nyelven kell gondolkoznia.

Ilyen gyakorlatok: pl. a meghallgatott szévegrél tartalmi vazlat, ismerte-
tés, recenzié készitése, t6bb hallott széveg (olvasmany) alapjan &sszefoglald
fogalmazvany készitése, feliratok és szivegek készitése néma-és szoveg nélkili
képsorhoz, egy parbeszédben valé részvétel, akdar magnéval, akar tanulétarssal
vagy a tanarral, szoveg meghallgatiasa utdn kérdések feltevése a hallgatékhoz,
elsé hallis utian valamely széveg tartalménak elmondasa, referaitum osszealli-
tisa tobb hallott szoveg (pl. radlohlrek) alapjin és még sok mas.

A _gyakorlatok “dsszedllitasanal gondosan iigyelni kell « fo/fooatossagra
A programozott gyakorlatok 1épésrdl lépésre haladva legfeljebb csak egy uy -
nehézséget, problémat tartalmazhatnak.

A beS/cdgyal\orlatol\nal — féleg a 3. fokozaton, de altalaban minden fokon
a lehet8ség szerint a tartalomnak megfelels beszédssitudciokat kell teremteni.
A beszéd-oktatassal kapcso]atos szituaciok megtervezése is a procrrammas fel-
adatkérébe tartozik. -

A graduélt gyakorlatrendszer kiépitésénéd kiilonbozé szempontok alapjan
kell eldénteni‘’a mienkhez hasonlé vegyes oktatasi rendszerben, hogy mely gyakor-
latokat kell a studioban tandri vezetéssel, studiéban éndlléan, a tanteremben tandre
vezetéssel és otthon elvégezni. A déntésndl figyelembe kell venni a tananyag ter-
mészetét, a rendelkezésre allé6 targyi feltételeket, a tanuldk fejlettségi fokat,
rendelkezésre all6 technikai segédeszkozoket, 1élektani szempontokat és meg sok

egyéb korilményt.

A korszer( nyelvoktatis modszertananak két alapvets vondsa: a tudoma-
‘nyossagra és a mingél nagyobb hatékonysigra valé torekvés. Ez a két elv gssz-
hangban van egyrészt a médszertannal szemben tamasztott tarsadalmi igénnyel
— amely lényegében intenzivebb és lehetdleg révidebb idé alatt eredményre
vezet$ nyelvoktatdst siirget —, masrészt korunk tudoményanak altalanos ten-
denciajaval is, ami azt jelenti, hogy az egzakt kutdtasi modszerek alkalmazisa
mellett az elért gyakorlati eredmények tapasztalatainak les7urcsere és hasznosi-
tasara is torekedni kell.

0
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Cyapa Pobepm:

HEKOTOPBIE HPOBHEMbII ITPOCPAMHPOAHUS YUEBHOI'O MATEPHUAJIA
: Mo MHOCTPAHHLIM SI3bIKAM

ABTOp KpaTKO OCTAHABJIMBAETCS HA TeOPETHYECKMX OCHOBAX [POrPAMUPOBAHHONG
00yyeHus1 U BBIABUraeT o0lIHe NMPUHLHUNLI, KOTOPblE JO/DKHBEL OBITb YUTEHL! MPU MPOrpaMu-
poBaHHMHM Y4eOHOr0 Marepyana. 3aTeM OH pacCMaTPHUBAET LENb U C10co0bl 00yueHust yerHol
peu a Tax)ke TpeGOBAHMsI, BHITEKAIOIUIME H3 COBPEMEHHOH KOHLEMUUH SI3bIKA M UCUXOI0-
THYECKOT0 OCBOeHHUs1 peyd. Byayuu. corpyaHuxom 3IxoHomuueckore Hucruryra, oGopyxo-
BaHHOTO JjlabopaTopHeii yCTHON peud, aBTOp NpeAiaraeT NMPaKTUYEeCKY0 CHCTeMY CpagyH-
pOBaHHBIX J1afOpPaTOPHLIX YNPA)KHeHHH, 3anporpaMHPOBAHHYIO- [0 CHEAYIOLUM CTYIIeHSIM:
1. pa3BMTHE pELEeNTHBHLIX HABBIKOB (BOCHPUSITHE BCIYX, MOAPaXKaHUe), 2. PENPOAYKTUBHOE
OCBOEHHME sI3bIKOBBIX MOAejied M NpoBeJeHMe ' Pas3jMYHbIX Onepauuil Hapj mopensimu, 3. yn-
pa)kHeHHs1 B NPOAYKTHBHOH, CIIOHTAHHOH YCTHOH peud. — ABTOpOM YKa3bIBAETCsi HA He-
00X01UMOCTh 00001IeHHst IPHOGPETEHHOr0 TMEAArorHYeCKOro OIbiTa M pPacIMPEHUs Uccrie-
J0BaTesIbcKoH paboTel M0 NPOrpaMHpPOBaHHI0 YYEOHOr 0 Marepuasa o HHOCTPAHHBIM SISbIKAM.

.

‘Rébert Suara:
SOME PROBLEMS OF PﬁOGRALIMING LANGUAGEICUBRICULA

The author gives a brief survey on the theoretical principles of programmed instruction
and on the requirements to be observed in programming. First he outlines the results aimed at
by programmed instruction in general, then he presents the way of programming one subject,
exemplifying it on a living language. Based on his experience as a research worker at a University
Institute equipped with a language laboratory, he distinguishes three stages in programming
the pupils’ work: 1. Developing passive abilities (passive auditive and oral drills); 2. Initiation
into the models and segments (substitution, transformation, correlations, ete.); 3. Free conver-
sation. The author points out the fact that, besides utilizing the results achieved and the expe-
rience gained so far, a considerable amount of exact fesearch work has to be done to evolve
an optimal didactic system. :

’



ZADOR TiIBOR

HAZANK ELSO NYOLCOSZTALYOS ELEMI ISKOLAJA

A magyar orszaggyiilés az 1868. évi XX XVIIL. tc. megalkotasavalelrendelte
a hatosztalyos elemi iskolik megszervezését. Ugyanebben az évben a magyar
korméany rendeletére hozzafogtak a diésgydri G vasgyar megépitéséhez is, amely-
nek az volt a rendeltetése, hogy a hazinkban nagy lendiilettel megindulé vasit-
épitkezésekhez a kell6 mennyiségii sinvasat el6allitsa. Ez volt hazank elsé allami
alapitasu vasgydra. Az ide keriilt munkasok hamar bebizonyitottdk, hogy mes-
terei szakméjuknak, kivalé termékeikkel hirneviik elterjedt hazankban, az
Osztrak—Magyar Monarchidban, majd Eurépédban, s6t késébb szerte e vilagon.
Nemecsak a diésgy6ri acél valt hiressé, de az itt Ssszekovicsolodott tarsa-
dalom kulturalis tevékenysége is. A diésgyéri miikedvels dalosok tébbszor
elnyerték az orszagos dalosversenyek elsé dijait, a 70 éve miik6dé munkaszene-
karuk a szazadfordul6 6ta a legjobb magyar szimfénikus:zenekarok k6zé emelke-
dett fel, szinjaiszoik idénként olyan magas szinvonalat értek el, hogy 6nalls,
haromfelvonasos operik, daljatékok, operettek, szinmiivek bemutatasara vallal-
koztak, s tobhbszor elérték a hivatasos egyiittesek nivéjat. ,
Ezekhez az eredményekhez sokban hozzajarult az az alapos tudas, amellyel
az emlitett szereplok a didsgydrvasgyari iskoldkban vértezték fel magukat.
A diésgydri vasgyar clemi, majd- kés6bb megszervezett iparos tanonciskolai
kivalé képzésben részesitették tanuloikat. Az iskolavezetés annyira szakavatott
volt, hogy t6bb mint 50 éve felismerte a nyolcosztélyos elemi iskola sziikségessé-
gét, addig faradozott ennek megszervezésén, amig torekvéseik sikerrel jartalk
és 1914 6szén megnyitottak a nyolcosztalyos elemi iskolat. ’
Szocialista rendszeriinknek igen nagy kulturalis eredménye a nyolcoszia-
“lyos altalanos iskola megteremtése. Eppen ezért érdeklGdésre tarthar sziamot
annak a kiizdelemnek a megismerése, amelyet hazank egyik legnagyobb munkas-
 telepiilésének, Diosgydr-Vasgyarnak miiszaki vezetdi és pedagégusal vivtak meg
annak érdekében, hogy megszervezzék hazink elsé nyolcosztélyos elemi iskola-
jat, és korszeri oktatas-nevelésben részesitsék a gyartelep donté tobbségben levé
munkasgyermekeit.

AZ ELEMI ISKOLAK KEZDETI MEGSZERVEZESE

A diésgyéri uj vasgydrat 1868-ban alapitottdk. A gyar munkdsainak lét-
szama fokozatosan emelkedett. A gyidrvezetés lakasok épitésérgl gondoskodott,
a bekoltozd csaladokkal egyiitt a tankdteles gyermekek létszama is novekedett.
Gondoskodni kellett az ide sereglett ipari dolgozok gyermekeinek iskolaztatasa-
rol. A 60 fére szaporodott gyermek szaméra egy tanitéval miikodé, magénjellegd
clemi iskolat szerveztek s megfelel§en berendezték. A lakosok az épiiletet faszer-
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A faiskola™ rajza, amely az elsé iskola volt

Az 1888-ban épiilt fiiiskola, 1902-161 a linyok hasznaljak



Az 1888-ban megépitett 6voda

fiviskola, amelvet 1891 decemberében adtak at

A didsgvirvasgyari



kezetértl , faiskolanak” nevezték el. 1872-ben egy kettoslakdsi munkdshdzat épi-
tettek dt iskoldvd. S -~ .

Az iskolanak 1874-re mar 130 tanuldja volt, akiket a hivatalhazbol atalaki-
tott, eredetileg iskolinak épitett épiiletbe telepitettek: dt.) Tanitasukkal két nevelé
- foglatkozott. A tanulék a VI. elemi elvégzése utdn harom éven it az ismétld
iskolaba jartak heti 3—5 érdban, amely ekkor mar mikadott Didsgy6r- Vasg> ar-
ban.

A 70-es évek elején az iskola kincstdri jelleglivé vilt, a személyi és dologi
sziikségletek fizetésének felét a m. kir. Vallas- és Kozoktatasiigyi Minisztérium
vette at, a masik felét a vasgyari Tarslada®? és a Pénziigyminisztérium fedezte.
A fejlédés olyan mérvi,.hogy 1875-ben a taniték szama egy segédtanitoval.
szaporodott, 1830-ban pedlg a negyedik tanitéi allast is rendszeresitették.

A vasgyér kezelése 1880-ban a, Kézmunka- és Kozlekedésiigyi Minisztérium

hataskérébe ment at, ami fe_]lodcsere jotékony hatdssal volt. Iskolai téren-éz a
hatas elséként Per ecesbdnya telepen mutatkozott meg.® A s7enbanya munkisal
részére lakasokat épitettek s az oda koltoz6 csalddok ‘gyermekei részére 1884
- 8szén egy addig iroddnak hasznalt helyiséget ideiglenesen iskola céljra rendeztek
be-és az iskolaba jaré 60 gyermek mellé egy tanitot alkalmaztak. Majd 1886-ban
felépiilt az ) épiilet, amelyben két tagas tanterem, két tanitéi és egy iskolaszol-

galakas volt. Kz az iskola tulajdonképpen a vasgyéari iskola kihelyczett 1eszlege
volt mert szervezetileg és igazgatdsilag kozvetleniil alaja tartozott.

A Vasgyir fejlédésével nem csak Perecesen, hanem Didsg yonasgydrban
is egyre novekedett a tanulék szdma, s mig 1885- ben az iskola epul(,te még be
tudta fogadni a négy tanitod altal oktatott 177 gyermeket, addig — az 4j lakas-
épitkezések befejezése utdn — a tanulék szdma annyira megszaporodott, hogy
az iskola gondnoksaga mar csak kiilonb6z§ szervezési intézkedések foganatosi—
tasaval tudta a gyermekek iskolaztatasat biztositani: 1886—87-ben, egy éven
At parhuzamos csopor tokban (kiilén fid-lefiny csoportban) folyt a tamtas, mégis
szeptembertSl marcius 1-ig 66 tankételes gyermek helysziike miatt nem jarliatott
iskolaba. Ezen a helyzeten tgy segitettek, hogy ekkor segédtanitoként egy 6todik-
neveldt alkalmaztak.

1 A diésgydri m. kir. vas- és aczélgyari al]aml iskolak [. FrtesntOJe az 1888—89. és az
1889—90. iskolai évrél. 4. lap. N
2 & Diésgy6ri Tarspénztar keletkezése Osszeesik a didsgydri régi vasgyar (hamori vas- |
kohd) létesitésével. Ez a vashdmor Maria’ Terézia uralkodasa “alatt 1770- ben keletkezett. "Alig
egy évtizeddel késébb, 1779-ben a vashamor mellett megalakult a Diésgy6ri Tarslada. Ez a
‘Tarslada arra szolgalt, hogy a munkaképtelen és beteg munkasokat csekélyebb osszeggel vagy
" természetbeni juttatasokkal segitse és résziikre élelmiszer és ruhdzat beszerzését megkonnyitse.

. 1868—69-ben’ felépilt a didsgyéri uj vasgydr, amikor a régi vasgydrat megsziintették.
A munkasokat az 6 vasgyarhoz dthelyeztek és egyidejdleg, 1870-ben a Tarsladat is.az Gj vas-
gyirba helyezték. A Tarslada 1881 végéig a régebben megallapitott és esetrdl-eseire kedvezbb
modositisokkal kiegészitett szabalyok szerint miikodott. A Tarslada elnevezés 1882. Januér 1-t61 -
Dibsgyéri Banydtarspenztar Jett. Celja volt a szolgalatra képtelenné valt banya- és az' azzal
osszekottetésben allo miivek munkds és felugye]etl szemely/etcnek, e7ek bzvegy einek és arvax-
nak segélyezése.

A Didsgydri Tarspenztarnak a vasgyar fellendiilésével 1881-ig, tehat 100 év alatt gyijtott
146 000 korona térzsvagyona 10 év alatt 40 000 koronaval emelkedett Az '1890-es években
pedig mar 6t évenként megkétszerezddott vagyona. Ez a kedvezd anyagi helyzet lehetévé tette,
hogy tartalékvagyonat id6k folyaman gyiimolesoztesse, illetve tagjait kedvezmen)es ]uttaté-
sokban részesitse. Igy a Tarspenztar tartalekvagvonabol épiilt 1874-ben a vasgyan vendégls,
1893,—1912 kozott a munkas és tisztviseld lakéhazak egész sora gy a vasgydri mi nt a perecesi
lalxotelepen

3 Pereces-banyatelepen szenet banyasztak, amellyel a didsgydrr vasgyar szénigényeit
elégitették ki. A telep szervezetileg kézvetleniil a vasgyarnak volt alirendelve.



A KORSZERU FIUISKOLA ES OVODA

Gyokeresen megvaltozott a helyzet 18388 szeptemberében, amikor megsziint
a vegyes iskola. Kiilén épiiletbe keriiltek a fiik és a leanyok. Ekkor az eddigi 4
tanteremmel egy tanitéi és egy. szolgasmbz’wal biré épilet a linyoknak jutott,
a fiik pedtg a most mdr iskola céljdra épilt uj, korszerii epuletbe koltoztek ct.t

Az G épiilet a legkorszerubb igényeket is kielégitette. A 75 éves, naturtég-
1dbol késziilt épiilet még ma 1s megfelels. Szertarai mintaszeriek voltak. Az
allami gyarak igazgatéja, ZIMMERMANN FrIGYES (a Budapesti Mozdony- és
Gépgyar, valamint a Didsgydri Vas- Acél- és Gépgydr egy igazgat6 ald tartozott)
az egyes tantermeket svijei mintira 25—30 tanuléra terveztette s amikor a
tervek elkésziiltek, a finiskolira — emeletként — sajatkeziileg rajzolt be egy
disztermet az iskolai iinnepélyek megtartasira, ami szintén megépiilt.

Egyidejilleg a vasgydr dltal fenntartott kinestdari iskoldt dllamositottdik. A
finiskola 6, a leany 4, az 6véda 2 tanerds iskola lett.

A fitiskola megnyltasan kiviil igen jelentds esemény volt az évoda megnyitdsa
is, amely egy nagy jatékteremmel, egy ruhatarral, egy elészobaval s kiilon a
fiuk, kiilén a ldnyok szdméra 4—4 mellékhelyiséggel rendelkezett. Ugyanefben.
az épiiletben két 6vond és egy dada részére lakast is biztositottak. Ez az épiilet
is — parkett padléjdval, a kertben elilltetett 32 faval, a gyermekek rcszere
elhelyezett kerti padokkal — megfelelt a korszerii igényeknek. -

Az 1) taniigyi intézmények létesitése ZIMMERMAN FRIGYES gyérigazgato
szorgalmazasdn kivil {6leg BARosS GABOR kereskedelemiigyi miniszter érdeme
volt, aki azért tdmogatta a mintaszerili fitiskoldnak a felépitését, mert szerinte
,,Magyarorszégon az ipar akkor fog igazan fejlédni és felvirdgozni, ha a munkas
nép nem csak testi erdvel dolgozik, hanem ha a test erejével a szellem ereje is
parosul, ha ki-ki tudja, hogy mit miért cselekszik, ha a munkas népet ... az
értelmiség azon fokara emeljiik, hol ‘belatja a munk'mak, a becsiiletes munka-
nak fontos szerepét, hol meggy6z6déssé vilik, hogy csak a munka az, ami -haszndl
az egyesnek, biztositja a tdrsadalmat és alapja a haza jolétének, felvirdgzdsinak.’”®

Baross GABOr miniszter a kapitalista tirsadalom érdekeinek meglelelden timogatta az
iskoldztatds igyét. Korintsem gondolhatunk arra, — sem itt, sem méltatasunk tobbi részénél —
hogy Baross és a kultérpolitikusok az értelmiség szintjére akartik volna emelni a munkdssagot.
Ez a kapitalista tarsadalomban fennallé munkamewosztassal is ellenkezett volna. Még élesebbé
valik ez a kontraszt annak hangoztatasaval, hovy a munka, a becsiiletes munka az, amely a
haza jolétének az alapja; ugyanis ez igaz, de azt kell latnunk, hogy a jolét a kapltahsta tarsada-
lomban nem mindenkinek, hanem csak az uralkodo osztaly szlik korének a jolétét jelentette.
Egy ilyen miniszteri ny:latkozat az osztilyhare élét akarta tompitani, kildnben az is figyelemre
méité, ahogy egy kapitalista miniszter mneg akar]a gy6zni a munkasokat a becsiiletes munka
eredanyerol

Az is nyilvanvalé, hogy a rendszer a tanultabh munl\dsol\ képzésével a munkdsarisztok-
racia kinevelésére térekedett, hogy ezdltal megbontsa a munkdsegységet. Aziltal, hogy a Diés-
gyori Tarspénztarnak kétféle, keresetiik utdn 6 és 3 szazalékot fizetd tagjai voltak, részben
elérték ezt a megosztast, mert a 6 szazalékot fizetd munkdasok sokkal t6bb kedvezményben
részesiiltek mint a masik csoportba tartozok. Természetes, hogy az elsé csoportba tartozdk
]obb'm féltették allasukat, kivaltsagosabb helyzetiiket (olcso lakas, tiizels, vilagitas, orvos-
és gyodgyszerszolgaltatas stb. ), mint a misodik kategériaba tartozé munkisok. Ez a tény ]elentos
oka volt annak, hogy DiosgyGrvasg gyarban, néhany szdzadfordulékori kisebb sztrjkot: kivéve,
erdteljes munkasmoz«ralommal 1916 nyardig nem talilkozunk.

A kapitalista termelés iranyitdl viszont azt is felismerték, hogy a képzettebh munkasok
jobban szolgiltik a termelés érdekeit, ezért gondot forditottak a szakmun]\askcp;'cs elésegitésére.

4 Az 1888-as Gj fiviskola (ma ledny) miszaki leirisa az Ertesité 5. lapjan talalhato.
5 Uo. 8. lap. .
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Az iskoldk eredményes mukodese b/CH]pOIlt]«lbO] nagy nyereséget jelentett,.
hogy az 1888—89. tanévtél az igazgatéi teenddk ellatasat LAUB (késébb Hipasr)
SANDOR vallalta. el, aki tanitoképezdei tanari képesitéssel is rendelkezett. Ez a
széles latokori pedagogus minden lehetdséget megragadott, hogy a didsgyGrvas-
gydri iskoldk oktaté—neveld munkajat minél eredményesebbé tegye.

Igy 1889 novemberétsl a fitiskolanal kiilon rajztanitor allast szerveztek,
mivel ezek a tanulék egykor gyari munkéasok lesznek s mint ilyeneknek a ra]zban
. bizonyos jartassigra lesz sziikségiik. A rendszeres rajztanitds a tanterv szerint
csak alIll. osztalyban kezd6dott volna meg, de tekintettel a specidlis viszonyokra
mar az I. és IL os7télyban is bevezették a rajztanitast, ami jé elGkészitésnek
bizonyult. A III. és IV, osztdlyban heti 3—3, az V—VI. osztilyban heti 4 orat
- forditottak rajzra. Az ismétl§ iskolaban a tanulék igen heterogén csoportot
képeztek. Akadtak koztitk olyanok, akik 5—6 elemit végeztek, azonban voltak
olyanok is, akik egyet se vagy csak-1—2 osztalyt. A tanitasi érék szima alacsony
volt, heti 3—5. Ezért heterogén jellege miatt az ismétl§ iskola nem felelt meg
annak a célnak, hogy. az elemi iskola anyagat ismétlés dltal felfrissitse, megszi- -
larditsa. Laub utasitasdra az eledmenyesebb és konnyebb tanités érdekében
a novendékeket két csoportra, kezdékre és haladokra osztottak: fel. Mindkét
csoportban heti 4 érdban tanitottak a rajzot. A kezdSket bevezették a mértani
rajz elemelbe, a kivalébbakat pedig szakrajzzal foglalkonattak A vasgyari iskola
a rajztaniids terén orszdgos viszonylatban is igen szép eredményeket ért el.
A szakrajz ismerete irant tdmasztott igények .azt eredményezték, hogy 1888
6526161 a 15 évesnél 1ddsebb gyéri inasok és legények 6nként vettek részt a rajz-
tanitasban, amelyet tanfolyamként szerveztek meg. Szamuk 12 volt.

A lanyok rajztanitdsdnal a kéziigyesség fejlesztése és az izlés finomitasa
mellett kiilonos gondot forditottak a rajznak a néi kézimunkanal valé felhasi-
nélisara s az egyszeriibb magyar motivumok lerajzolaséra.

A kertészkedést is megkezdték 1890-ben az iskolai kertben, amire azért
forditottak gondot, mert ez nem csak arra adott j6 lehet8séget, hogy a tanité
foglalkozds kozben tanitvanyainak egyén! hajlamait jobban megismerje, hanem
azért is, mert a gyartelep minden egyes lakisahoz kert is tartozott s erre a tudasra
. a novendékeknek valéban sziikségitk volt. A hasznossigi szemponton kivil
az erkélesi nevelés szempontjabdl is sziikségesnek tartottak, mert ,,ez gyakorlatr
eszhiiz keziinkben arra nézve, hogy a leenddé munkdst munkdssdgra neveljiik's a mun-
kdt vele megszerettessitk” irta LAUB beszamoléjaban.®

Az énektanitasban szintén LAUB szorgalmazdsira valésitottdk meg a.
tanterv intencidjat, a hangjegy utdni s nem pusztdn a hallds utdni éneklést.

A didsgydrvasgyari oktatasi intézményeket nem csupdn a korszerd kivi-
telezésiik, de a benniik folyé eredményes munka is jellemezte. Tény, hogy ezeket
az intézményeket a 90-es évekid] fogva a szakemberek nem csupan az orszag
messzi vidékeirgl, hanem az Os7trék-—Magyar Monarchia orszégaibél, 56t még
- maés orszagbol is felkeresték. A latogatok szama évi 80—100 {6 volt

A VASGYARI ISKOLAK ELSO PEDAGOGUSAI

K]k voltak a legels6k? Nem tudjuk, csupin azt, hogy Novik SANDOR
mér 1875-ben, felesége, Kovics KorNELIA pedig 1877- ben mar itt tanitott. Az
1888- as.fe]]egy7esek szerint az 6vodanal 6zv. GALNE MULLER GIZELLA és' KOvAcs

¢ Uo. 12. lap.



(LoNa, a fituskoldnal Borsopr KovAcs Bira, HRicsovszky HuLjir PAL,
IsTvANcsics GYORGY, LAUB SANDOR, SZEBENYI JOZSEF, a lednyiskolanal Brosz
Luyza, GYORINE TRIPAMER ARANKA és NOVARNE Kovacs KORNELIA, a perecesi
iskolanal DrOPPA FERENC mikodatt. -

A neveldi kar nagyobb része felkésziiltség tekintetében mar képesitésénél
fogva is az atlagbé! kiemelked6 személyekbdl allt. A fiaiskola hat tanitéja koziil
négynek a tanit6inal magasabb képesitése volt; igy pl. Borsopr Kovics Bira
okl. méhész, IsTVANCSICS GYORGY okl. polgari iskolai rajztanité, LAUB SANDOR
igazgaté okl. torna- és hdziipar tanitd, okl. polgéri iskolal tanité és képesitett
tanitéképezdel tanar, SZEBENYI JOzSEF pedig 3 ¢évig hallgatta a bolesészeti tan-
folyamot az egyetemen. Ez a tény mir eléggé magyarazatit adja annak, hogy
az oklevelek tulajdonosai nem egyszerii nevel6k voltak, akik a tanitast mester-
ségnek-tartjak, hanem a tudas megismerésére t6rekvé tdmtvanymkat a tanterv
célkitiizéseire maradéktalanul megtanito, jellemes fiatalokat nevel6 pedagégusok,
akik klvalo munkajukkal a d10<0\0r vasgyari iskolat mintaintézetté fejlesztették
ki.

Képesitésiiknek megfelelGen orszigos viszonylatban is a kiemelkedék kozé
tartoztak illetményeik. Az 6vondk fizetése évi 450, a taniténbké 500, a tanitoké
pedlg 600.- Ft-ban nyert megallapitast s valamennyi neveld természetbeni lakéast
és évi 100 q barnaszén fiitési ataldnyt élvezett. Az igazgaté fizetése évi 1.000, a
rajztanitéi 800.- Ft-ban nyert megallaplLast természetesen Gk is élveziék a ter-
mészetbeni lakast és fiitést,? és a MAV. vasiti szabadjegy kedvezményét. Ugyanis
Baross GAsor kereskedelemugyl miniszter, akinek tércajdhoz tartoztak a
gyarak, a vasgyari tisztvisel6k altal élvezett vasuti szabadjegy kedvezményét a
tanszemélyzet tagjaira is kiterjesztette, annak dacdra, hogy 6k a Vallas- és
- Kozoktatasiigyi Minisztériumhoz tartoztak. Egyébként is afelsorolt illetmények-
bél a VKM csupén az allami tanitékra megallapitott illetményeket folyésitotua,
a kiilonbézetet, tovabba az iskola fenntartdsanak ésszes dologi kiadasat a dids-
gylri vas- és acélgyar, illet8leg ezen keresztill a kereskedelemiigyi tarca viselte.
Baross GABOR ezt a gavalléros eljarast azzal indokolta, hogy a vasgyar telepén,
ahol a megélhetés feltételel azonosak, a tanité és a hasonlé képzettségi tisztvi-
sel6 kozott kilonbséget tenni nem lehet.

Ez a szocidlis gondoskodés, valamint a kedvezd oktatasi feltételek sokban
hozzdjarultak ahhoz, hogy a vasgyéri tanerSk tehetségiket, munkakedviiket
maradéktalanul a népoktatasiigy és a \asgvéri érdekek szolgalataba dllitottak.

A vasgyari pedagogusok nagyszer(i vezetdt kaptak LAUB SANDOR szemé-
lyében, aki rendkiviili ambicidval litta el hivatalat. Vezetése alatt az iskoldk
" hivatasuk magaslatira emelkedtek. £za rohamos fejlodés 1896-ban, a Millennium
esztendejében érte el egyik (,SlLC.S])OllI_](Lt amikor a vasgydri iskoldk a budapestt
kidgllitason a didsgyéri_vas- és acélgydr megesoddlt ipare terméhei keretében szintén
bemutattik munkdssdiguk kivalo ere(lmenyeat ame!z/eh az drardl-érdra I.Lclolgowtt
tantervben s as azzal dsszshangban dllé gyonyérii irdasbeli dolgozatokban és foleg
szebbnél- suebb rajzokban ]utottal. /.Ifele..ecre8

7? Kereszres VENCEL ., Az elsé nvolcosztalya népiskola™ cimen sz 1940-es évek elején
o Tros 2 3 Y ! ]
megtartott eldadasabél. ) -
8 Uo. -
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- AZ ISKOLAK BENEPESED Es‘lf.
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A dlosgyorvtlsgyarl oktatasi mtezmenyek iranti érdeklédés a sziilok részé-
r6l a 80-as évek végétdl kezd fokozodni. Amlg a tankotelesel\ szama

1870-ben 60 gyermek
1875-ben 119 gyermek
1880-ben - , 132 gyermek .
1885-ben 177 gyermek

addig az 1888 —89. tanévre beiratkozottak szama igy alaknlt: -

Iskola N Fid Leany Osszesen
Ovodaba 79 75 154
* Elemi iskolaba 148 128 - 276
Tsmétlé iskolaba 9 5 14 ‘
i Rajztanul6 iskolaba 22 — 22
- Perecest elemibe - : 43 28 71
Osszesen ' 301 ] . 236 l 537

Szembeotld a szaporodas 1870-t8l 1875-ig, valamint 188:) t61 189071 1g, ami-
nek az a magyarézata, hogy 1870—75 kozt épiilt fel a régi gyarmat (lakotelep)
és 1885-ben az uj gyarmat, ami a lakossiggal valé betelepltes utén 600—700
fényi szaporulatot jelentett. '

Az eredményes oktatd- nevelo munka nagy vonzder6t gyakorolt, 1888—89-
ben mar jelentds azoknak a gyermekeknek a szama, aklk a gydrtelepen /uvuh
/mlyekrol jarnak az ]SkOlea

Iskola R Fiil Leany Osszesen
Ovodiba - 13 16 29
Elemibe . 57 58 115
Ismétlébe . 4 — 4
Rajztanuléba- 10 — 10

Osszesen 84 - 74 148 - -

Az 1891—92. tanévben mir 580-ra emelkedett a tanuldk szédma, pedig
16bb olyan gyermeket, aki eddig a vasgyari- iskolak egyikébe se Jart és a szom-
szédos Dlosgyor anyakdzségbdl (3 km) vagy Miskolerél (4 km) szeretett volna Vas-.
gyarba jarni, részben a tavolsag miatt, mert a gyermekek nemacsak faradtan,

v
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hanem sokszor atazva, télen atfazva érkeztek meg, részben a helysziike miatt
elutasitottak. Kiilonosen sok ovodast kellett visszautasitani (35-6t), mert a
hely befogaddképessége csak 130 gyermek részére volt elegendd.

A tantestiillet LAUB vezetése mellett arra torekedett, hogy novendékeit a
viszonyokhoz képest minél jobb nevelésben és oktatasban részesitse. Még a
tanitasok kezdete elstt megallapitotta az érarendet, jovihagyas vegett bemu-
tatta az iskola gondnoksdgéanak, felterjesztette a tanfeliigyel6hdz s egész éven
valtozatlanul betartotta. A tanités teljesen a miniszteri tanterv szerint tortént,
az abban kijelélt anyagot részletes tanmenétekben mar az el6z§ években feldol-
gozték s a tanfeliigyel6 dltal jovihagyott tanmenetek alapjén igyekeztek tani-
tani, ez kepe7te a tantestiilet egyik legfébb torekvését. A tanitok egesz éven at
vezettek az egyes 6rak tanitasi anyagat feltiinteté osztalykonyveket és a noven-
dékek mulasztdsait tartalmazé naplékat. Evi nyole értekezletet tartottak. Tébb-
szor eléfordult, hogy betegség miatt tobben hetekig hianyoztak, amin Ggy segi-
tettek, hogy helyettesnesrea tanitéi képesitéssel rendelkezd 6vonGket osztottak
be. A 90-es évek elején igen megszaporodott az igazolatlan mulasztasok szdma.
Ennek megsziintetése végett a mulaszté gyermekek sziileinek az iskolagondnok-
sdg elnokének aldirdsaval “ellatott figyelmeztetést® kiildtek ki, hogy gyermeke
igazolatlan tavollétét 24 6ran belil igazolja, kalénben az 1868. évi XXXVIII.
torvény 4. §-a értelmében megbiintetik.

Ez az eljaras igen eredményesnek bizonyult. Nagy mértékben csokkentet-
ték az igazolatlan mulasztdsok szamat, amit az aldbbi adatok bizonyitanak:

9 A Figyelmeztetés az alabbi szdvegili volt:

M. Kkir. vas- és acélgyari dllami iskola
Dibsgy6r, gyartelep.

.......... szam :
189. ‘ FIGYELMEZTETES
............................................... -.....munkasnak
HELYBEN
Miutdn...........coooel nevi gyermeke, aki a helybeli allami iskola...... osztilyat

latogatja, ma délutan nem volt jelen az iskolai tanitdson és tavolmaradasra el6zetesen engedélyt
nem nyert, felhivom, hogy gyermekének ebbeli mulasziasit 24 ora leforgasa alatt alélirott
osztalytanfional lgalOl]d kiilonben az 1868. évi 38. tc. 4. §-a értelmében meg fog biintettetni.

Dissgyér, gyar tclep 189, ...l hé......

osztalytanito . gondnoksagi elnok
Lattam és tudomisul vettem:

Jegyzet. 1. A tanulénak az iskolai tanitastol 1/2 vagy 1 napi elmaradédsra az osztaly-
tanito, 6 napi idére terjedd tavollétre az igazgatétanité, ennél hosszabb szabadsagra a gondnok-
sagi elnok adja az engedélyt.

2. Iskolai mulasztasra engedélyt adni, vagy engedélyt nem kérhetés esetén a mulasztast
kimenteni lehet: betegség miatt; a csaladban tortént halal esetén vagy mas hasonlo csapaskor;
nagyobb csaladi unnepelyek alkalméaval.

3. Az 1868. évi 38. tc. 4. §-dnak értelmében a sziild, ha gycrmekét nem kiildi rendesen
az iskoldba, elsé izben kételességének tel_]esxtesere figyelmeztetendd, ha erre sem jératja fel;
50 krajcérra, 1, 2, 3, 4 frt-ra biintethctd, s6t azutdn a gyermek mellé kiilon gydm is rendelheto.

Az 189192, évisErtesitd 6. lapjan.
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Igazolatla
Iskolai év “Taniulék szama bz}élnap m

1388—89 383 341
1889—90 412 300 .
1890—91 : 439 641-
A figyelmeztetések bevezetése utani helyzet:
1891—92 446 . 101
1892—93 | . 466 16

Az 1893—94-es tanévben mér egyetlen sziilst sem kellett gyermeke igazo-
latlan mulasztdsa miatt megbirsagolni, mert a sziilsk minden mulasztast mazol-

tak és figyelmeztetést is csak 67-et kellett kikiildeni.

Feudalis csokevény az a tény, hogy az iskola gondnoka a gyarfénok.-

Az oktaté-neveld munka eredményességét még erdsen gatoltak a gyakran
felléps jdrednyos betegségek, (skarldt, kanyaré), amelyek évente 15bb haldlos
aldozatot szedtek s amik miatt gyakran hénapokra besziintették a tanitast.
Az 1890--91. tanévben pl. hiaromszor kellett tébbhetes sziinetet kiadni. Nehéz-
séget jelentett az is, hogy a tanlestiilet tagjai kiziil tobben hetekig betegeskediek.

AZ ISKOLAK ES A SZULOK KAPCSOLATA
! . .
, A tanul6k szorgalma és elémenetele kielégits volt. LAUB SANDOR igazgatd
jelentésében kiemeli, hogy a ;,példds magaviseletii és kitarté szorgalommal biré
tanitvdnyok — alig nehanynak a kivételével — munkdsok gyermeket, kiken megldt-
sztk, hogy sziléik igazdn gondos és joézan nevelésben részesitilk.”’10 LAUB drommel
tesz errdl emlitést, s6t azt is leszigezi, hogy a gyermekek sziilei mindenkor kész-
ségesen tamogatlak az iskolat s koszonettel fogadjak, ha az iskola gyermekeik
valamilyen hibajara figyelmezteti ket s tdmogatasukra igényt tart.

Eme igen fontos megallapitasok mellett nem szabad elsiklanunk. Egy pilla-
natra meg kell 4llnunk, mert a diésgydrvasgyart munkascsaladok erkolesi felfo-*
gasarol gyermekeik tanulashoz valé viszonyuldsardl és a ped'\gogusok megbecsii-
lésérl igen lényeges jellemvondst adnak Feltételezhetd, hogy mar a korabbi
két évtizedben is hasonlé lehetett a helyzet, de arr6l még nem terl?ettek emlitést
az igazgatok, mert az évi Ertesit6k még nem jelentek meg. Azonban LAUB mar
nem az dtlag tanit6, hanem magasan képesitett tanitoképezdel tanar, aki észre-
veszi ezt a tényt és fontosnak tartja kiemelését. Kilonben Laug volt az, aki
elkezdte a vasgydri iskoldk Lirtesitéjénck a kinyomatasat is, s ezaltal a taniigyi
problémakért érdeklédd személyeken kiviil jé szolgalatot tett azoknak is, akik
a munkasosztaly torténetének feldolgozasaval foglalkoznak, mert erre vonatko-
zblag értékes anyagot talalunk benniik. :

. Nem vitas, hogy az iskolai eredmények elérésében sokat 'jelentettek a kor-
szer(i oktatasi intézmények. Sokat jelentettek, de nem mindent. Ugyanis a déntg-
az volt, hogy milyen szellem uralkodik benniik s enpek kialakuldsdhoz nem csupén
az 1ga7gato és a nevelk, hanemr a gyermekelk nevelescvel gondosan toér6dé

\

10 Az 1891—92-es Ertesité 8. lapjan.
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munkassziilék is jelentés mértékben houzdjarultak. Ezek a sziilok sok esetben az
orszag fovarosabo), az Osztrak—Magyar Monarchia iparilag fejlett iizemeibdl,
tobbszor kiilfoldrol jottek Vasgyarba s mar megbecsiilték a tudomanyt. A 80-as.
évekt5l kezdve rohamosan fejlddstt a gyar.

Amig 1880-ban mindissze 684 a munkasok szdma, addlg

1890 2060
1895 4404 S
1900 |, 6119 T
910 ,, 7066 1

A gyartelen letelepedé munkisok legtobbje smkmailag képzett, vilagot--
jart, intelligens, sok csetben iskolazott ember, akik a gyar torzsaarda]at képez-
ték, ezért is kapt,dk lakast a telepen. Jonehanyan kéziilik mar megismerkedtek
a marxista tanitasokkal. Gondjuk volt arra, hogy a munkasgyermekek iskoldzasa
‘mar méasképpen torténjék mint az orszig sok mis iskoldjaban. Ez a térzsgarda
a faraszté, napi 12 érai gydri munka utan nem a kocsmaban kolti el keresetét,
hanem megalakit t6bb munkas kulturalis egyesiiletet és valasztékosabb médon
szérakozni, miivelddni akar. A helybeli szinjatszas nyomaival 1883-ban mér-
talalkozunl\ 1892-ben alakul meg egy kazdnkovacs oktaté munkaja nyoman a
fuvos /cnekal' amelyet 1893-ban gyari zenekarra szerveznek at s 1896-ban mar-.
s71mf0n1kus vsszeallitasban is mikodik. 1893-ban alakul meg a Jészerencse Dal-

és Onképzé Egyesiilet, amelynek keretében konyvtérat lctcsuenel\ és felkaroljak
a munkas szinjatszast. .

Természetes, ahol a s/ulokb(,n ennyi a kulturalis kezdeményezés, oit a
gyermekek ncve]ese a veliik valé térddés sem masodrendi dolog. S6t vannak mar.
munkassziilok, aklk jol tanulé gyermekiiket a miskolci polgari iskolaba vagy a
gimnéaziumba n’atyak be, bar a bejaras faradsigos a 4 km-re fekv kozépiskolakba,
a szallitas céljira létesitett I6vasit csak a 90-es évek vége felé kezdte meg muko-
dését.

Ritkdn akadtak .olynn csaladok 1s, amelyek nem lattak be, hogy az iskola
az oktatds és nevelés fontos tényez6je s a sziil6i hdaznak nehéz munkéjiban
munkatdrsa, kisegitéje vagy helyeLtesxtole ‘Egyes szil6k nem latjak be, ,,hogy
Enekiink — irja LAUB — nincs mds céunk és akaratunk, mint a gyermekeket, aki-
ket rank biznak, nevelés és oktatas iltal, melyet szeretettel tirelemmel, buzdi-
tassal és ehsmeresse] ha kell, esetleg biintetéssel is cszl\oAunl\ lassankent értel-
mes és erkilcsos egy Jenelcke lxepeum, hoay sstiléiknek orome:e a tirsadalomnak s @
hazinak munkds, hasznaveheté s hii tagjaivd valhassanak.”

Ennek érdekében a tantestiilet havi tudésitok 'réven 10‘yeke7el,t a S/ulok—
kel a kapesolatot fenntartani és figyelmiiket gyermekeik érdekeire felhivni.
Es éppen’ ezek a tudoésitasok azt idézték els, hogy egyes sziillsk — kiilonosen ha

gyermekiik nem olyan osztdlyzatot vitt haza mint amilyet vartak — ellentétbe
keriiltek az iskolaval és mindenért a tanitét, az iskolat okoltak.

Hagyomannya valt a vasgyari lskolaknal hogy az arva és szegénysorsi.
gyermekek tankonyvekkel vald ellatisat a gyar Jotekonysclgl alapjabol biztosi-
tottak. Ugyszintén a kardcsonyfa iinnepélyek alkalmaval mefra]dudel\oztak
Sket.

1 Kiszery Gyvura adatai.
12 Az 1891—92-es Ertesité 8. lapjan.
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AZ UJ LEANYISKOLA FELEPITESE

LAaus SANDOR igen tevékeny pedagégus volt. Latta, hogy a népiskolai
oktatds—nevelés sikere sok tényezén milik. Kedvezé viszonyok- mellett sokkal
jobb eredményeket lehet elérni, mint kedvezdtlenek kézott. Az aj fiviskola
felépitése 6ta tapasztaltak, hogy a szép, tdgas, mintaszeriien felszerelt, baratsa-
gos és kellemes érzést keltd tanteremben kénnyebb oktatni—nevelni, a siker
nagyobb biztositékdval lehet a cél felé haladni, miint sziik, rossz butorzattal ella-
tott s tanszerckben altalaban sziikolk6dd, bardtsagtalan helyiségben.

A vasgyau lanyiskola épiilete, amely 1868-ban hivatalhaznak épilt, a
70-es évek végén kozos iskola lett, majd az 4 fiviskola felépiilésétsl lednyisko--
laul szolgilt, rossz butorzattal és felszereléssel rendelkezett; nem felelt meg a
pedagoégial kovetelményeknek és el§irasoknak.

Addig hangoztatta a helyzet tarthatatlansagit, amig a gyarak 1j igazgatdja,.

ForSTER NANDOR az 1j iskola terveit elkészittette, amelyeket a Kereskedelem--
gyl Mlnlszter ]ovahagyott Az 4j leanyiskola eplteset 1893 Gszén kezdték meg s
1894 jiintusdra az uj leanyiskola készen dllt.'® Az Gj lednyiskola felépitésével vala--
mennyi vasgyiiri iskola az orszag legkorszeriibb oktatasi intézményei kozé tar--
tozott. - - . -

LAUB %ANDOR ]SKOLAS?FRVEZESI TERVEI

LAUB, aki széles latokmu pedagdgus volt, nem csupin a népiskolék iigyét.
viselte szivén, hanem meg akarta valdsitani azt az elgondolast is, hogy a vas-
gyérl iskoldk a vasgyar részére tanult, képzett munkastorzset neveljenek. Sokat
faradozott ennek érdekében. Elgszor 3—*% éviolyamu vasipari iskolat, majd
vas- és gépipari szakiskolat akart szervezni. Néhany hasonlé irdnyt iparis-
kola szervezetének tanulményozasa végett FORSTER NANDORral, az allami gyarak
igazgatojaval 1892 novemberében egy hénapos tanulményatra ment Ausztridba,.
Cseh- és Németorszagba.

Hazatérésiik utan FORSTER megbizisdbol LAUB kidolgozta egy internatus-
sal és tanmfihellyel rendelkezd kézépfoka vasipari iskola felallitdsanak tervét.
Ebbe az Gj torekvésbe igen sok érdek kapcsolédott be, amelyek fém-, gép-, vas-
ipariiskolat, illetve gépészeti és vaskohészati szakiskoldt kivantak létesiteni.
Az djabb és u]abb tervek miatt a tanterveket LauBbal ismételten dtdolgoztat--
tak, sajnos, 16bb évi 4ldozatos munka és kiizdelem utdn ezek a tervek a Penzugy—
mmlszterlum allasfoglalasa kovetkeziében elodazodtak.

A fentemlitett tervektdl fiiggetleniil a tanulméanytt tapasztalatainak _
felhasznalasaval 1895 mdjusdban egy- alséfoki szakirdnyt iskoldt, majd az 1895—
. 96. tanéotdl egy dlialdnos iparostanonc iskoldt szerveztek amelyek az e]eml isko-
lakkal szoros kapcsolatban alltak.

. A Vallas- és Kozoklatasugyl Miniszter 1895 ma]usaban a vasgyari és
‘perecesi népoktatasi intézményeket és az alkalmazott tanszemélyzetet, valamint
az dllami iskolai gondnoksag kinevezési jogat 1896. julius 1-161 a Kereskedelem-
iigyl Miniszter hatdskorébe engedte, at, azzal a kikotéssel, hogy a széban forgé
. lme?menyek tovabbra is allami |ellegunek lekmtessenel\

18 Mszaki leirasa az 1893—94. tanévi Ertesitd 6. lapjan.
14 Az 1894—95-6s Lrtes:to 11. lapjan.



A Kereskedelemiigyl Miniszter az iskolak aivételével kapcesolatban leszo-

gezte, hogy a létesitend6 vasipari szakiskola vezetését, valamint az atvett elemi

népoktatasi intézetek igazgatdsat egy személyben akarja egyesiteni, s ez a
személy — tekintettel a feldllitandé iskola szakjellegére — csak gépészmérnsk
lehet. Ez az intézkedés mélyven sértette LAUB SANDOR Onérzetét és lemondott
allasarol. Kassara koltozott, ahova a VKM, Abauj-Torna megye segédtanfeliigye-
16jévé nevezte ki.13LAUB tavozasaval nagy kezdeményez§ tehetséggel rendelkezd
pedagogust veszitett el Diosgybrvasgyar oktatasiigye.

A felallitandé iskolara a végleges csapast az jelentette, hogy 1897 végén
FORSTER NANDOR, a budapesti és diésgyori all. gyarak igazgatéja megvalt alla-
satol. FORSTER tavozasa utén a két gyirat a Pénziigyminisztérium vasmii osz-
tilyaban kezelt tobbi gyarral egyesitették, amme]\ kovetkeztében kivaltak a
Kereskedelmi Miniszter tz’u‘ca]a kérébdél.

A szézadfordulé végén jelentkezé ipari pangas a Pénziigyminisztériumot
messzemend tal\drekossagld sarkallta s ezért a miniszter a széban forgé iskola
felllitasat a kedvezdbb gazdasagi helyzet bekévetkeztéig elhalasztotia.

A tanul6k szaménak tetemes megndvekedése miatt 1901 8szére mind a
fii- mind a'lanyiskola mar képtelen volt befogadni a beirt gyermekeket, amiért

@ gydrtelepi 1. szimii munkdslaktanya épiiletét fidiskoldvi alakitottdk dt. Az 4]

fidiskoldban a tanitast 1901. december L-én kezdték meg. A fiiiskola kitiritett

_épiiletét pedig lednyiskoldvd alakitottdk dt, ahol 1902. marcius 1-én kezdédott meg

a tanitas. Az eddigi lednyiskolat hivatalnoki lakasokka alakitottak at.16

A szézadforduld uténi években az ipari termelés pangott. Sok munkés
elhagyta munkahelyét és a lakotelcpct mert nem kapott munkat. Az évtized
kozepétdl ]avult a helyzet. Az () 1skolaepuletcl\ egyelére ki tudrak elégiténi a
szaporulattal j ]aro igényeket. 1912-ben mar hatalmas mértékben megnévekedett
a didsgydri gyar dolgozéinak Jétszama (8856 f6) és termelése. Ugy ancsak meg-
névekedtek az igények a munkésok szakmai tudasat illetéen. A gydr 1genyemel\
megfeleléen at kellett szervezni a tanoncképzé iskoldkat. A Orydnga7gato<mg
ennek a problemanak megoldasav al az iskolai tigyosztalyt bizta meg.

A KERESZTES—PITTROFF TERYV -

KERESZTES VENCEL fétanité és PITTROFF KALMAN iskolugondnok. (ligy-
osztalyf6nok) felismerték, hogy Diésgyérnek nem altisztképzé (miiszaki segéd-
tiszt, kozépkader), hanem munrkdsképzé iskoldara van sziiksége. A kozépfok
vasipari szakiskola feldllitdsanak még mindig kisérté tervét tehat véglegesen el
kellett vetni s helyébe egy olyan alsofokts szakirdnyi iskola tervét kellett allitani,
amely témegesen neveli a gydripar, elsésorban a didsgyori vasgyar kiilonleges viszo-
nyainak megfelelé munkaerét. Ennek életképességét csak ugy lehetett ])17L051tam
ha emelik a tanoncok elokepzettsegenek szinvonalat s azt lehetleg egységes
szinvonalra hozzdk. A gydripar nap nap utéin fokozottabb igényeket tdmasztott

_a munkasokkal szemben, ezért a tervezet szamolt ezzel az igénnyel és lehetové

akarta tenni az iparos tanoncok szamdra, hogy tanulminyaik elvégzése utan
ezeknek az igényeknek nehézség nélkil meg tudjanak felelni. Az elemi iskola
hat osztalyanak elvégzése, ha pillanatnyilag meg is felelt ugyan az igények kielé-
gitésére, azonban a j6v6ben bekdvetkezd fejl('idés igényeinek kielégitésére mar
alkalmatlannak mutatkozott.

1% Az 4894—95-6s Ertesitd 10. lapjén.
16 Az, 1901—02-es Lrtesits 4—5. lap]an
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. KERESZTES és PITTROFF szikségesnek lattak egy olyan iskoldztatasi lehe-
t6segnek a megteremtését, amely az elemi iskola hat osztalyat végzett névendé-
keket atvezeti az ipari élet teriiletére, ha azok ipari palyara akarnak lépni. Erre
a képzésre igen alkalmasnak mutatkozott az a két esztends, amely a VI. elemi
elvégzésétdl, tehat altaldban a 12. életévidl a 14. életév betoltéséig tartott, ami-
kor az ifjak mar beléphettek a gyar teriiletére. Ugyanis az ipartérvény rendelke-
zésel értelmében a gyirakhoz tanulokat csak a 14. életév betéltése utdn lehetett
felvenni.

A gyermekek 12. életéviik betsltése utan csak az ismétls iskolara voltak
kotelezhetdk. Ez a helyzet, sajnos, a vasgyari szid6k gyermekeinek altalanos
ziillését eredményezte. Az ismétl§ iskolai oktatas nem volt elegendd arra, hogy
a mindennapi iskoldban megszerzett ismereteiket megszilarditsa és megtartsa,
viszont az a két év, amelyet a 12. életév betoltésétil a szerzGdéskotés lehetdségéig,
tehat a 14. életév betsltéséig minden komolyabb elfoglaltsag nélkiil toltotek el,
éppen elég volt arra, -hogy majd minden ismeretet elfelejive, lelkileg elparla-
giasodva, erdsen kifogasolt magatartassal keriiljenek. a tanonciskolaba.

Mezébgazdasagi vidéken ez a helyzet ennyire nem élezdott ki, mert a gaz-
délkodé személy hasonl6 koru gyermekét a niaga gazdasagdban minden korlato-

z4s nélkiil hasznosan tudta.foglalkoztatni.

A gyanpam munkasnal ez a. lehetoség az adott korldtozasok miatt nem
allt fenn, s6t sok esetben maga a sziil§ késztette csavargasra gyermekét, csakhogy
megszabaduljon nem mindig kellemes tarsasagatél. Ezek a fiatalok. legtébbszor
a kocsmdk kornyékén haszontalankodtak, ahol semmi jot nem tanultak. ‘

A tanoncok csekély elSképzettsége, valamint a vasgyéri fitk kétéves tétlen
élete volt a legfébb akadélya annak, hogy a tanonciskoldk a folyton emelkeds
gyaripari .termelés jogos kivansdgainak mindenben eleget tegyenek. Keresni
kellett tehat a médot, amely ezeket a \1ss7assagokat megsziintéti s lehetdséget
nqut egy olyan iparostanonc iskola megszervezésére, amely a gyarak specialis
igényeivel szimolva biztositja egy értelmes, intelligens, j6l képzett munkastorzs
kiképzését.

Ez a két esztend§ elegendének mutatkozott egy olyan ipari iranyu iskola fel-
allitasara, amely részben hasznosan fogja foglalkoztatni a tetlensegrekarhoztatott
ifjisdgot, részben alapot fog szolgaltatni egy olyan vasipari iskolanak, amely
meg fog felelni minden hozzaffizétt varakozasnak. KERESZTES és PITTROFF a fent
emlitettek meggondoldsdval és megdllapitdsival jutottak el az elemi’ iskola nyole
osztdlyivd valé kiépitésének gondolatdhoz.

Terveiket nemcsak a. diésgydii vasgyar, de az allami gyarak’ kozpontl
igazgat6siga is jovahagyta, s6t — a felsébb jovahagyds remenyeben — 1912
dprilisiban engedélyt adott arra, hogy a fent vazolt iskola tantervét és szervezeti
szabélyzatat kidolgozzak.18 Ezzel a feladattal augusztus kozepére elkésziiltek.
Jovahagyas végett vald felterJeszteset azonban egy vératlan kérilmény elodazta.
Ugyanis a Pénziigyminisztérium és a Vallas- és I\omktatasugy] Minisztérium
kepvmelm arrél tandcskoztak, hogy az 1896. julius 1-én a diésgyori vasgyar keze-
1ésébe atvett osszes nepoktatasugy1 intézetet qjb6l a VKM. hataskorébe utaljak
vissza.

A tanoncképzés reformjat jelents ez Gjabb kisérlet azonban csak az elemi
iskola toviabbfejlesztésével, azaz a VII. & VIIL. osztaly felallitasaval volt meg-
valdsithatd, tehat az iskolak szandékolt atadésa egyet jelentett volna mind a

17 AL Vasgyarak Koézponti [gazgatésiganak 1942, apr. 20-an kelt 15 976 sz. rendelete.
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tanoncképzés reformjanak mind a hatosztalyos elemi iskola-tovabbfejlesztésé-
nek elejtésével. A kész tervezet Jovahagyas végett torténd felterjesztése elstt
tisztazni kellett az iskolak visszaadasanak, illetdleg megtartasanak kérdését.

Az atadés gondolataval nyiltan nem lehetett szembeszallni, mert a felelés
szervek részérél erre vonatkozéan mar elvi és szébeli megallapodasok jotiek
létre. Uj taktikat kellett alkalmazni. A diésgyériek az ataddst a legmelegebben
partoltik, azonban olyan feltételeket és kwansagokat terjesztettek elo, amelve-
ket a VKM nem fogadhatott el, viszont az & kikstéseihez a mar elére lufejteu,
kivinsiagok miatt a Pen7ugymmxszter nem jarulhatott hozza. Igy a nem vart
akadaly — az iskoldknak a VKM. részére torténé atadasa — elharult s az
elkészitett szervezeti szabéalyzatokat és a vonatkozé tanterveket a Pénziigymi-
niszter utjan 1913 februarjaban a VKM-hez felterjesztették. A felterjesztés elbi-
ralasdban a VKM. nagy kériiltekintéssel jart el, hiszen a tervezet mind a fenndlls
iskolaszervezet mind az oktatds szempontjdbol haladdst jelentets.

A szervezés és a tananyag egyes részeinek tiizetesebb megjelolése és kifej-
tése érdekében ismételten felrendelték KERESZTES VENCELT a VKM-be. Itt jol
kifejthette elképzeléseit, hiszen 1913 jaliusdban a Pénzigyminiszter PITTROFF
KALMAN fofelugyelo—lskolagondnokkal egyitt haromhetes tanulmanyutra kiildte
ki Németorszagha és Ausztridba a nyolcosztalyos elemi iskolak és az ezekkel
kapesolatos tanonciskolak tanulményozasa végett. Utjuk sordn Boroszlé, Berlin,
" Charlottenburg, Potsdam, Drezda, Lipcse, Miinchen, Sal/burg, Graz és Bécs isko-
lait tanulményoztik.®

Ekkor keriilt Keresztes kapcsolatba Laus, most mar Hipasrt SANDOR
‘miniszteri tanicsos, miniszterl osztalyfénokkel, akinek hataskorébe tartozott
ennek a probléméanak pedag()giai elbirdlasa. Hipast (LauB) SANDOR, aki korab-
ban hat éven dt igazgaté-tanitéként mikodott Dlosgyor\ asgyarban szivesen
emlékezett vissza hasonld céli toérekvéseire s srommel tamogatta a diésgydriek
javaslatit. A sorozatos targyaldsok eredményeképpen az iy tervezésii iskola mint
a VI. elemi osdaly folytatasa az ,,Ipart Elékészité Iskola, VII—VIII. osdaly”
cimet kapta és a VKM rendeletevel a kovetkezé médon nyert elintézést:19

,,M. kir. Pénziigyminiszter Urnak !

Folyé évi marcius 20-a4n 26.520. sz. alatt Kelt nb. atiratara tisztelettel van
szerencsém értesiteni Nagyméltés"xgodat hogy hozzdjarulok ahhoz, mikép a
didsgydri m. kir. vas- és acelgyartelepen két éviolyamra kiterjeds 1 1par1 iranya
el6készitd iskola szerveztessék a gyari munkiasok megfeleldbb tanitasa és nevelése
érdekében. Minthogy azonban ezen elgkészit§ iskola csakis az dnként ]elentkem
©és a szervezetben meghatérozott életkori és el6képzettségl novendékek szdméra
lesz megnyitandd, nem sziintethetd meg az iskolafenntarténak az1868. XX XVIII.
teshél foly6 ama kotelessége, hogy az el6készits iskoliba 6nként be nem iratko-
zott, de még.iskolakoteles korban levé gyermekek részére az elemi iskola ismétls
tanfolyama fenntartassék. Amennyiben azonban, amint az ottani viszonyok foly-
tén varhat¢ is, az 4] iskola szervezésével az ismétl§ iskolara utalandé tanuldk
széma annylira leapadna hogy a gyari ismétls iskola fenntartdsa nem lenne indo-
kolt, nem. emelek kifogast az ellen, hogy ily novendékek a teleppel dsszeépiilt
u]dlosgyon allami elemi iskolaval l\apcsohtos ismétls iskolaba vétessenek fel.

. 181913—44-es Ertesits 4. lapjan.
- 18.A VKM. 1913. szept. 25-én kelt 139 685 sz. rendelete.
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A bemutatott iskolai szervezetet is altalanossagban elfogadhaténak taldltam,
azonban tisztelettel kérem Nagyméltosagodat, hogy abban a kiovetkezdk potlasa
irant intézkedni mélioztassék: ,,(Itt felsorolja a rendelet azokat a valtoztataso-
kat, amelyeket az 6] iskola érdekében kivanatosnak lat). Majd igy folytatja:

»Mindezek meliett tisztelettel van szerencsém értesiteni Nagyméltosago-
dat, hogy az el6készits iskolanak a fenti valtoztatdasokkal médositott szervezetét
és tantervét esak ideiglenesen és csak két év tartaméra hagyhatom jova, mert -
ezen teljesen uj alakulati iskola végleges szervezetének és-tantervének megalla-
. pitasahoz 1ly kisérleti iddre lesz sziikség, annyival is inkdbb, mert Nagymélto-
. sagodnak atirata jelzi, hogy ez bevezet lépés lesz az egységes szaklranyu tanonc-
iskola vegleges szervezéséhez is. Ehhez képest tisztelettel felkérem Nagyméltosa-
godat, hogy tgy az emlitett elkészitd iskola mint a tervbe wvett szakiranyt
tanonciskola végleges szervezeti és tantervi szervezetét tovabbl targyalas célja-
bél a hatérids el6tt majd hozziam juttatni méltéztassék.”

E rendelet alapjan a Pénziigyminiszter 1913. december 12-én utasitotta
a diésgydrieket a tantervek és a' szervezeti szabalyzatok atdolgozdséara, egyben
intézkedett az 1) iskola megnyitasaval jaré hitelek folyodsitasarol.2®

" Tekintettel az elérehaladott idére s kiillonosen a megnyitassal kapesolatos
atalakitasi munkalatokra, az iskoldt 1913-ban mdr nem nythattdk meg s 19]4 szep-
temberére halasztottak.

Az els§ tanévben az Ipari El6készitd Iskola elsé évfolyamara, tehat az
elemi iskola VII. osztalydba a haborés viszonyok dacéra 27 tanulé iratkozott
be. Az elemi iskola VI. osztélyét vegzett tanulék kézil . csupdn kett$ lépett
kozépiskolaba, a t6bbi az G szervezési iskolaba jott. A kévetkezs iskolai évben .
megnyilt a masodik éviolyam, azaz az ‘elemi iskola VIII. osztalya is. Ekkor az
elsd evfolyamra 24, a masodikra 19 tanul6 iratkozott be. Bar a habord mésodik
éve .mar befolyasolta a novendékek beiratkozasat, megls meg. kell éllapitani,
hogy az ) szervezésii iskoldnak els6sorban a vasgyari sziilék és tanulok koré-
ben sikere volt, mert mig a kordbbi években a sziilok tobb gyermeket a miskolci
polgari iskoléba vagy a két gimnéziumba irattak be, most ezek szama csokkent,
letve a sziilok érdeklédése inkabb az \ij szervezésd iskola felé iranyult. Jobban
biztak abban a lehetdségben, hogy a VII--VIII. elemi osztdly elvégzése utén

gyermekiiket inkabb felveszik ipari tanulénak a vasgyérba, mint a polgéri iskola
elvegzese utén, Az el6bbi biztosabb elhelyezkedés: lehetoseget mgyenes ta nitta-
tast és otthon maradést biztositott gyermekiik szdméra. -

' - A Pénziigyminiszter a hivatkozott rendeletben azt is elrendelte, hogy mind
az elokes71to, iskoldanak, mind a szakirdnyd iparos tanonciskolanak végleges
szervezeti €s tantervi megszovegezését Olyan id6ben terjesszék fel, hogy az annak
alapjan szervezendd végleges el6készit§ és szakiranyt tanonciskoldk az 1916-—17.
tanév kezdetével megnyithaték legyenek. Ennek az utasitasnak 1916. aprilisa-
ban tettek eleget. A felterjesztett tantervek és szervezeti szabélyok elbiraldsara
a haboras \1szony0k miatt nem jutott elég id6, ezért a szakirdnyl tanonciskola
megnyitdsat az1917—18. tanévre halasztotték és az ipari el6készit iskola proba-
idejét két esztenddrol haromra emelték fel.

Végiil is a VKM. 1917-ben néhény kisebb mddositéssal hozzdjarult mind az
ipari el6készitd, mind az 1j iparos tanonciskola szervezeti szabal)zatahw és

20 A Pénziigyminiszter 111 846—913. sz. rendelete.
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tantervi megallapitdsaihoz. A miniszter szitkségesnek latta, hogy a tankoteles
napszamos tanoncok részére az 1908—09-ben felallitott napszamos tanoncisko-
lat ,,Munkas ismétls iskola” cimen tjra megszervezzék. Végil gondoskodni
kellett egy Ifjisagi Egyesiilet megalakitasardl is.

A szervezetl szabalyzatokat, a kiigazitott tanterveket és az Ifjisigi Egye-
sillet alapszabalyait 1918 januarjaban terjesztették fel végleges jovahagyas
végett. A kozbejott forradalmak miatta VKM végleges jévihagydsa csak 1921-ben
tirtént meg, amikor az Ipari Elokészité Iskola (elemi iskolar VII—VIII. oszdly),
valamint az uj Szakirdnyti Iparos Tanonciskola tanterveit és szervezeti szabdlyzatact
végleges jovdhagydst zdradékkal litta el ‘

~ Ezzel a rendelkezéssel a diésgydri m. kir. vas- és acélgyar iskolainak fejlesz-
téseért foly6 harom évtizede tartd, tervszerien el6készitett és sok kiizdelemmel
megvalésitott 4dtszervezése a torvényes formak szerint végleges. jovahagyast
nyert. - .

AZ IPARI ELOKESZITO ISKOLA (VIL ES VIIL. OSZTALY) SZERVEZETI SZABALYZATA
. ES ORATERVE g

Az elémi iskola I—VI. osztdlydban a tanitis természetesen tovabbra is
" az 1868. évi XXXVIIL. tc. alapjan a VKM. altal kiadott Tanterv és Utasités
alapjén tortént. ' .

Az ipari el6készitd iskola szervezeti szabalyzata ot fejezetre tagozédik.

Az elsé fejezet az éltalanos intézkedéseket tartalmazza. Tajékoztat arrdl,
hogy ez az iskola az elemi iskolanak kiegészit§ részét képezi és két éviolyamra
terjed. Célja a hat elemit végzett és ipari palyara 1ép6 tanuldkat j6vendd élet-
palydjukra — a vasgyari érdekeknek megfeleléen — szakszeriien és alaposan
elkésziteni. Felvételt nyernek azok, gz ifjak, akik a diésgydri vasgyarban szerz6-
déses tanoncok akarnak lenni. Felveietﬁk azok is, akik a polgéri vagy valamely
kozépiskola masodik. osztilyat elvégezték, de 14. éviilket még nem toltstiék be.

Atimenetileg azok is felvehet 6k, akik a VI. elemit vagy a két kozépiskolai osztalyt.

még nem.végezték el, de a kiillonbozeti vizsganak alavetik magukat.

Az Gjonnan szervezett iskolat a diésgydri m. kir. vas- és acélgyar tartja
fenn s a kozvetlen feliigyeleti jogot éppen Ggy mint a tobbi iskolai felett is sajat
kozegel utjan gyakorolja. A kir. Tanfeliigyelnek feliigyeleti és intézkedési joga
erre az iskolara is kiterjed. o : o

A két évfolyamot sikerrel végzett tanulok, amenuyiben 14. évitket mér

betsleotték s a 16-at még nem lépték 4at, a didsgydri vasgyar kotelékébe lépnek -

mint szerzddéses tanoncok s tovabbi tanulmanyatkat az egyidejiileg \ijra szerve-
zés alatt 4l szakiranyt iparos tanonciskolaban folytatjak. ' '

A mdasodik fejezet megallapitja, hogy a szorgalmi id6 és a sziinetek az elemi
iskolara el@irtakkal megegyeznek. A tanitas folytonos és legalabb heti 24 6rara
terjed.. Az 6rarendszerinti id6t a vasgyér f6ndksége allapitja meg a tanfeliigyeld
jovahagyasaval. Rajz-, vagy kézimunka 6rak este hat éra utian nem tarthauvdk.
A tanitas. nyelve a magyar nyelv. . ’

A harmadil fejezet felsorolja a tantdrgyak és a heti 6rdk szamat. Ezek a
kovetkezdk:.

22 A VKM. 26 068—921. VIl. vk. sz. vendelete.
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Tantérgy

Heti draszém

a) Hittan .
© b) Magyar nyelv (irds, olvasas, fogal-
mazas) :
¢) Foldrajz, torténelem
d) Mennyiségtan (szémtan; mértan)

¢) Természettudomanyok (természettan,
vegytan, természetrajz)

f) Rajz (szabadkézi és mértani) )

g) Fitkézimunka (agyag-, fa- és vas,
~ szlojd)

h) Gazdasagi ismeretek (konyha-, gyi-

méoles- és diszkert)

1

4

OSSZGSEH

27 éra

A tantérgyak és a heti 6raszdmok -a késébbi években még modosultak és

a 20-as évektdl a kovetkezGk voltak:22

Tantirgyak

1 . évfolyam

- VII. osztily

11." éviolyam

" VIIL. osztily

1. Hittan . » ) 1 o S
2. Magyar nyelv (irds, olvasas, fogalmazas) 4 T4
3. Foldrajz - ! 1
4. Torténet ‘ A 1
5. Alkotménytan 1 T
6. Mennyiségtan (szdmtan, mértan) 4 4
7. Te.rmészetrajz (4svanytan, allattan, novénytan) 2 2
8. Természettan 32 2
9. Vegytan — 2.
10. Szabadkézi rajz \2 2
11. Mértani rajz 2 2
12. Fit kézimunka (faanyag, vasesztergilyozis) 4 &
13. Egészségtan ! 1
14. Tinek ) 1 1.
.15, Gazdasagi ismeretek (konyha- -gyimblés- és
. diszkert) : 1~
16. Testgyakorlas, - 1 1
30 ()ral

Osszesen

22 KgrpszrEs VENCEL idézett beszédében.



A tantargyakat— az aj iskolaipariiranydnak megfeleléen — szakszeriien ok-
tattak. Azismeretek kizlésekor gondosan kiv dlotrattak azokat a tudnivaldkat,
amelyek az ipari életben a legfontosabbak és a legg) akrabban elsfordulok voltak.
A tantervben feltiintetett anyag a lecketervnek csak nag gy vonasokban val6
eldirdsa, s a részletes oraterv foglalta magaban mindazt, amit a gyakorlati élet
szitkségessé és kivanatossa tett.

Az 4 iskolu legfontosabb tantiargya a rajz, amely az ujra szervezett szak-
irdnyd tanonciskola fokozottabb igényeinek megfelelden kivanta az ifjisagot
el6késziteni.

Ugyancsak fontos szerepet-kapott a fidkézimunka, amely a kéz lgyesitése
. mellett segitségére volt az elméleti oktatias minden agdnak, s dmcly tulajdonkép-

pen a gyakorlati munkara valé nevelés elvét valésitotta meg.

A természettudomanyok koziil f6képpen a vegytdn és a fizika nyert kitlo-
'nos fontossagot. El6adasa kizarélag kisérletek bemutatdsaval és az ipari életben
val6 gyakorlati alkalmazasanak kézvetlen szemlélete alapjan tériént.

A tobbi tantargy tanitisa, szintén ipari vonatkozasban, az dltalanos ml’ivelt-
ség nyujtasat célozta. :

A targyak tanulasa aldl felmentést nem adtak. Minden tanév befe]e/tekor
“az iskolai gondnok (aki kohémérnsk volt) és a vasgyar f6noksége képviseldjének
jelenlétében a tanuldk nyilvanos vizsgat tettek. Egyidejiileg rajzkiallitast ren-
deztek s a legjobb munkdkat megjutalmaztdk. A tanuldk két targybdol valé bukis
esetén még javité vizsgat tehettek. ‘

Az el6menetel, szorgalom és magaviselet mingsitésére az allami elem1 isko-

likra el8irt fokozatokdt hasznaltak.

A negyedik fejezet a rendtartasi szabalyokat irta elé, amelyek azonosak
voltak az allami elemi iskolira megallapitott s/abalyokkal Az ellenszegiils
novendék az iskolabél eltavolitands.

Az §todik fejezet az atmeneti intézkedéseket tartalmazta azokra a tanulékra,
akik a VI. elemit csak a 14. életéviik betdltése utdn végzik el. Ezek nem az ipari
el6készité osztalyba lépnek, hanem a napszamos mingségben’ alkalmazott fiatal
munkasok részére fenntartott iskolaba, ahova addig voltak kotelesek jarni, amig
az 1868. évi XXXVIIL te-ben mcgallapltott tankontelezettségiiknek eleget nem
tettek 28

A VII—VIII. OSZTALY TANTERVENEK KIVONATA

Magyar nyely ) <

I. éviolyam. Olvasmanyok a hazai térténet, fold- és néprajz korébél.
Természettudoméanyi, kozgazdasigl és egészségtani ismeretek megszilarditasa.
Hangsulyos, értelmes, szép olvasis. A miivészi érzék fejlesztésére alkalmas haza-
fias versek, elbeszélé koltemények betanuldsa és szabatos miivészi elGadasa. -
Nyelvtan: Az V—VI. osztaly anyagénak ésszefoglalé atismétlése. Fogalmazas:
Az irasmiivek szerkezete. Onéll6 irasbeli dolgozatok, az iizleti ]eve1e7es elsa]atl—
tasa. Helyes és folyékony szépirds megkdvetelése. '

II. éviolyam. MARTONFFY—TRAJTLER iparos tanonciskolak eldkészitd
osztalyal szamadra irt olvasokonyvbdl a hazai ipar, kereskedelem és kozgazdasag

23 Az 1913—14-es Ertesité 19—22. lapjain.



kirébél vett olvasmanyok targyaldsa. Koncentracié a foldrajz-torténelmi, termé-
szettudomanyi ismeretekkel és azok megszilarditasa. A mivészi érzék tovabb-
fejlesztése szabadon vélasztott koltemenyek betanulisa és megfelels elSadésa
ahal, Fogalmazas: Az 1parhatosao'okhoz intézend$ legfontosabb beadvéanyok

onallo fogalmazasa A helyesiras és a fogalmazvinyok helyes formajanak meg-
kovetelése.

Fo ol(lmjz — to:teneleln

L. évi.-Az orszag lakossdgénak foglalkozasa a hazai xpartelepek fontosabb

gyartmanyok és iparcikkek helyei. Térképrajzolas. Mindkét targybél az V—VI.'

osztaly anyaganak tiizetes atismétlése. A magyar térténelembdl azoknak a kor-
szakoknak a részletesebb megtanulasa amelyek iparunk, k07gazdasagunk fejls-
~ désére kihatassal voltak.

II. évi. Ausztria és Eurépa foldra]za ipari szempontbol Kozgazdasagi
viszonyunk Ausztridhoz. Vamteriilet. Kézlekedési eszkozeink és lntezmenyelnk.
Ipari kivitel, behozatal. A tobbi vilagrész legfontosabb terményei és iparcikkei.
A Fold mint égitest, Naprendszeriink. Telkeprajzolas .

A vilagtorténelem legfontosabb esemenyel Taldlmanyok, felfedezesel\.
Magyar feltalalok. A harmasszovetseg Ipari és kereskedelmi piacunk a Balka-
non. Okkupécié, annexid.

Alkotmanytan: Az ipartérvény fébb rendelkezesel Iparhatosagok A ki-
ralyi hatalom, a térvényhozds. Vélaszt6i jogosultsdg. Magyarorszag és a tarsor:
szagok- viszonya. Kozos iigyek.

Mennyiségtan

1. évi. A VI. osztaly anyaganak ismétlése, fejszamolas. Roviditett szamolasi
modszerek. Egyenes'és forditott aranyossag. Keverés. Arany és eziist szamitas.
Fontosabb &llamok pénzei és azok atszdmitasa. Szézalékszamitis. Egyenesvonala
idomok teriilete. A kor keriilete és teriilete. Targykoronként dolgozatiras.

I1. évf. Kamatszamitas. Ertékpapir. Koltségvetés. Hasab, henger, gula,
kup és gémb feliiletének: és kobtartalmanak kiszamitésa. ngs7eru konyvvitel.
Dolgozatirasok. Sulyt fektetni a gondolkodva szdmolasra.

v

Természettan . .

1. évf. A természet, Lest tiinemény. A testek halmazallapota. Ersk és moz-
gisok. Az erék gsszetétele. A munka. Energia. Gépek: emels, mérlegek, csigik,
hengerkerék, lejtd, ék, csavar. Folyadékok. Légnemii testek. Hétan.

I1. évi. Hangtan, fénytan, magnesség, Villamosség, az indukalt aram.

Vegytan P

A levegé. Altalinos kémiai fogalmak Az lpdrban hasznalt legfontosabb
elemek, dsszetett testek. A vas kohaszata. Uveggyartas, porcelangyartas. Gazok.
A lang és az égés. Szénhidratok, alkoholok. Az erjedés. A csersav, bérgyartas.

~Szappan és gyertyakesntes A fostd anvatrok [llané olajok. Feherjek A tdplalo-
 szerek.
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Természetrajz=

I. évi. Névénytan. Az évszakok hatasa a novényzetre. A virdgos ndvények
részel. A gylimélesnemek attekintése. Lombos és tileveli fak, felhasznalasuk.
Néhany kulfoldi novény és hasznalata. Gazdasagi és ipari novenvel\ A fsld
terményeinek kapcsolatossiga.

II. évf. Asvanytan. Asvanyok és kézetek. Eghets asvanyok. A vas és vas-
tartalmi asvéanyok. Rez, bronz, cink, én, élom, nikkel, arany, eziist, platina,
mészkS, mészpat, marvany, kreta gipsz, marga, cseppko foldpat ‘kvare, mag- .
nezit, keseriisé. A dragakovek. A vulkanok anyaga.

Szabadkézi rajs

1. évi. Az N—VI. osztily anyaganak dsszefoglalé attekmtese Ke7ugye91t0
gyakorlatok. Az iv, a kor, a tojasalak, a csigavonal rajza. A szemlélet utani rajz
lényege és fGbb térvényei, egyszerd testek szemlélet utédni rajzolasa. Az drnyéko-
las {6bb szabalyai. Kocka, hasabok, gulak, kapok, hengerek képe sajat és vetett
arnyékokkal. Egyszeriibb vasipari targyak természet utani rajzoltatdsa. Termé-
szet utan rajzolt levelek, viragok, kitomott allatok, madarak, rovarok stilizalasa,
vasipari targyak diszitésére alkalmazva és vasipari modorban.

I1. évf. Testesoportok szemlélet utani rajzolasa arnyékolassal, kivitele szén-
nel, ceruzaval és akvarellben viltakozva. Az arnyéklattan torvényeinek részle- .
tesebb ismertetése. Tavlati rajzok készitése a szabadban. A kiilonb6zé stilusok
megismerése racsok, vaskapuk, kovdacs vagy lakatos cimerek, lampak, gyertya-
tartok, fogasok természet utani ‘rajzolasa. Tervezés: racsok kapuk diszitése,
egy57erubb racsok és kapuk terve; magyaros stilusa diszitések tervezése vasipari

targyakra.

Mértant rajz

I. évf. Sikmértan. A-pont, vonal, sz0g, az idomok. Az idomok rokonsiga.
Kér szerkesztése. Rozettdk, gotikus ivek s diszitések. Ellipszisek.

II. évf., Abfazolé mértan. Testabrdzolds. Izometrids abrazolas. Hasab és
henger, gila és kiap dbrazolasa nézetekben és izometridban. A derékszogi vetités
értelmezése. Fekvé és diil6 helyzetii szogletes testek és egyszeriibb testesoportok
derékszdgi vetitése. Két nézetbsl a harmadik nézet eldallitdsa. A nézetbeli és
izometrids rajzok osszefiiggése. Henger és kup abrézolasa. A gomb és a forgas-
testek. Arnyekabramlas Testalakok &sszetétele és athatasa. Egyszerid vaSIpan
targyak minta utdni felvétele és ennek alapjan méretekkel elldtott nézetek és
metszetek készitése.

Fii kézimunka (Szléjd)

1. évi. Agyag, papu‘ famunkak. '

II. évi. Gyimoles és viragmunkik. Badog és famunkak. A tanulok fele-
részben famunkit dolgoznak, felerészben agyag vagy badogmunkat 15 héten
at a famunkabél minden egyes darabot elkészitenek,, mig a 16. héttsl kezdve
az év végéig 1—2 darabot az alabbi targyak koziil: palmaasztal, vizespad, edény-
pole, konyhaallvany, porold, kutyaol, galambhaz, nyulfiasité, baromfihizlalé,
tyukketrec, tetGszerkezet. - :
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Kertészett tananyag

1. évf. A talaj keletkezése, osztalyozasa, javitisanak modja. Asas, ontozés.
A kert, beosztasa: gylimolesds, veteményes, virdgoskert. Kerités. Melegagyak
Vlragos kert: ével6 viragok, szétszedésiik, atiiltetésiik. Vetés, palantalds, dugva-
nyozas. Veteményes kert: gyokeuoldsegek képosztafélék, huvelyesek indasok,
krumpli, paradicsom, paprika. Mikor vethet6k? Gyiimélesos kert: szaporité,
apolé, neveld faiskola. Anyafiak. Magvetés, ‘dugvanyozds, gyodkérsarjiiltetés.
Hernyézas, a fak térzsének tisztitasa, szaraz galyak lefiirészelése.

' II. évi. Az L. évfolyam anyaganak bévitett ismétlése. Rézsak szaporitasa,
takarasa, oleandernevelés, krizantémum. Konyhakert: ribizli, poszméte, malna
foldi eper termesztése. Sz616miivelés. Zoldoltas. Téli salata, spenot, sparga terme-
lése. A zoldség teleltetése. Gyiimalesds kert: dpold, neveld iskola. Kiillsnb6z§ oltasi
mbdok. Szemzés. Magas-, félmagas-, térpetorzsii fak. Méhészet.

AZ UJ SZERVEZESU ISKOLA JELENTOSEGE

Az Ipari Elgkészité Iskola (VII—VIIL. osztaly) szervezeti szabalyzatanak
és tantervének végleges jovahagydsa 1921-ben, tehit mdr csak akkor tértént
meg, amikor nemcsak az ipari el§készits osztalyalt de az ennek folytatasaul
szervezett szakirdanyu iparos tanonciskola valamennyi évfolyamat-megnyitottak,
-amikor mér hatdrozottan megallapithaté volt, hogy az 1j iskolatipus ﬁemcsak
elméleti elgondolashan, de a gyakorlati kivitelben is példaaddan bevalt.

A tarsadalml feJlodes s7emp0nt]abol abban rejlett az értéke, hogy e szerve-
zés kovetkeztében a vasgydri elemi iskoldk szoros kapcsolatba léptek a vasgyar
tanonciskoldival. Egy olyan isholatipus jitt létre, amely az orszdgban egyediil dllt,
amely a tanoncképzésnek s ezen keresztiil a szakképzett, az dtlagosndl miveltebh
magyar munkdssdg felnevelésének korszerii lehetéséget teremtette meg.

Pedagégiai szempontbol azért volt jelentds ezeknek az iskoldknak szerke-
zetl oss7ekapcsolasa mert az 1par1 palyara 1ép4 ifjusdgot mar zsenge gyermekko-
ratél emberré éréséig egyazon iranyitas vezette az 6vodatdl, ma]d az.ABC tudo-
manyanak elsa]atltasatol kezdve az Ipari Elgkészits Iskol'xn at a Szakiranyu
Iskola-utolsé vizsgajaig, szakmunkéssa valasaig. Ennek didaktikai és féleg peda-
gogiai jelentdségével nemesak minden pedagégus, de minden laikus is tisztdban
van, : :
_ Ugyanekkor — értékeit elismerve — meg kell allapitanunk, hogy a korszak
munkésképzésének egyoldaliségat, céliranyossagat is példazza.

Az aj iskolatipus drnyoldala abban is megmutatkozott, hogy a kozeplsko-
lak mell§zését eredményezte. A vasgyar telepen lako. munkésszilok oridsi
tibbsége az iskolék. atszervezése utdn gyermekeit a kozépiskoldk mellGzésével
az Ipari El6készits Iskoldba jaratta. Igaz, a sziil6k sok elnyét élvezték az 1j
szervezésnek, mert gyermekeik utédn nem kellett tandijat fizetniik, villamos bér-
letet valtamok tankonyveket, ird- és rajzszereket vasdrolniuk.

Etikai szempontbol az volt a nagy értéke, hogy a 12—14 éves fitk részére
alland6 elfoglaltsagot biztositott, lekitotte lde]uket elvonta Gket a csavargasto}
és az azzal jar6 karos hatésoktol.

A dlosgyorvasgyarl munkdsmozgalom szempontjébél. sem becsulheto e
ez az U) szervezési iskola, ugyanis a legjobb szavalékat felléptették a munkéasok
részére megrendezett vasérnap délutani ismeretterjesztd eléadisokon és onkép-
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z6kori esteken, amelyeknek litogatollsiga elérte a 2—2000 6124 Az elért
sikerek lelkesitdleg hatottak a tanulékra és sokan igyekeztek a szereplésig eljutni.
Sok fiatal tanonc bekapcsolédott az igen fejlett vasgyiri miikedveld szinjatszasha,
ami még t6bb szereplési lehetdséget “biztositott szamukra. A sok szereplési lche-
téség-nagyban elfsegitette azt, hogv amikor ezek az iparostanoncok megembere-
sedve bekapcsolodtak az elsé vilaghdbora alatt megélénkiils, majd a HorraY-
rendszer ‘idejében tovibb mik6d6 munkiasmozgalmakba, a kozonség elStti
viselkedésben mar nagy rutinnal rendelkeztek és komoly szonoki sikereket
értek el. ~

Talzas lenne azt llitani, hogy ezekre a szereplésekre valo felkésziilés meg-
felelt volna egy agitatorképz§ tanfolyam moédszertani felkészitésének, mégis
nagyban hozzajarultak ahhoz, hogy a didsgyéri munkisvezeték mindeniitt
kittintek fejlett c]oadol\csnegul\kel mondanivaléjuk Lartalmassagdval és smk—
mai felkésziiltségiikkel. - .

Ebben az évben lesz 52 éve annak, hogv az Ipan Elskeészits Iskola megnvl-
totta kapuit a tanulok el6tt. Két generdcion at szamos fiatal miiszaki eré kapott
itt I\lkepzest, » & magyar gépészeti és vaskohdszati munkdsok nagy része a dids-
gyéri gyarban és iskolaiban tanult és itt szerezte meg ismereteit, mely korilmény
\’[agvarorszag iparanak fellenditését nem csekély ‘mértékben segitette. ‘Kivalo
dolgozdk kimagaslé eredményeikért mér sok k]tuntetesben vészesiiltek, Kossuth-
leas(u sztahanovistai, kivalé dolgozéi, jitéi orszagszerte ismeretesek.”’23

A didsgydérvasgyiri elemi iskola az 1914—15. tanévt§l a kisérleti iskola
nehéz szerepét véllalta magara. Ezt a feladatot éveken keresztiil sikeresen megol-
dotta. Az elemi iskolai oktatas és az iparos tanoncképzés utan érdeklédé sZzamos
hazai és kiilféldi szakember kereste fel a vasgyari iskolat. Feltehetd, hogy a diés-
gy6ri iskola eredményei is kozrejatszotiak abban, hogy 1928-ban a vallas- és
kozoktatasiigyl miniszter felhivasira az Orszdgos Kozoktatdsiigyi Tanécs
foglalkozott a nyolcosztalyos elemi neplskola megvalosmasanal\ kérdésével, tehat
a_mindennapi iskolakotelezettség 14 éves korig terjeds felemelésével. Bar az
1928-ban elkésziilt torvényjavaslathol csak 1940-ben lett térvény, mégis az
orszag tobb telepﬁlésén szerveztek nyolc évfolyvamua elemi iskolat. Ezek az iskolak
eleinte eO'yseges tanterv nélkil mikodtek. A 30-as évek kozepétsl a. VICM.
szakemberei és tanacsadoi hosszabb 1d6n at tanulmanyoztdk a dlosgyorvasgyan
elemi iskola VII—VIII. osztdlyanak munkajiat és eredményeit. A didsgyori és
az orszag tobbi nyolcosztalyos iskoldjiban szerzett tapasztalatok alapjan 1937-
ben, amikor a nyolcosztal) os népiskolak szama egyre jobban gyarapodoit,
megjélent a VII. és VIII. osztalyok ldelglenes tanterve az ezt klegeszno tantervi
utasitdsokkal egyiitt, majd a dlosgy 6r1 kezdeményezés utdn 25 évre az .orszag-
gyiilés megalkotta az 1940. évi XX. torvényt a nyolcosztalyos elemi iskolak
megszervezésérél. Ez a ‘térvény fényes példa arra, hogy a masodik vilighaborid
viszonyai kozt a HoRTHY- rendszer polmkusal és a magyar orszaggyules népel-

yomo tagjai is kénytelenek voltak kasztszemléletii elveikbdl engedni és a dolgo-
z6 néptomegek felé kulturalis engedmenveket tenni.

A maésodik vilaghdbord idején méar nem volt 1d§ ezeknek az iskoldknak
feldllitasdra és csak a felszabadulds utani idgszakban valésult meg a kommunista
és a haladé szellemii ]\u]turpohu]\usok nagy célkitiizése: az egységes, ny olcév-
folyamu altalénos iskola. .

24 Lasd az 1898-161 1914-ig megjelent Ertesitskben. Co

25S06s Imre— KiszELy GlULA-—?ADOR TiBor: Vazlatok a dlosoyorl vaskohaszat 190 °
éves torténetébdl. 83. lap. 3. lLek.
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_ - A Magyar Kommunista Part kezdeményezésére 1945-ben kormanyrende-
let mondta ki a nyolcosztalyos dltalanos iskola_felallitasat, a 6-t6l 14 évig tartd
tankontelezettséget, az ingyenes oktatést, a demokratikus szellem@ nevelést.
Az orszaggyitilés 1948 Jumusclban torvenybe iktatta az iskolak allamositasat és
ekkor megkezd§dstt az 1j iskolatipus hatalmas ttemi fejlddése2® A didsgyér-
vasgydre nyolcosztalyos elemi iskola joggal tekinthetd e modern iskolatipus eléhirni-
kének hazdnkban. - )

3aodep Tubop:
i MEPBAS BOCbMI/lKﬂACCHAﬂ INKOJIA ‘HALIEN POIIMHbBI

B Benrpun XXXVIII craTbst 3akona 1868 r. oGsispiBaer o0yuenue peteil ot 6— 12 ser.
ABTOp 3HAKOMHT € OJIHMM MPOMBINLIEHHBIM NOCENEHHEM, JMOMIABED ¢ TeMH YCHIBSIMU, Pe3yJib-
TATOM KOTOPHIX TaM yrxe B 1914 roay Ooina 0CHOBaHA TIONIHAS BOCbMMKJIACCHASI HayajbHasl
iKoia. B CBOEM HAayuHOM OYepKe aBTOP  aHAJM3UPYeT yueGHble NMNaHbl IWKOB!, NOKA3bIBAET
BilisIHHE LIKOJIB HA Pas3BuTHe nocenemm JlaeT OLIEHKY /1esiTeJIbHOCTH Te/laroros pa6oraroum\
B HHTepece paaamnﬂ HIKOJIBL.

El

Tibor Zddor ;
. THE FIRST 8-CLASS ELEMENTARY SCHOOL IN HUNGARY

Education had been made compulsory in Hungary for children from the age of 6 to 12
by Act XXXVIIin 1868. The author sets forth the efforts which resulted in setting up a comp-
lete 8-class elementary school as early as in 1914 in Di6ésgy6r (an industrial centre in Hungary).
The curriculums of that time are analysed, the influence exerted by the school upon the. deve-
lopment of the said town is described, and the achievement of the teaching-staff directed
towards the extension of the school system is being.appraised in this paper.

[N

\

- 26 Arpdssy GYULA Isl\olaszcnezettan a Tanitéképz6 Intézetek szamara. Kézirat.

30. lap. 1. bek.
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SZEMLE

ANGOL KONYVEK

-Egy nagy mdltd, fejlett, a mnienkté] eltérs
tarsadalmi berendezkedésii orszdg kéznevelési
rendszerét és pedagoégiajit tanulmanyoztuk
tjonnan megjelent konyvekbdl. Jegyzeteink-
ben nem clemezni és értékelni kivanjuk az
olvasott miiveket: arra torekedtiink, hogy
egyiitt betekintést nydjtsanak az angol kozne-
velés és pedagdgia jelenlegi allapotaba.

Hoxrrixs, T. H. B.: Aims in Eduéation. The
Philesophic Appreach. Manchester University
Press, 1964. 135 1. ) .

. Az alland6 foglalkozas sziikségességét .a
nevelés céljaval az eldszd szerzéje, STEPHEN
Wisemax a kivetkez8képpen indokolja:

,»A nevelés minden szinten er§sen konzer-
vativ jellegii. Ez a tény talin kikeriilhetet-
len, minthogy egyik elsGdleges célja a malt
legjavanak megdrzése volt, és folytatéla-
gosan is az marad. Ez a jelleg azonban azt a
veszélyt 1s magaban rejti, hogy a rendszer
korantsem csak a legjobh elemeket 6rzi meg,

féleg pedig olyan elemeket visz tovabb,

melyek valamikor igen lényegesek voltak,
de az 0j vilagban és egy gytkeresen meg-
viltozott tarsadalmi kérnyezetben mar
nem ilyenck, mert eléviiltek vagy atalakul-
tak azok a célok, melyeknek szolgalatdaban
alltak. A legjobb védekezés ez ellen a tehe-
tetlenség és a status quo-val valé kényelmes
megelégedettség ellen a nevelés alapvetd
céljainak allandé feliilvizsgalata, tovébba a
tartalom és a moédszer kritikai Gjraértéke-
Iése az ilyen feliilvizsgalat fényében. ..

(VIL. 1) ! .

A kilonbozd szerzoktdl sziarmazé 6 tanul-

méanyban — az utilitariavizmus ellen; nevelés .

¢és indoktrinacié; ifjak és felndttek; a lelki
higiénia mint nevelési cél; az értékek problé-
maja John Deweynil; a nevelési célok és a
neotomizmus — vannak helyt allé kritikai meg-
allapitasok, van sok fenntartas, de nincs vilagos
elgondolés a j6v6 emberérdl és ennek meglele-
I6en a nevelés eéljarél. Abban az 6sszefiiggés-
ben, melybe az Gjat a régivel hozzak, altalaban
a régi igazolédik és kap megerdsitést. ,,A j6
tarsadalom — olvassuk az utolsé.tanulmény
“végén — a teljesen kifejlesztett személyiségek
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tarsadalma lész”. Ez azonban tomista cél volt.
és marad a szerzénél. )

A nevelés céljarol 52616 fejtegetéseket gya-
korlatilag megerdsiti az angol kéznevelés szér-
vezete, mely mindig gy ujult meg, hogy a
régit is megérizte. ’

Feudalis tarsadalomban — irja egy angol
szérz6 — a nemes szdrmazas, kapitalista tar-
sadalomban az éroklott vagy gydjtott vagyon
biztositja a tarsadahmi érvényesiilést, majd
igy folytatja: .

Mindez kezd megvaltozni a XIX. szézad-
ban, mikor annak a felismerése, hogy a fel-
emelkedés lehetdségét biztositani kell min-
den tehetséges gyermeknek, eszménybdl
valésagga vahk. A vizsgak utjan jott létre
az a kivalaszt6 rendszer, mely az érdemesek
felkarolasat biztositja... A vizsgik igy
kezdték meghatérozni az iskolak és a kollé-
giumok tantérveit (MoxTcoMERY, ROBERT
J.: Examinations. An account of their
evolution as administrative devices in
England. London; Longmans-Green, 1965.).
Hogyan torténik ez?

Burcess, TYRRELL: A Guide to English
Schools. Penguin_Books,- 1964, 205 1.

A kotet az 1944-es torvényt (Education

. Act) tekinti annak a hatirkének, melytsk

kiindulva az angol kéznevelés egységes szerve-
zetérgl egyaltalaban beszélnilehet. Ez a'térvény
irta eld a mivel6désiigyl minisztérium (Ministry
of Education) létrehozasat. Jelent§s vivinany a-
térvényben a tankotelezettség felemelése a
betoltott 15. életévig, azzal a kiegészitéssel,
hogy Gjabb térvény nélkil ki lehet terjesztent
ezt az 1d6t a betsltott 16. életévig (a jelenlegi
tervek szerint ez, az 1970—71-es tanévben
kovetkezik be), tovabba a 11-dik életévet
kovets iskoldk dtmindsitése kozépiskolakka.

Az ennek megfelels iskolaszervezet vazlato~
san a kovetkezd lap elsé tablazatan lathato.

Ez az egyszerii beosztis nagyjaban felel
meg a tényeknek, ha el6zetesen tisztazzuk, hogy
az allami iskolak kizé kell szamitanunk az
allami feliigyelet alatt allé (pl. egyhazi) iskola~
kat, és hogy a public school elnevezés a magén.
iskolak-egy részét illeti meg stb.



Allami - I Nem allami

Eletév Iskolatipus lv Eletév ‘ Iskolatipus

2— 5 Ovoda 2—- 5 Ovoda

5— 7 Alsé .. 5— 8 Elzetes elGkészitd

. elemt iskola
711 Felso / 8—13 Elékészité
11—18 Kézépiskola. 13—18 Kézépiskola
Ebben az értelemben mondhatjuk, hogy a Az allami iskolak létszz’lmviszonyait

‘tanulék nagyjaban 94%-a jar allami és 69%-a
‘maganiskolaba.

kovetkezé tablazat szemlélteti:

Iskolafajta Az iskolék szdama { A tanulék szdm;n A pc;‘i&;iégusok,
Elemi(primary)
Ovoda ... i 458 23 273 928
Alsé osztalyok (Infants) ............ 5 500 978 383 . 31793
Alsé és felsd egyiitt (Jumur with : ’
infants) ... el 12 151 1 684 338 - 59 359
Csak felsé osztalyok (Jumol without : ' .
infants), ... .o o oL, 4828 1341748 43 242
Régi teljes elemi (All-age, 5—15. .
EVIZ) e 604 130 077, 4919
Kozp (secondary)
wModern” .. ... .. ...l 3 906 1609307 75 934.
SGrammar” L ... feee e 1295 722 492. 38 845
Technical” ....... SOURRRRRRR 204 ° 92'504 4907
- Bi-vagy multilateralis .. ....... i 66 47274 2.366
,.Co mprehensi\'zé e 175 179013 8927
Fayéh . ... T 245 130 192 6215
Osszesen 29 432 . 6948601. | 277495

Iktassuk most be ebbe a rendszerbe a vizs-
gakat:

Egységesnek fogadhatjuk el (az allami 6ve-
zetben) az 5—11 évet felolels 6 osztélyos elemi
iskolat. Ennek a végén, 11_éves korban (11+4)
vélasztédik ki a tanulék tilnyomé tobbsége az
egyetemekre és {Giskolakra a legcéltudatosab-

ban vezet§ grammar school-ba, vagy keriil

— .f6leg — abba a modern school-ba, mely sok-
szor nem teljes és csak névlegesen kozépiskola.
A vizsgabizottsigok teszt-vizsgilatot (myelvi,
aritmetikai, gondolkoedési), a pedagogusok
véleményét és értékelését, kikérdezést . (a
gyermekét, esetleg- a sziilokét is) alapul véve
dontenek. Elméletileg nincs akadalya annak,
hogy a tanulé, barmelyik iskoldban el6késziil-

jon az egyetemek és fgiskolak kapuit megnyitéd
General Certificate of Education (G. C. E.) meg-
szerzésére, a valésigban azonban a grammar
school névendékei nehezen behozhaté ¢lonyék-
kel rendelkeznek. ) 4

Nagyjaban egy teljes éviolyam 209/-a
kezdi meg tanulmanyait a grammar school-ban
¢és 809/,-a a modern school-ban. Mint.a tablazat-
ban lathaté, a technikai kozépiskolik szama
viszonylag igen kicsi. A bi- és multilateralis
néven szereplé iskoldk pedig csak.olyan intéz-
ményt jelentenek, melyben elkiiloniilten egyiitt’
tanulnak a grammar, a modern, esetleg a tech-
nical school novendékei.

Kiilon kell szélni a comprehenside school-ok-
rél, melyek, valogatis nélkiil.minden tanulét
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felvesznek (akkor is, ha a 114 vizsgat megtart-
jak), és fokozatosan a képességeiknek megfeleld,
tanulményokban' részesitik 6ket. A grammar
school-ba be nem jutott tanulék czekben az
iskoldkban is eredményesen késziilhetnek fel a
magasabb tanulméanyokat léhetdvé tevs vizs-
odl\ra

A hagyominyos kozépiskolai targyakat
(a latint, esetleg a gorogot is beszamitva) a
grammar “school-ok igen magas kovetelményeket
tamasziva tanitjak.

A General Ceruftcat of Education elsg Toko-

zatat (Ordmary, ,,0 level) atlagosan az 6todik
év végén, 16 éves kor korill egy-egy évfolyam
100/0-a szerzi meg 6t térgybél, a masodik foko-
zatot (Advaneed, ,,A” level) egy korosztaly
G%,-a két vagy tébb targybol olyan \jabb két
vagy harom éves tanulmény utéan, tehat 18—
19 éves korban, melyct kizardlag a \'vsgatal-
gyaknak széntel.

Az ecryetemek és f8iskolak a G. C. E-t ({6leg
annak , fokozatat) felvételi vizsga nélkiil
clfogadjak Magukra az eﬂvetcmel\re egy-egy
]\orosztaly 30/y-a keriil be.

Az erdsen vitatott problémdk kozott emliti
a szerzd a 114 vizsgat (melyet a munkaspéart
el akart torélni), az ovoda létjogosultsagat
(2—5 éves kor kozott sokak szerint semmi sem
poétolja a csalad nyijtotta biztonsagérzést), a
munkéba lépés kedvezd idejét, a magan iskolak
szerepét. Ez utébbira még ki kell térniink, de
elébb egy masik jellegzetességet is megemli-
tiink:

Anglidban megegyezéses alapon kozds ahi-
tattal kezdik az iskolai munkanapot, és kote-
lez6 a vallasoktatds. Amerikai megligyeld irta
ezzel kapcsolatban a kévetkezéket: .-

Sokan gondoljak — Anglidban —, hogy nem
16 keresztény vallistant tanitani olyan
orszagban, melynek nagy része talhaladta a
kereszténységet (post-Christian country),
és amelyben az egyhéaz csak a népességnek
egy toredékére tdmaszkodhatik. Sok peda-
gbgus érzi hipokrita dolognak jelenlétét a
reggeli kozés dhitaton, minthogy nem hivé
keresziény és még rosszabbnak a vallas-
tanitds folytatdsat... (TUmR~ER, Jomn:
.Some Aspects of British Education. Educa-
tion, Indiananapolis, 1965. No 1.55. 1)

Emlitettiik, hogy egy-egy korosztaly 69/-a

részesiti elényben a maganiskoldkat (az 5 éves

kortdl kezdve!l), és azokban dtlagos keresetil
ember szamara meglizethetctlen dijazas elle-
nében a kovetkez8 elényokhoz jut:

1. Kisebb osztalyok, a gyermekek kozt meg-
levé killonbségekre tekintettel " levé tanitas
(10—15-6s osztalylétszam); 2. Gonddsan kiva-
logatott, kitinden fizetett tanitok és tanarok;
3. Tanulasra 6sztonzé koérnyezet; 4. A 114
vizsga aldli mentesség, a modern school elke-
riilése; 5. A j6 modor, viselkedés, szép beszéd
sth. megtanulasa; 6. Tobh lehetéség a nagy
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_jék a hagyoméanyos gyakorlathoz.

hagyomanyokkal rendelkezd egy ejemekre (0\-
ford, Cambndoe) valé bekerulesre. 7. Elon}ol\
az elhelvezl\edcsnol

Lehet-e azt allitani, bar a vizsgdkat a
maganiskolak névendékeinek is le kell tenmul\

) hog) a vizsgak véget vetettek a kl\’altsarrok-

nak, vagy hoav ilyen el6ny6k pénzért valé meg-
vasarlasa a polgar — demokratikus — joga"

Brook, (. L.: The Modern University.

London, André Deutsch, 1965. 192 1.

A kdnyv egy-egy fc;eletet szentel az egye-
tem céljanak, a felvételi kévetelményeknek, a
hallgatoknak, az eléadoknak és tanaroknak, a
sziitkséges konyveknek és konyvtiraknak, az’
eléadasok ¢és foglalkozasok tartalmanak, az
akadémiai szabadsagnak, az egyetemek nagy
méretil boviilésének. A fiiggelékben a modern
egyetem szervezésével foglalkozik a szerzd.

- Az angol viszonyokat jellemezve tébbek
kozott megallapitja, hogy az angol egyete”
meket kevésbé nyomja a hivatasos adminisztra-
torok cllem’)’r/ése,' mint az amerikaiakat, a
hallgatéo—tanar viszony (szambelileg) l\edvezo
egy tamtas&xl forr[alkt)/o személyre Anglidban
8, a Szov]etumoban 12, az Fvvcsult Allamok-
bap 13, Franciaorszagban 30 hallgaté esik.
Eliémeri, hogy egy angol didknak nines annyi
esel}e az egyetemre valé bejutdsra, mint sok
mas orszag diakjanak, de ha egyszer bekeriilt,
akkor tobb esélye vanarra, hogy tanulméanyait
sikeresen befejezi.

Az Gj megolddsokra valé térekvésekkel
kapcsolatban olvassuk a kovetkezdket:

A hajlandésag a kisérletezésre az egyetemi

oktatdsban egészséges, és az 0j egyetemeknek

minden lehetéségilk megvan arra, hogy 1j
utakon induljanak cl. Ha a kisérletek eredmé-
nyesek lesznek, akkor minden bizonnyal a
régebbi egyetemek is elfogadjak a kiprébaltan
bevalt megoldasokat. Ha e")es elgondolasok
nem vilnak-be, akkor az U egyetemek szer-
vezete elég rugalmas lesz ahhoz hof’y kiszeled-
»Uj _kor
kezdédétt el az angol egyetemek térténetében,
és amig elég hatarozottak lesznek fiiggetlen-
ségiik Srzésében, és a régi és az uj elgondolasok
legjavanak egve51teseben, addig joggal lehet
remélni, hogy tovabbra is azt teszik, amit
mindenek f5ltt tenniiik kell (175. 1.).”

Armyrace, W. H. G.: Four Hundred
Years of English Education. Cambridge. -
University Press, 1964. 353 1.

Magyar olvasé szamara szokatlap olyan
neveléstérténet lapozgatisa, melyben Her-
BART csak a jegyzetben szerepel, és Locke-
nak sem jut tébb hely, mint a programozott
tanitasnak. A szerz6 mégis szigoru gazdasagos-
saggal, b6 forrdsanyagra tdmaszkodva teszi
lehetdvé a koznevelés fejlédésének végigkove-
tését az ipari forradalom utén, a tankédtelezett-
ség kimonddsaig, az allami ellenérzés fokozatos
kiterjesztéséig, a mai allapotig és a perspekti-
vakig. Olyan szemléléttel, mely a miltat ‘a
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jeleinel és a kézvetlen jovivel egyiittlatja,
igazit el az angol koznevelésre hatassal volt
tényezdk alakulasarsl a radioig, a televiziodig
és a tanitogépekig, a nevezetes iskolak kelet-
kezésérdl, egymasra gyakorolt hatasarél. A tav-
lati tervek iddszakabol roviden ismerteti a
CrowTER-jelentést és a RoBBINS bizottsag
javaslatait. Ez a bizotlsag tobbek kozott elen-
gedhetetlennek tartja 1980—81-re a mair 32
egyetem helyett 60 miikodését, és hasonlo
méretl eréfeszitéseket kivdn meg a nevelés
kiterjesztése terén altalaban.

Néhany kovetkeztetés (rvészben atvett,
részben 6nallo): '

A modern vilagban nincsen olyan teyékeny-
ségi teriillet, melyen az ,,amat6r’” — barmilyen
joszandékd legyen is — megtarthatja vezetd
szerepét, anélkil, hogy ne kockdztatna azok-
nak a létét, akik tdle fiiggenek. A gentleman
(egy idészak angol nevelési eszménye) jellemizd
vondsai kézveszélyesek, mikor a tdrgyi tudas, a
kitarté eréfeszités, az élénk képzelet és a szer-
vezett tervezés elengedhetetlenek.

Az iskolarendszer eléviilt elemei nem teszik
lehetévé a hagyomanyok gydkeres feliilvizsga-
latdt, médot adnak olyan megallapitdsokra,
hogy Anglia egy mandarin-osztilyt hoz létre,
mely a ,,nyilt tarsadalmat’ hasonlévi teszi a
feudalizmushoz.

A munkasgyermekek egyes esetekben meg-
dllapithaté huzédozasanak az elméleti tanul-
manyoktol tarsadalmi okai vanvak.

Csak a tuddésok megbecsiilése és kifogas-
talan munkalehetéségeinek biztositdsa kiiszé-
béli ki azokat a felmérhetetlen karokat, melye-
ket Anglidnak az Amerikaba ,,emlgmlo” tudo-
sok elveszitése okoz.

A mai didkok 2000 utdn is tevékeny mun-
kavallalék lesznek, de diplomaik és fokozataik
ekkorra mir rég eléviiltek. A folytonos tovabb-
tanulis alél nem lehet mentesiteni ezt a nem-
zedéket.

A tarsadalom ugy alakul &t, hog) ,»geron-
tokratikussa” is valik abban az értelemben,
hogy az 8ssznépességen beliil erdsen megné a
nyugdijas korban levék ardnya. 1900-ban 16
ember kozil egy volt, 1980-ban 5 ember ké-
ziil egy lesz nyugdijas korban: Az 4tlagos
életkor ma a férfiaknal 68, a néknél 73 év.
Nincs ok annak a feltételezésére, hogy nem
novekedik tovabb. Az egész tarsadalmat
arra kell nevelni, hogy megbecsiiljék és szeres-
sék az dregeket, hogy azok értelmet talal]anak
az élethen.

Végiil:

Viltozasok a nevelcsben onmagukban nem
oldjik meg problémainkat: de ilyenvaltozdsok
nclkil azt sem tisztizhatjuk, melyek igazdban
a problémaink (268. 1.).

AreLEs, MicEHAEL: South Kensmuton to
Robbins. An account of English technical and
scientific education since 1851. London,
Longmans, Green, 1964. 174 1.

3

‘A kotet tekintheté az el6z6 kiegészit§jeé-
nek: a jévdre vald tekintettel tekinti at a tech-
nikai és természettudomanyos oktatds torté-
netét alapos adatgyijtés utan. Itt is néhany
kovetkeztetést vesziink at.

Mit tanulhatunk a tudomanyos és technikai
ne\ elés torténetéhsl? teszi fel a kérdést a szer-

. Valasza:

. Alegfobb tanulsag kétségteleniil az, hogy a
modern viligban egy koznevelési rendszernek

olyan messze kell eldre litnia, amennyire csak

lehet. A tarsadalmi és technolégiai valtozasok
most olyan gyorsan kévetkeznek be, hogy — a

koznevelés nyelvén szélva — legalabb egy
nemzedékkel eldre kell tervezniink. A masodik
— ¢és legalabb ilyen fontos — tanulsag az,

hogy a technikai irinyt oktatds terén csak gy
tehetiink tényleges eldrehaladést, ha az rend-
szeres s egybehangolt a kéznevelés egyéh for-

-~

wdival. Elérelatas és jol szervezettség: ez az a”

két elv, melyet szem elSit kell tartani, ha jé
eredményt kivdnunk elérni.

Megtudjuk a kétethdl, hogy a mar emlitett,
1961-ben _ kikiildstt RoBBINS- -Bizottsdg az
Tgyesiilt Allamok, a Szovjetuni6, F ranciaorszig
I\yuvat-Vemetorszag, Hollandia, Svédorszag
¢és Svajc meglatogatasa utan készitette el jelen-
tését f6leg a felsGoktatas jelentékeny kibdvi-
tésére.

Egy utalas a v1lag jelenlegi helyzetére:

A vildg népessége jelenleg olyan mérték-
ben ndvekedik, hogy naponként 130000 1j
ember — egy tekmte]yes varos — ellatasarol
kell gondoskodni, és a Foldiinkén é18 emberek
fele éhezik ... 1950-ben a vildg energia sziik-
séglete egyenld értékii volt 3200 millié tonna
szénével. 1975-ben ez a szam 7000, a szazad
végére 20 000 milliéra emelkedik. A tudésok-
nak és technolégusoknak egy emberoltényi
idd all rendelkezésiikre, hogy megteremtsék az
ezeknek az igényeknek a kielégitésére elégséges
uj energia forrasokat.

Wizeey, F. T.:
Tomorrow.
189 L

A konyv szerzdje meggy6z6 érvekkel bizo-

Education Today and

London, Michael Joseph, 1964."

nyitja a tobb és jobb nevelés sziikségességér -

altalaban, erélyes lépéseket siirget az egyenld
lehetdségek tényleges megteremtése érdekében,
igazi kozépiskolai nevelést kivan minden
tanulé szamara. Mennyit valosit meg a jelen-
leg uralmon levé munkaspart — amelynek
tagja — ezekbdl a kévetelményekbsl?

A nevelésre forditott 6sszegek novekedése:
1960-ban 76 millié, 1961-ben 101 milli6, 1962-
ben 158 milli6 fonttal ndtt a nevelésre fordi-
tott dsszeg. Ugyanakkor azonban nétt a tanu-
16k szdma, tébb tanulé nyjtotta meg tonul-

manyait; 0j iskolaépiileteket kellett emelni, és -

korszeriisiteni kellett a régieket; novelni kel-
lett a pedagdégusok szamdit, és pedagbgus
hiany keletkezett; komoly- 4j igényeket kellett
kielégiteni a természettudomanyos és techni-
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kai nevelés és a felsSoktatds teriiletén. ..
A biztositott 6sszegek nem fedezik a sziikség-
leteket.

A pedagégusok helyzetét elemezve mind a
fizetések, mind a tarsadalmi megbecsiiltetés
emelkedését kivanja.

Minden eszkozt igénybe kell venni a peda-
goégiai munka hatékonysaganak a névelésére.
Az iskolaradién és televizion kiviil (felnsttek-
nek és iskolasoknak) a programozott tanitas
és a tanitégépek szerepével is foglalkozik:

Sok értelmetlen dolgot mondtak el féleg a
tanitogépekkel kapcsolatosan. Annak a féle-
lernnek adtak hangot, hogy a gép foloslegessé
teszi az embert. Az eszkozok ma feltételei a
‘tanitds eredményességének. A tanitégépek
egyrészt lehetévé teszik a tanuloknak, hogy
sajat iitemitkben haladjanak, masrészt bizto-
sitjak, hogy a pedagégus a mainal 6sszehason-
lithatatlanul t6bb egyéni segitséget nyujtson
minden tanuléjénak. . -

A nyelvi laboratérium 1j feltételeket terem-
tett a nyelvtanitis terén, és olyan fontos nyel-
veknél, mint amilyen az orosz (elégséges szami
‘orosz nyelvtanir hidnyaban) a sz6 igazi értel-
mében hézagpotlo. . o

Ez a kényv is nyomatékosan emeli ki a jo
tervezés fontossagat: amit ma tesziink, az
hatérozza meg holnapunkat . ..

LoveLs, K.: Educational Psychology and
Children. Foreword. by P. E. Vervon. Uni-
versity of London Press, 1964. 7. kiadéds 303 1.

- A kényv tanarjeldltek és pedagégusok sza-
mara késziilt abboél a.célbél, hogy dsszefoglalja
szimukra a pszicholégia megbizhaté, a peda-
gogus munkajat segité eredményeit. Fo feje-
zeteiben — az angol iskola mai problémdira
valé tekintettel — a motivacié fontossagaval

. és a-motivaciéra vonatkozé felfogasok és vizs-
galati. eredmények értékelésével, az emberi
képességekkel és azok mérésével, a személyi-
séggel, a megfigyelés, a képzelet és a gondolko-
das elemzésével, az éréssel, a tanulassal, az
emlékezéssel ¢és felidézéssel, az atvitellel
(transzfer), a pedagégiai irdnyitds formaival, a
lassan haladas és. lemaradas okaival, a.gyer-
mek tarsadalmi magatartasaval foglalkozik;
ezutdn a gyermeki fejlodés menetét mutatja
be életkorok és nevelési intézmények szerint
(ovodas, elemi iskolas gyermek, kozépiskolds
serdiils ésifjn); egy-egy fejezetet szentel a nehe-
zen nevelhet8ség és a biinpzés okainak, az’agy-

. velé és az idegrendszer mikodésének, majd

roviden bevezet a statisztikai elemzés méd- -

szerébe, fogalom- és jelrendszerébe. A szerzé
- nagy mértéktartassal, a.lényeges Osszefiiggé-
sekre és problémakra utalva vezeti el az olva-.
s6t addig, ameddig tudominya megengedi.
Eddigi eljarasunk szerint néhiny nyitott
kérdést emlitiink meg: A precipitdci6 ténye az
érés gyorsabb bekovetkezését jelenti: anaté-
miailag és fizolégiailag a. mai atlagos. tiz éves
gyermek olyan, mint amilyen a.tizenegy éves.
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volt a szazadfordulé idejében. Vannak-e eonek
a gyorsabboddsnak pedagégiai kévetkezms-
nyel? Nem keriil-¢ elébbre példaul az értelmi

" érés is? Ha ugyanis az értelmi érés a fejlddés

kordval és nem a tényleges életkorral kapcso-
16dnék &ssze, akkor az intelligencia alapjén
torténé kivilasztas — pl. a 114 vizsga ese-
tében — a fizikailag érettebbeket és nem a jobb
képességlieket részesitené elonyben. A szerzd
olyan vizsgilatokra utal, melyek szerint a
korabbi érettség nem befolyasolja lényegesen a
betoltstt 11-dik életévhen végzett értelmes-
ségi vizsgalatok eredményét. .

Igen jelentds a tarsadalmi kornyezet és a
gyermek korai kornyezetében hasznalt nyelvi
strukturdk hatdsanak vizsgalata a gondolko-
dés késobbi fejlédésére. Azzal a formalis nyelv-
vel szemben, melyet a miiveltebb rétegek hasz-
nalnak, a kevésbé iskolazottak nyelve rovid,
grammatikailag egyszerii, gyakran befejezet-
len mondatokbél all; a hasznalt f6nevek és igék
csak megkozelitéleg pontosak, kevés -a. mellék-
név és a hatarozész6, megszokott a melléren-

+ delés (és, igy), sszekeveredik benne az indoko-

las és a kovetkeztetés (Tedd, ahogy mondtam !
J6, mert ugy mondtam!). Az eltéré nyelvi
struktirak olyan gondolkoddsmédot és érzés-
vilagot hoznak létre és erésitenek meg, melyek-
nek igen eltérd a plaszticitasa. A nyelvi struk:
tura befolyasolja a beallitottsagokat, az iskolai
teljesitményt, a formadlis gondolkodas kialakii-
lasat, amelyben az itéletek logikdja — PiageT
szerint is — olyan nagy szerepet jatszik...
A pszichikai folyamatok leirasat. erdsen
befolydsolja az informaci¢elmélet. és a kiber-
netikdi szemlélet. Az agysejtek mikédését (és
az annak megfelelé gondolkoddsbeli és maga-
tartasbeli forméakat) a szerzé szerint a kovet-
kezé tényezSk hatarozzdk meg:

1. A kapott jelzések: ezek magukban fog-
laljak a kiils6 kornyezetbél eredd ingereket, a
testen beliili eredetii jelzéseket és visszajelenté-
seket (feed-back), a jelzéseket magabél az agy-
veldbol; ;

2. Az idegsejtek struktaraja és miikodése;
mindkettd atoroklott tényezdktsl és az eloze-
tes hasznalattél fugg;

3. A kifelé tart6 befolyis mezdje. Ez felelne
meg annak, amit ,akaratnak’”, ,tudatos
figyelemnek” szokés nevezni. Hogy hogyan
mitkédik egy ilyen eré, hogyan ér1 el, hogy
egyes sejtek aktivakka legyenek, masok pedig
inaktivak maradjanak, -még nem ismeretes.

Mcraruano, H. S. N.: Psychology and
Teaching. London, .Georg G. Harrap, 1965.
2-ik, bévitett kiadas. 250 1. .

Az el6z6éhez hasonlé célbél, sokban egyezd
tartalommal kiadott munka, mely a nevelés-
I¢lektan targyaval foglalkoz6 bevezetés utdn a
kovetkezd fejezetekre tagolodik: az allati és az
emberi tanulds, tanulas és emlékezés, az értel~.
mes gondolkodas és cselekvés, nevelési kovet-.
Keztetések; a nevelési lemaradas; fegyelmezés,



¢és fegyelmezettség, blindzés; esztétikai és tech-

nikai nevelés; a személyiség; a korai és késGbbi
gyermekkor, a serdilés és az érettség; a lelki
higiénia; az ember biolégiai és tarsadalmi oldal-
r6l nézve; a pszicholégus és a pedagégus; 4j
torekvések és problémak.

Intelligencia-hdnyados

130 és magasabb: Igen tehetséges

115129 Tehetséges
100—114 . Fels6 4tlag
85— 99 Alsé atlag
70— 84 Tehetségtelen
— 69 Normaélis alatt

- A mashol is megnyilyinulé djabb térekvé-
sek koziil figyelemre mélté — néhany alapos,
angol nyelvii elemzés megjelenése utin —
Prager munkéssigdnak viszonylag késéi nagy
befolyasa, a tanulas kedvezé feltételeinek sok-
réti vizsgalata, az alkotéképesség és az intelli-
gencia megkiilonboztetése az amerikai pszicho-
logia befolyasara (valaki lehet igen értelmes és
nem alkot6képes, bar az alkotGképességhez az
értelem elég magas szintje sziikséges), a prog-
ramozott tanuldsnak szentelt figyelem, a tar-
sadalomlélektan fontossiganak hangoztatésa.

Mind a hivatkozdsok, mind az ajnlott
irodalom féleg az angol nyelvteruleten meg-
jelent munkékra terjednek ki.

A szerz8 Ggy litja, hogy ma még van egy
fajta fesziiltség a pszicholégia tudominya és a

~pedagogiai gyakorlat kézott, de mindkét félnek
van tanulni valéja a masiktol (235. 1.).

Frueer, J. C. and Wesr, D. J.: A Hundred
Y;,ars of Psychology. Loudon, Methuen, 1964,
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Az eredetileg 1933-han megjelent munka
javitott és bévitett kiaddsa. Annak az tnak a

. 'megmutatés_a, melyen az 1833-ban néhany
nevet és munkat jelentS egész pszichologia

attekinthetetleniil osszetett tudoméannya fej--

15d6tt. Jellemz8nek lehet tekinteni, hogy az
American Psychological Association luadasaban
" megjelend Psychological Abstracts évenként
10 000-nél t6bb tanulminyt vesz szdmba 500-
04l nagyobb szamu folyéiratbél. Ennek termé-
szetes kovetkezménye, hogy nemesak egyetlen

Egyetemi és fgiskolai tanulményokra

Egyetemre nem ‘vezets alt. és

Téjékoztatds .céljabol frjuk ki ebbsl a
koényvbol — utalva arra, amit el6bb az iskola-
szervezetre vonatkozéan allapitottunk meg —
— a népesség szokdsos csoportositasat értel-
messég és az annak megfelels iskoldk szerint .
(51. L):

alkalmas } 16%

szakirdnyh kézépiskoldk 68%
Az alapkészségeket fejleszto kézépfoki
nevelés, tanulatlan és félig 149,
betanitott munkas
Specidlis iskoldk, részben nevelhetSk 20/, -

ember nem képes attekinteni a pszichol6gia
mai alloményét, de arra is mind kevesebb a
lehétdség, hogy valaki — és ez érvényes a neve-
léslélektanban is — a sajat kutatdsi teriileté-
nek korébe tartozé jelentfsebb vizsgilatokat
ismerje. ‘Eirthetd, hogy a kozolt bibliografia-és
idérendi tébla hidnyos, és hogy a szerzének az
idében elérehaladva mind szigorabb szelekeiot
kellett végeznie. Ennek a konyvnek a tanul-
manyozisa mas konyvekkel egyiitt eredmé-
nyes. Taldn kiemeljik az 0j kiadas szerz6jének
sajnalkozé megallapltasat amiatt, hogy J. C.

FrLugEL reményei a pSZlChOlOglal megismerés
megértésre vezet§, humanizalé hatésival kap-
csolatosan a nevelésre, a tarsadalmi viszonyok-
ra és magatartisra még csak kevéssé telje-
sedtek . .. De a pszicholégia fiatal tudomany,

Az egyik megemlitett konyvben valaki
Aegeus gordg kiralyra emlékeztet: magas szirt-
fokrél tirelmetleniil lesi, fekete vagy — .a
nehéz vallalkozas eredményességét jelentd —
fehér lobogéval a hajén tér-e vissza fia, The-
seus. Ez a kép fejezi ki az 4tlagos ‘angol sziil§
vérakozasat a 114 vizsga idején, és adja meg
ma az angol nevelés talan nem 6 jellegzetes-
ségét, de kiilonds ismertetd jegyét.

A téarsadalmi és kornyezetl wszonyok az
iskolaszervezet és az egyéni motivicid egyiit-
tes dtalakuldsara van sziikség ahhoz, hogy min-
den gyermek természetesen, nagyobb ziokke-
ndk nélkiil jusson be a neki vald iskolaba és
taldlja meg az 6t egyénileg is kielégits hivatast.

Kiss Arpip

A NEMET DEMOKRATIKUS KOZTARSASAG UJ KOZOKTATASI TORVENYE

1959 dec. 2-4n lépett élethe a NDK iskola-
tigye szocialista fejlesztésére vonatkozé térvény
£s 1965. febr. 25-én hatalytalanitotta ezt a tor-
vényt az egyseges szocialista oktatési rend-
‘szerrfl sz6l6 Gj toérvény. Negy év és néhany
honap utén szuksegesse valt 4 térvény alko-
tasa

7 Magyar Pedagogia

Mi tetle ezt sziikségessé?

Hosszabb eldkészitd munka utén ez alatt
a néhany év alatt a technikai forradalom gy6-

. zelemre jutott, hatalmas fejlédést ért el a nép-

gazdasag, a tudomany és a technika legmaga-
sabb fejlettségének alapjan - nétt a termelé-
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kenység, mindenekel5it a vezetd gazdasagi
av'll\ban és a népgazdasag tervezése és iranyi-
tisa legGjabb médszereinek alkalmazésa fol\-
tan.

‘Az antifasiszta demokratikus iskolai és 15-
iskolai reform megszabaditotta a mivelédés-
iigyet a német imperializmus, militarizmus,
sovinizmus és fasizmus végzetes befolyasatél.
A forradalmi munkasosztaly és a haladé gon-
dolkodisit demokratikus polgarsig megvalo-
sitotta a legfontosabb iskolapolitikai-pedagé-
gial alapelvel\et a miivelédésiigy minden fokan,
mint’ amilyenek, szemben az egyhazi klerika-
lizmussal, a vilagiassag, egységesség elvei, az
oktatasigy allamositasa, a miivelodés javai-
nak tudomanyossaga, a miivelddés lehetdségé-
nek egyenlésége. Az antihumanizmus minden-
jelszava - és megnyilvinulidsa elnémult az
iskolai, f6iskolai és egyetemi tantermekben.

Kialakult a szervesen tagolt, egységes nyole-
osztalyos altalanos pohtechmkal iskolarend-
szer. Az egytanitds iskolakat a falun lépésrél
lépésre sikeriilt megsziintetni. A nép minden
-gvermeke szdmara biztositottak a legmagasablb
miiveltség ~megszerzése lehetdségét. Az ifju
nemzedéket a béke, a népek baritsiga és az
igazi humanizmus szellemében nevelik. Az NDK
nemcsak a jogot biztositotta a miivelddésre,
hanem ennek a jognak megvalésulasat is meg-
teremtette az oktatdsiigy- minden fokan. Be-
vezette a politechnikai oktatést és kozben az
eddigi nyolcosztalyos iskolat tizosztalyuva
alakitotta 4t és a kibGvitett tizenkét osztalyos
iskola létesit¢sével az oktatds és a nevelés
egységét. teremtettc meg egészen az éretiségi
vizsgalg.

A muveludesuﬂy fejlesztésében a szildk,
a dolgozék és az 1ifjusdg szervezeteinek rész-
vételét messzemenben és torvényesen bizto-
sitotta.

Az NDK azonban ez 1d8 alatt fejlédésének
ij;, szocialista korszakaba lépett, és most mar
a szoclalizmus felépitését végzi. A munkis-
osztaly, szovetségben a szovetkezeti-paraszt-
siggal és minden mas dolgozéval Németorszag
Szocialista Egységpartjanak vezetésével meg-
vetette az alapokat a szocializmus gydzelmé-
hez. Minden teriileten ér\'ényesi'd az alapelv:
Mindent a néppel, a nép altal, a-népért !

A tudomany és a technika hatalmas Tel-
lendiilése most magasabb kévetelménycket
tdmaszt a szocialista trsadalom minden tagja-
nak képzettsége, miiveltsége irant. Az NDK
1arsadalmi fejlédésénck objektiv térvényszeri-
ségel kovetelik, hogy miivelGdési rendszerét a

szocializmus dtfogé felépitésének rendszerével =

dsszehangolja. Az allampolthlrol\at a munka
altal, a dolgozék kozésségében és kolesonds
segitséggel oly személyiségekké kell nevelni,
akik hiiséggel a szocialista haza, az NDK irint
készek azt allandéan erdsiteni és mindenkor
megvédeni.

“Az emberek miiveltségének és szocialista
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magatartasanak magas szinvonala déntSen be-
folyasolja a tirsadalmi el6rehaladas iitemét.
Ezért sziikséges az egységes szocialista mive-
16déstigy Wjszerii-rendszere, amely a minden-
oldalian kimfvelt, szocialista 6ntudattal és
magas képesitéssel bir6, egészséges, szellemi és
fizikal téren teljesitSképes, kulturalt emberré
vilast és tovabbi fejlodését szolgalja, olv
emberré, aki képes és kész korunk torténelmi
feladatainak teljesitésében’ részt venni. .

Uj térvényt kellett hozni, amely biztosil.ja
az osszhangot az egész tarsadalom nagyszerii
perspel\uva]ava], amely még szorosabb kap-
csolatot teremt az élettel; a technika, a tudo-
many, a kultira legujabb eredményeivel gaz-
dagitja a dolgozékat; amely a munkara nevelést
kozponti kérdéssé teszi.

Hogyan jott létre ez a térvény, amely —
el6sz6r a német miivelddésigy torténetéhen —
egységesen oOsszefoglalja az osszes allami és
tarsadalmi miivelédési intézményeket és torek-
véseket?

Még 1964 tavaszdin alakult meg a SED

-javaslatara Alex. Abusch mlmszterelnol\helyet-

tes~-vezetésével az dllami bizottsig az egységes
szocialista miivel6désiigy rendszerének elSké-
szitésére. Hatvan kivalé tudés, pedagégus, a
népgazdasdg againak képviseldi és az allami
szervek vezet6i dolgoztak ki aranylag révid 1d8
alatt az alapelveket és bocsatottak ezeket a.
nyilvanossigrendelkezésére megvitatas céljabol.

. Sok tizezer megbeszélés, gyiilés foglalkozott
az iranyelvekkel, szakfolyéiratokban és a napi-
sajtéban részleteiben is megvitattak az irany-
elveknek. ugyszélvan minden mondatat, fog-
lalkozott veliik a radid és a televizid, szamtalan~
javaslat érkezett az 4allami  bizottsaghoz.
Egyiittesen ezek nagyon értékes segitséget
jelentettek a jelenlegi problémz’xk és a Jovéhehi -
feladatok megoldasa szamara.

Ha az 1ranvelvel\ elsé niegfogalmazasat,
amely teljes cﬂeszeben a Deutsche Lehrér-
zeitung 1964. évi 19. szaméban megjelent, a
torvsnyhozas (népi kamara) altal megvitatott,
majd elfogadott térvénnyel oss7ehasonllt]ul\
akkor éllapithatjuk csak meg, hogy milyen
nagy eredménye volt annak, hogy hénapokon .
at valéban az egész német tarsadalom vett

részt a vitdkban, sok-sok értékes elemmel gya-

rapitotta az els6 megfogalmazast, és-hogy az
allami bizottsag valdébhan alaposan megvizsgalt
minden irdsban, nyomtatasban vagy széban
kozolt megjegyzést és felhasznalta a javaslato-
kat. Ha az irdanyelveknek és a végleges tor-
vénynek tartalomjegyzékét ill. I6bh  cimeit
hasonht]uk ossze, feltiinG, mily mértéki volt
az atdolgozas, nem is szélva az oldalak szama-
ré6l. Mindez ‘bizonyitéka annak, hogy a NDK
lakosai valéban kéziigynek tekintik a miive- -
l6désigyet. Nagy elismeréssel kell szélni a peda-
gogusok hozzaillasardl is, hiszen a Deutsche
Lehrérzeitung  1964. 19. szamatél kezdve
minden szimban tébb oldalon foglalkozott




ezzel a kérdéssel, és hnonyara sikeriit ity
médon néhiany értékes és a tudoményos mun-
kdba bevonhaté kartdrsat is megismerni.

Vizsgalodasunk tirgya azonban nem lehet
-az lranyelvek ¢és altérvény részletes egybevetése,
6sszehasonlitdsa. Donté jelent8ségii azonban
annak™a megvildgitisa, hogy nmiben tér el ez a
Léroény a régebbitsl?

Az 4 meglogalmazis kétségteleniil vila-
gosabb és félre nem ¢rihets, a szerkesztés at-
tekinthet6bb és rendszeresebb. De azért azok-
nak, akik majd az 0j térvény végrehajtasaval,
tébbek kozt pl. az 4j tanterv készitésével fog-
Jlalkoznak vagy a réginek Aatdolgozisaval,
nagyon hasznos lesz az elsé fogalmazast is
figyelembe venni.

Az egységes szocialista miivelddési rend-
:szer alapvetd:céljait és feladatait az elsd meg-

fogalmazas részletesebben targyalja, mint a-

torvény. Kiilon fejezetet szentel a bolesSdék-
nek, és behatébban foglalkozik az 6vodiba
‘nem jaré hat éven aluliaknak a foglalkoztata-

séval. Uj fe]ezetek sz6lnak a torvenyben az
1f)usaﬂvedelemrol és az ezt szolgald intézmé-
ményekrél; a tantervekrdl; tankényvekrdl,
“tanitasi eszk(’izi)’krél és oktata'si modszerekrdl;
-a tanitokrdl és nevelSkrdl; a taniték és nevelSk
képzésérdl és tovabbképzésérsl; a pedagdgia
“tudoménydnak feladatairdl; tovdbbda a szak-
mai képzéssel kapesolatban a dolgozék képzé-
-sér6l és tovabbképzésérsl; a szakképzést végzé
“tancrSk képzésérsl, tovabbképzéseérsl; a mii-
vészeti iskolakrol, és miivészeti fGiskoldikrdl, a
féiskolai tanarokro], a 16iskolat vagy a szakis-
kolit végzettek tovibbképzésérdl; a kulturalis
intézmeényekrdl (sajté, radio, televizid); végiil
az egész szocialista tarsadalom felelsségérdl
-az cgységes szocialista miivel6dési rendszerért.

Néhany tétellel részletesebben is kell foglal- .

koznunk. fgy pl. mmd]art az elsd §-sal, amely
‘szerint .8z egységes szocialista mivelddési
rendszernek célja az egész nép magasfoki
miivelddése, a sokoldaltan és harmonikusan
fejlesztett szocialista személyiségek oktatdsa
“és nevelése, akik tudatosan alakitjdk a tarsa-
dalmi életet, megvaltoztatjik a természetet, és
boldog, emberhez mélt6 életet élnek”. Nagyon
fontos itt az egész nép magas miiveliségére
utalds. Benniinket a kiféjezés a S‘.eclzenyl han-

goztatia ,,muvelt emberfék sokasagara” emlé- -

keztet.

Csak helyeselm lehet a harmonikussé fej-
lesztés kivénsagat, viszont a természet atala-
kitasira vonatkozé résznél, minden félreértés

elkeriilésére, helyes lett volna kozbelktatm
-annyit, hogy ,,az embenseg javéara”.

A 2, §-ban az 4j térvény leglenyegcsebl)
kovetelmcnyere utalnak. ,,Az egysegesseg nem
-zarja ki a tarsadalmi igényeknek és az egyenl
tehetségeknek meglelel§ differencidlast.” Az
volt mmdlg a legf6bb kifogas, hogy a szocializ-
musban és ezt kévetSen a kommunizinusban
-uniformizaljak az embereket. Erre ugyan
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konkrét bizonyitékot nem tudtak, mégis ismé-
telték, holott a differencidltsagot a szocialista
pedagégia kilonbiil hangoztatta mindig, mint
a kapitalizmus pedagégidja. Figyelemmel kell
mindig lenniink az egyéni hajlamokra, képes-
ségekre és tehetségekre, és a lehetﬁség szerint
fejleszteni is kell “ezeket. Az egységesség itt
sokkal tobbet jelent ennél. Eziattal valéban
egységessé tették a nevelést és az oktatast a
bolesodétdl kezdve a legmagasabb fokig, Ha
ezt az egységességet sikeriil elérni, akkor valé-
ban nagyot lépett elére a német pedagogia és
kitling példat nyﬁjtott az egész wilagnak.
" Talan nemcsak a német, hanem a vilig minden
pedagdbgidjaban elészor val6sitjak meg ezt az
elvet. A hidnyossagok f6ként az dtmenetcknél

- mutatkoztak élesen, tehat pl. a bolesdde, az

6voda, az A4ltalinos iskola, az Altaldnos
iskola szakaszai vagy tagozatai kozott, az
altalanos iskolabél a gimnaziumba ill. a kézép-
iskolabas; és innen a foiskolaba vagy az egye-
temre valé dtmenetnél. A mi névelési terviink
pl. hangoztatta ugyan a kapesolatot az 6voda
és az altaldnos iskola koézétt, de valéjaban
nem vette figyelembe a tanterv készitésénél, és
igy adédott a sok és t6bbnyire felesleges ismét-
Iés, akar a szdmolas vagy a kiornyezetismeret
terén, akar a beszédg} rakorlatok terén.

Az egyscgesseg azt jelénti, hogy mindenki-
nek el kell végezni a 10 osztalyt, és az utina
kovetkez tanulmdnyai sordn is egységes
nevelésben részesiil az Is, aki szakmali iskolaba
megy, az is, aki tovabb jarja a 11. és 12. osz-
talyt. Azt is jelenti, hogy -az egész nevelést
akar f6iskolai vagy egyetemi szinten egységesen
irdnyitjak. Nalunk pl. ‘sok bajt okozott az,
hogy egyes szakiskoldk (ipari, mez8gazdasagi
és kereskedelmiiskoldk) nein ugyanolyan mérté-
ki és mélységi vilzigné/eti nevelésben részesiil-
tek,sokszor egészen mas utasitastis adtak a szak-
mmxsztermmok vagy egyaltaldban nem intéz-
kedtek, pl. az unnepclyek megrendezése igyé-

. ben, amely tinnepélyeknek pedig igen nagy a

jelentdségiik, ha ezeket jol felkésziilten rende-
zik. Ugyanez dll a killonbozé irdnyitas alatt
all6 féiskoldk. és egyetemek tekintetében.
Szakmai kérdésekben értheten az illetékes
minisztérium intézkedik, de a nevelés és az
altalanos miiveltség szempont’jébél legyenek
egységesek a kivetelmények és intézkedések.
Blzonyara ennek végrehajtasdhoz nagyobb
apparatus kell majd a MM-ben. Helyes-e az,
hogy pl. a technikumokban més legyen a neve-

1és, mint a hasonlé korban levd tanulék gim-

Thaziumaiban? Hiszen épp a technikumokbél
keriilnek ki a munkéasosztaly és a mezégazda-
sagi dolgozék vezetdi, tehdat ezeknek még foko-
zottabb téjékoztatdsra volna sziikségik és a
tanul6knak valéban a mindenoldali nevelésre,
pl. az erkolcsi nevelésre is. De hogyan torténik
ott az oktatok, mesterek, technikusok, mér-
nokok eldkészitése?

Nagy a jelentdsége a 3.§ 2. pontjanak is,
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amely szerint az altalinos miiveltség nyujt
alapot minden szakképzettséghez is, és a szo-
cialista mivelddési rendszer felsé osztalyaiban
is folytatni kell az altalanos miiveltség nyuj-
tdsdt, természelesen magasabb fokon. Kétség-
teleniil azt jelentik ezek a mondatok, hogy
szakmai pélyara is csak a 10. osztaly elvégzése
utdn, tehat 16 éves korban lehet menni, ami
nagyon eldnyos, mert sokkal érettebb fdvel
gondolkodnak mar akkor a mi fiataljaink és a
német fiatalok is kétségtelenil), mintha 14 éves
korban kénytelenek életpalyit valasztani.
Nagyon bolesen hatarozza meg a térvény

4. §-a az okialtas és nevelés f6bb szempontjait:

,,Allandéan ‘és rendszeresen fejleszteni kell a
mivelddési javak 6néllé elsajatitasat, a logikus
gondolkodast, az alkoté6 munkat és a torekvést
a miiveltségi és szakmai képesités allando6 széle-
sitésére. A képzelet, a tetterd és az érzék az
élet és a miivészetek szépségei irdnt ugyancsak
fejlesztend6’™.
Ugyanennek a szakasznak (§) 2. és 4. pont-
jaban hangoztatja a térvény, hogy biztositani
kell a nevelés ¢és oktatas egyscgét a termels-
munkaval, az elmélet egységét a gyakorlattal,
a nevelés és oktatas folyamataban. Az ifjasag
aktivitasat és felelGsségérzését el lehet segi-
tent a tarsadalmi életben valé kdzremiikodéssel
a miivelddési intézményekben, a hépgazdasag-
ban stb. Konkrét feladatok megoldatasa Gtjan
lehet az ifjusdgot leginkibb a tudatos cselek-
vésre raneveln a szocializmusban,
Az 5. § is arrél sz6l, mire kell nevelnink az
ifjisagot, tehat az iskolai tanulét, az ipari és
mez6gazdasiagi munkit tanulé ifjat és az egye-
temi ‘hallgaiét egyardnt, és kivétel nélkil az
cgész tanulasi idé folyamin. Ezek: Nevelés a
szocialista haza szerctetére, a biiszkeség érzé-
sére a szocializmus vivmdnyaival kapesolat-
ban, a munka’szeretetére, a munka ¢és a dol-
goz6 ember tiszieletére, a testi és szellemi mun-
kdra, a marxizmus—leninizmus alapos isme-
retére, a kollektivizmusra. )
Régota siirgetjitk a bevezetést a szellemi
munka technikdjiba és modszereibe. Mir az
ovoddbanislehet errél gondoskodni, de kiilono-
sen az altalanos iskola elsé osztalydtdl kezdve
dHandban és ismélelten (és aztin az egyete-
men) meg kell mondanunk tanitvanyainknak
és hallgatdinknak, hogyan tanuljanak, hogyan
készitsenck jegyzeteket, hogyan oldjanak meg
feladatokat, hogyan hasznaljadk a tan- &s
cgyéb szakmai kényveket és a szépirodalmat
15, hogyan dolgozzanak a konyvtirban és
hogyan alkalmazziak az informicids és miivelt-
ségi eszkozoket, pl. a kataldgusokat sth.
. A 7. §-ban is, de késébb jbol (kiilon cim-
sz6 alatt is) hangsdlyozza a torvény az okta-
tok és nevelbk nagy feleldsségér a szocialista
miivelgdési rendszer céljainak és feladatainak
teljesitéséért. Ehhez atfogo ismeretek és képes-
ségek szitkségesek, valamint példaadé szo-
.clalista magatartas. Ezt a felelGsséget kell
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tudatositani a sziilskben is, valamint az ifji-
sig kiilonbb26 iskolankiviili intézményeiben
végzett foglalkozasokon belil, mint pl. az
uttdréhazakban, a fiatal technikusok, termé-
szetbuvarok, turistak allomésain és klubjai-
ban, a fSiskolai és egyetemi hallgaték klub-
jaiban és szinpadjain stb. Mindezek szilard
alkotorészeit képezzék a .szocialista oktatasi
és nevelési folyamatnak.

A 10. § a bolcsddékkel foglatkozik, amelyek-
he f6ként olyan gyermekek veend6k fel, akik-
nek anyja mar dolgozik, az elsé életévektdl
egészen a 3. életév betsltéséig. Természetes,
hogy a j6 nevelés érdekében a bolesédei dol-
gozOk szamara is el kell késziteni megfelels
anyagot, a pedagégiai minimumot, mert a
nevelést mar ott kezdik. Ezt eddig sok helyen
osztondsen jol végezték, most majd céltuda-
tosan kell elvégeznmiGk, ezzel is eldsegitve a
kovetkezd foknak, az 6vodanak eredményesebb
munkajat. A boles6dék dolgozéi munkijukat
teljes osszhangban és egyiittmiikédésben a
csaliddal végzik. Az egészségiigyl miniszté-
rium a maga sajatos feladatainak elvégzésérél
gondoskodik, figyelembe véve az egységes alap-
elveket. . .

Az 6vodakkal kapcsolatban szerepel egy

‘olyan intézkedés, amelyre nagyon nagy szitk- -

ség volt azért, hogy a csalidban nevelkedett
kisgyermekek ne- keriljenek hdtranyba az
iskoliban. A 12. §. kimondja ,,A népmiivelés
helyi szervei gondoskodjanak anyagi és sze-
meélyi lehetdségeik kerctében jaték- és tanulo-
délutdanok megszervezésérdl ott, ahol a gyer-
mekek nem jarhatnak évodiba, hogy egy évvel
az iskolaba lépés elott ezeket is elékészitsék
iskolai kotelességeikre.”

A tizoszialyos altaldnos politechnikai iskola
hiarom szakaszra oszlik: az -alsé szakaszra az
[.—III., a kozépsé sakaszra a IV.—VI., és a
felsd szakaszra a VI[.—X. osztilyokkal. Ezek-
nek a feladataira kiilon-killon a késébbiekben _
meég visszatériink. i

Kiilon fogladkozik a térvény az egésznapos
neveléssel, amely egésznapos csoportokban,
osztalyokban és iskolakban toérténhet. Ilyen
csoportok és osztdlyok mar sokhelyiitt léte-
siiltek, kiilénésen ott, ahol mar napksziotthon
is volt. -

A neveldmunka egységét nem torheti meg a
hosszalib nyari szinet sem. A parhuzamos
riahatas elvénck érvényesiilnie kell a sziinetben

is. ‘Ezért szentel a sziinidé helyes kialakitisa-

nak is kiilén szakaszt a torvény. Rendkiviil

. nagy jelentdséget tulajdonit a jé el6készités-

nek, mmely azonban nemesak az anyagi és
kiilsé korilményekre vonatkozik, barmennyire
fontosak is ezek, hanem a j6 egészséget hizto-
sito lehetdségek mellett és ezekkel parhuzamo-
san a mindenoldali nevelés folytatdsara. It
nyilvdnulhat meg a pedagégus neveld képes-
sége, itt kell kialakuinia valéban a legegész-
ségesebb tanir—diak viszonynak és ily szem-



pontokbél a tanuldkkal valé nyéri foglalkozas
16 neveld iskola a leendd kartarsaknak, akik
igy sokkal kozvetlenebbiil élhetnek egyiitt a
gyermekekkel és ifjakkal, jobban megismer-
hetik Gket, ami annal kevésbé lesz szamukra
nehéz, mert életkorban mégsem vilasztja el
ket rendszerint t5bb évtized. Az elgkészités-
nek igen koran kell elkezdédnie, tehat nem
méajusban. Es nagyon fontos a vezetd személye:

a lehetdség szerint a legjobb pedagégusok’

koziil kell kivalasztani, akik mar megfelelé
gyakorlattal rendelkeznek, pedagégiai-pszi-
cholégiai szempontbél is.

Ugyancsak igep helyesen iktattak be a
gyermekvédelemre vonatkozé szakaszt. A j6
gyermekvédelem jelenti a csaladvédelmet és a
nemzetvédelmet 1s. A mi dtmeneti torténelmi
korszakunkban még akad boven ezen a terii-
leten is tennivald.

Az érettségi vizsgadnak mar nem tulajdonit '

olyan fontossigot a térvény, mint ezt eddig
megszoktuk. Nagyon gondosan kell kivalasz-
tani azokat a tanulékat, akik a 11. és 12, osz-
talyba keriilnek és kifejezetten elGkészitést
kapnak f8iskolai és egyetemi palyakra. Ter-
mészetesen lehetdvé teszi a torvény azt, hogy
béarki a dolgozék koziil is. megszerezhesse ezt a
tudast bivatasdnak végzése mellett is, ha

megvan benne a képesség és készség maga- -

sabb tanulméanyok elvégzésére..
Osszefoglaléan megallapithatd, hogy amint
a térvény. el6készitésében is az-egész nép vett
részt, igy érthetden a térvény az egész nép
érdekeit is szolgalja. Nincsen-zsidkutca, nin-
csen monopolizalas, mindenki a tudas legmaga-
sabb fokat elérheti. A politechnikai képzés az
iskolat az élettel kiti dssze. LehetGvé teszi a
mivelddés allandé korszerlisitését, és silyt
helyez a leggondosabb szakmai kiképzésre.
Vildgosan meégmondja, hogy a tanulds és a
nevelés nem sziinik meg az iskolédba jaras befe-
jeztével, az egyetemi hallgatéknak is sziiksé-
guk van még a nevelésre. Az ideologiai nevelés
és a tudomanyos oktatis egymdsba fonédé és
sziintelen folyamat. Ugyancsak hatarozottan
megallapitja, hogy ezeken a teriileteken a peda-

-gbégusok és a pedagégia tudomanyat miveld

tudésok mellett a sziilloknek, a szakszervezetek-
nek és a Partnak is nagyon komoly feladatai
vannak, komoly kotelességei. Azokbdl a fiata-
lokbél, akik most az iskola vagy a {Siskola
padjain, az egyetemek tantermeiben és labora-
tériumaiban iilnek, keriilnek ki az orszag veze-
t61 és a Partnak legjobbjai Olyan lesz a jové,
amilyennek ma és holnap elokeszlt]uk 1f]u-
sdgunkat.

. Az elfogadott: térvény nagy ]elentoseget
ily értelemben hangsiulyozza.a térvény el6ké-
szitését végzd bizottsag, igy foglalja Gssze ezt a
jelentdséget Abusch miniszterelnskhelyettes,
és a Part (SED) felfogasat tolméacsolja Lothar
Oppermann is (1. Deutsche Lehrerzeitung, 1965.
I1. 12, és I1. 26. szarma).

Melyek a forradalmi fejlédés
jelei ebben a térvényben?.

Forradalmi- jellege van annak, hogy egy-
ségessé teszi az egész miivelddésiigyet a bol-
cs6détsl az egyetemig és a mindhaldlig tartd
tovabbképzésig, amely. lehet szervezett, de
lehet 6nkéntes is. Elére tekintd, perspektivikus
tervezet ez, amely azonban nem tagadja meg a
miultbdél azt, ami ugyancsak eléremutaté.és ma
is a jobb jovdt elkészits. Sok mindent meg-
valésit, amit valaha naiv utdpiinak tekintet-
tek a legjobb esetben, pl. a mindenoldalian
képzett szocialista ember nevelése ma realis
térténelmi folyamat.

Csak munka, tevékenység kézben fejlédhet
az ember igazin, de a maltban az iskola igazi
munkara, sokszor még szellemi tevékenységre
sem adott alkalmat, holott Fichte is mar han-
goztatta (tobbek kozott), hogy a munka és a
tanulas egyesitését altalanossa kell tenni.
Marz-ra is hivatkozhatnank, de tanitasa
annyira kozismert, hogy felesleges ismétlés
volna. De hivatkoznunk lehet a német munkas-
mozgalom forradalmi megnyilvanulasaira, Aug.
Bebel, V. Liebknecht, Klara Zetkin tanitasaira
és torekvéseire és blzonyos mértékig a weimari
korszak - sok joszandéka tervére, amelyeket
azonban akkor a tdke megvaldsitasukban meg-
akadalyozott. A német munkasmozgalom min-
denkor harcolt az egységes iskolaért, amely
kotelezd lett volna -a nép minden gyermeke
szdmara. Harcolt a régi , humanista” miivelt-
ségi eszmény ellen, amelynek kozpont]aban a
nyelvtani, irodalmi és bizonyos fokig a mivé-
szeti oktatas allt. Helyébe a kézpontba a dol-
goz6 embert kivanjak allitani, és ezt teszi is az
qj térvény.

A reakcids nyugatnémet korok hidba hirde-
tik, hogy a szocialista-kommunista nevelés a
csalédt()l el akarja.idegeniteni vagy elszakitani
a gyermeket, ime ez a térvény ismét csak az
ellenkez8jét bizonyitja, amikor a csalddnak a
gyermek nevelésében fontos helyet biztosit,
természetesen a tudomdnyossig alapjén.

Forradalmi lépést, gyokeres valtoztatdso-
kat jelent a uzosnal}os dltalénos iskoldnak
hérom szakaszra osztasa ily formén: 3 4- 3 + 4,
Erdemes ezt a kérdést kozelebbrsl megvizs-
galni és megvilagitani.

Az els6 harom évben, az alsé szakaszban
kezd8dik a gyermek rendszeres nevelése és
oktatdsa. Ekkor kell biztositani az oly alap-
készségek elsajatitasat, mint az olvasas, iras,
szamolas, ekkor kell a kis tanuléknak szem-
1éltets és konnyen érthetd médon a tarsadalmi
kornyezetet, kiilonésen sziikebb hazéjuk szép-
ségeit és értékeit feltarni; az clsg ismereteket
és felismeréseket a természetr()'l,‘a munkarél
és a szocialista tarsadalomrél koézvetiteni.
Ekkor kell mar a gyermekeket szocialista haza-
juk szeretetére és megbecsiilésére nevelni és
arra szoktatni, hogy az erejitkhoz mért felada-
tokat 6romest és lelkiismeretesen végezzék, a

-
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tiarsadalomban fegyelmezetten viselkedjenek,
szorgalmasan és szivesen tanuljanak. Az okta-
tast mar ebben a korban kell tarsadalmilag
hasznos tevékenységgel dsszekétni.

A torvény nem elégszik meg ezzel a sziik-
szavi irdnyitassal, hanem részletesen ismerteti
a sdalyponti feladatokat is. Az anyanyelv tani-
tasdban rendszeresen kell fejlesztent a képes-
ségeket és készségeket az olvasisban, irdshan
¢és a nyelvi kilejezésmédban, elsé betekintést
kell nyujtani az anyanyelv struktardjiba.
A szimtan tanitdsiban arra kell térekedni,
hogy a természetes szamokkal kapcsolatos
alapkészségeket elsajatitsak, szoros kapesolat-
ban az absztrakeié és a gondolkodés fejlesz-

_tésével.

A miihelyi és iskolakerti tanitdsban szerez-

z¢ék meg az elemi technikai, technologiai, az

egyszerii technikai-konstruktiv képességeket.

és munkakészséget, és ugyanakkor ismerjék
meg eldszér-kirnyckiik vagy kis kozségiik gaz-
dasagi életét is. .

A miivészeti 4gakban is kapjdk meg a kellé
bevezetést az énekbe, zenébe, -festésbe és
modellalasba.

A torna- és sportérak kozpont]at alkossa a
mindenoldala testi alapkiképzés. Sokoldali
gyakorlatokkal és jatékokkal kell az oly tulaj-

donsigokat fejleszteni mint az erd, batorsag, -

ligyesség, kitartas és gyorsasig. Ra kell ket
szoktatni a fegyelmezettségre, higiénikusan
helyes magatartasra és a szabad idejiikben is
rendszeres sporttevékenységre:

A kizépsé szakassban kezdédik a természet-
tuodmaényi, tirsadalomtudoményi és az idegen-
nyelvi, szakok szerinti oktatas. Az elsé hdrom
osztalyban szerzett alapkészségeket dllanddan
névekvé mértékben kell a tudomdnyossig
eszkizeként folytatélag alkalmazni. Behatéb-
ban kell megismertetni veliik a tdrsadalmi életet
a munkat, a tudoményokat, a technikit és a
kultarat. A tanitas tudoméanyos jellegi legyen,
fejlessziik a tarsadalmi aktivitdst, vonjuk be a
tanulékat a produktiv (termelo) munkéba.
Hasznaljuk fel a politikai és erkélesi élet nyij-
totta lehetdségeket az allampolgarra nevelés-

hen és a szocialista jellegd viszony megterem-

tésére a munkahoz. Képessé kell tenniink a
tanulékat arra, hogy az osztaly- és iskolakozos-

ségekben, a munkakozossegekben és az (Liord -

mozgalomban ¢életitket maguk szervezzék meg
és alakitsak is.

Ennek a munkinak sulyponn kérdései a
kovetkezok:

Az anyanyelvi oktatasban rendszeresen
folytatm kell a nyelvtan és a helyesirs tokéle-
tesitését és el kell jutni a szilard Ismeretekig.
A szobeli kifejezbkészség tovabb formalando.
Be kell vezetni a tanulékat az irodalomi alko-
tasok ismeretébe és hozzd kell szoktatni iro-
dalmi értékii miivek 6nallé olvasasahoz.

A matematikdban el kell jutnunk az alap-
vet§ megoldasi médok biztos alkalmazdsiig,

- . <
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"mindenoldald foglalkoztatast,

tudjanak dolgozni a szdmtani szabalyok fel

hasznaldsaval tudjanak logikusan kévetkez-
tetni, és vezessuk be ket néhany sajatos mate-
matikai munkamédszerbe. Matematikai tuda--
sukat ~és képességeiket a természettudoma-
nyokbél és a gyakorlatbél vett példak megfej--
tésénél alkalmazzak.

A természettudomdnyi tanitidsban ismer-
jék meg a természet torvényszeriiségeit, leg--
fontosabb elveit és alkalmazasuk lehet8ségeit.
Végezziink elbttiik és végeztessiink velitk elmé-
letileg j6l megalapozott tudoményos kisérlete-
ket, megfigyeléseket, kutatasi feladatokat, és
rendezziink kirindulasokat.

A miihelyi és iskolakerti munkdban szerez-
zenek egyszerid technikai, agrobiolégiai és gaz-
dasigtani ismereteket és fejlessziik gazdasag-
tani gondolkodasmod]ukat valamint a tech-
nikai gondolkodast is. Tanuljanak meg a tech-
nika és technolégiai tények lényegébe beha-
tolni és ezeket fokozatosan matematikai-ter-
mészettudomanyi médon felfogni. Tovabb kell
fejleszteni munkakészségiiket.

A tarsadalomtudoman)n oktatasban koz-
vetitsiink térténelmi és politikai ismereteket.
Ismerjék fel a tirsadalmi térvényszeriségeket
és tanuljanak meg itt is 6nilléan gondolkodni.
Foglalkozzunk iddszerd politikai események-
kel és a- tanuldk életkoranak megfelelSen:
magyarazzuk meg ezeket meggydzden.

Az orosz nyelvtanitdsban elstérben alljon
az aktiv nyclv1smeret Fejlesszitk képességii-
ket az olvasasban és irasban:

"A miivészeti szaktdrgyakban folytassuk a
tokéletesitsitk
képességeiket a felismeréshen és élményszer-
zéshen, gazdagitsuk érzelmi vilagukat, képze-
letiiket.

A testnevelés terén folytassuk rendszeresen
a korabban megkezdett munkat, kéveteljiik
meg a gyakorlatok pontos végrehajtasat, ren-
dezziink sportversenyeket, és tamogassuk az .
iskolankivilli sportban je]entkez6 kiilénleges,
differencialt hajlamaikat és erdeklodCSuket

Ezekben az életévekben maér ismertetni
kell a helyben és kornyéken {iz6tt legfontosabb
foglalkozasi agakat, hogy ezaltal megkﬁnnyit—
sitk a palyavalasztast. :

A harmadik ssakaszban (VII.—X.) befeje-
z8dik az altalanos iskolai képzés, miutdn meg-
vetette az alapokat a gyakorlati tevékenységre,
hozzasegitette az ifjut valamely hivatas fele-
1sségteljes valasztasihoz és a folytatolagos
szakmali és tudomdnyos kiképzéséhez.

Az oktatas tartalma és szerkezete az alap-
jaul szolgaléo tudoméanyok rendszeréhez igazo-
dik. A tanulék megszerzik a képességet a tudo-
méanyos elméletek és térvényszeriiségek felis-
merésére és alkalmazasara. Kell, hogy sajat-
jukkd véljanak a szellemi munka alapveté
médszerei, hogy képesck legyenek tudasukat
és a]kalmass'mukat ondlloan szélesiteni és
me(rsn]ardltam



Az oktatas silypontjait a térvény a kovet-

kezékben hatirozza meg:

A matematika teriiletén ismertessiik az ana-
litikai mddszert, targyalni kell a geometria
anyagit és rdvezetni a tanuldkat ‘a nagyobb
matematikai osszeftiggésekre. Kilonigsen nagy
stlyt kell helyezni a matematikai dedukciédra, a
logikus hizonyitasra. Tekintettel arra a térek-
vésre, hogy a tudomanyokat matematikai
wnyelven” is kifejezhessiik és igazolhassuk,
képessé kell tenni a tanulékat arra, hogy mate-
matikai tudasukat és ismereteiket mas szak-
targyak, a szakmai képzés és a gyakorlat terén
is alkalmazzdak. <

A természettudomdanyi oktatas (fizika,
asztronémia, kémia, biolégia és fizikai f5ldrajz)
kozvetitse az alapvetS tudomdanyos tények, tor-
vényszeriiségek, modszerek és eljarasok. vild-
gosan attekinthet§ rendszerét. Nydjtson bete-
kintést a termesmttudomanyok, mint kdzvet-
len termelGerék perspektivikus feladataiba és
szerepébe. Adjon tudoményos kepet az 616 és
élettelen természetrdl.

A’ politechnikai képzésben ismertesse meg
behatéan a tanulékat a szocialista termelés
tudoményos-technikai, technolégiai és a poli-
tikai-gazdasigtan alapjaival. A gyakorlati
tevékenység irdnyuljon erételjesebben a modern
gépek és eszkozdk hasznalatara. A politechniKai
képzés szocialista iizemekben térténjen. A 9.

_és 10. osztalyokban nyujtson szakmai el6kép-
zést. A tanulék foglaljanak hatdrozott dllast a
szocialista munkéhoz ¢s a szocialista do]go7ok-
hoz valé viszonyukat illetéen. -

A tarsadalomtudominyokban szerezzenck
361 megalapozott torténelmi és politikai isme-
reteket. Ismerjék meg a térsadalmi fejlédés
torvényszertiségeit és legyenek képesek a tor-
ténelmi és politikai ismereteiket és tudasukat a
sajat koruk problémaira vonatkozéan énélléan
alkalmazni. Az allampolgari ismeretek okta-
tdsa biztositson gazdasagtani, filozéfial és poli-

tikai alapismereteket és ez jelentse egyittal a -

bevezetést a marxizmus—Ileninizmusba is.

- Ismerjék fel az NDK torténelmi szerepét és val-
jon meggydzddésiikké az, hogy a szocializmus
az egész Németorszag jovije.

Az anyanyelvi oktatdshan tokéletesitse a
szobeli és frasos kifejezésméd készségét. Lz az
elv természetesen az Osszes tobbi tantargy
keretében is megvaldsitandé. Az irodalomtani-
tas ismertesse a.jelen és a milt kommunista
-alkotdsait, valamint a szocialista realizmus
lényegét. Uszténézze a tanuldékat az onallé
foglalkozasra az irodalmi alkotasokkal.

Az orosz nyelv mellett kitelez6vé valik egy
masik ¢él6 nyelv, elsdsorban az angol nyelv
tanuldsa. Legyenek képesek az idegen nyelvet
megérteni, egyszeri sziovegeket (altalinos és

" népszerit tudomanyos szdvegeket) elolvasni és
megérteni. Fejlessziik az idegen nyelvek tanu-
lasa folyamin mas népek megértését.

A miivészeti szakokban tdmogassuk a gya-

korlati miivészeti tevékenységet és bsztonbz-
ziik. a tanulékat a kulturdlis életben valé rész-
vételre.

A testi nevelésben biztassuk a tanulékat”
rendszeres sporttevékenységre. Erjik el azt,
hogy életérom hassa at Gket, hogy 6vjik egész-
ségiiket, hogy egészséges életmddot folytassa-
nak.

Sziikségesnek latjuk, hogy a tirvénynek
ezt a részét teljes egészében 1smertessiik, mert
kell, hogy ezek a kérdések minden pedagégust
foglalkoztassanak. -

Az 1) iskolai tbrvény nagy lelelgsséget
vallal; amikor most nagyobb kévetelményeket
tamaszt, kb. olyasmit, hogy gyermekeink: tiz-
éves tanulds utdn ott tartsanak, ahol a mi
ifjaink az érettségire késziilve tartanak. Nyu-
godtan viallalhatja ezt a felel3sséget, mert valé- .
ban a gyermek és ifji a mualtban is tébbet birt
el, ha anyagi kiriilményei nem korlatoztak, és
még tobbet birel ma, amikor fejlédését a tech-
nika vivmanyai, a modern hirkézlési eszké-
zok sthb. is nagy mértékben megsegitik.

jszerii, de nem Gj a'tanulas elsajatitasara

- vonatkoz6 rész. Forradalmi az, hogy ezt a kive-

telményt torvényben rogzitik. Nagy sziikség
van erre, mert valéjiban az eoyetemeken sem
eléggé végezték el ezt a feladatot és meg kell

dllapitanunk, hogy ez id8 szerint sok pedagé”, .

gus sincs oly mértékben tisztdban a tanulds
technikajaval, mint ez kivanatos volna. A
Magyar Pedagégia 1j éviolyamai sokat foglal-
kozn.lk ezzel a kérdéssel, ami annal is inkadbb
fontos, mert a kibernetika és a programozas
Gj tudoménya erre épil és ezt a célt szolgalja.

Forradalmi jellegiik van a 69—77 §-okig
terjedé szakaszoknak is, amelyek meghatéroz-
zak a vezetés szempontjabol a minisztertandcs-
nak, a’ miivelédésiigyl minisztériumnak,. az
allami tervhivatalnak, a f8- és szakiskolaknak,
a népgazdasigi tanacsnak és a mezdgazdasigi
tandcsnak szerepét, valamint a helyl megyei,
keriileti, jardsi, kizségi és varosi tanics miive-
16dési osztalyainak feladatait. Itt is hivatkoz-
hatunk az 1919-es intézkedésekre, rendeletekre.

Nagy jelentdségiinek tekintjiik a kulturalis
intézmények feladataira vonatkozdé térvény-
szakaszokat is. Ezek szerint az altaldnosan
képzé és atudomanyos konyvtaraknak és az
informaciés szolgalatot teljesité intézmények-
nek a megleleld szakirodalom felkutatasaval,
ismertetésével ¢és rendelkezésre bocsatasival
elé kell segiteniok a tanuldk, ifjak és felnsttek
miivelddését, aszerint, hogy mt irant érdekléd-
nek és mily irdnyd munkdban végeznek kuta-
tdst, ezzel is elémozditva a tu(lomdnyos mun-
kat. De felsorolja a kiilénféle klubokat és kul-
tirhazakat, mizeumokat, emlékmiiveket, ki-
zi]litésoknt, illat- és novénykerteket is, vala-
mint planetiriumokat, obszervatériumokat,
szinhézakat, koncerteket, a mozikat és' mAs

- kulturalis intézményeket is, amelyeknek szin-

tén tdmogatniok kell minden fokon a mivels-
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dést folyamatot és mindenkinek biztositjak
annak lehetdségét, hogy tuddsit bévitse és
mélyitse. Ugyanigy a radionak és televizio-
nak is adisaikkal tAmogatniok kell a tudoma--
nyos-technikai, politikai-kulturdlis és altala-
ban mivelS teriileteken a lakossdg ismeretei-
nek bovitését, valamint egyéb mivelGdési
intézményeknek és a tarsadalmi szervek dltal
létesitett kulturalis rendezvényeit. Ezzel nagy-
mértékben fokozza és tudatositja az ily intéz-
ményeknek feladatai jelentdségét, valéban
eldszor a neveléstorténetben.

A megvalésitas problémii

A térvény alkotéi tisztaban voltak azzal,
hogy ily korszakalkot6é valtozasok nem valés-
sulhatnak meg marél-holnapra, még akkor sem,
ha pl. az‘altalanos iskola vonatkozésaban ramu-
tattunk arra, hogy mégnéhany évtized elftt
mennyi id6t, hany heti 6raszamot vett igénybe
az idegen nyelvek (latin, gorog) tanitasa, hogy
a vallas- és ,erkéles”-tan tanitdsa elmarad,
hogy a politechnikai képzés rendszerint nem
jar hazi feladatokkal.

" A tdrvény végrehajtasi utasitdsanak készi-’

tésekor nagyon fontos lesz a térvényben meg-
jeldlt feladatok eredményes elvégzése érdeké-
ben a tanit6- és a tanarképzéssel még behatéb-
ban foglalkoznia. Nyilvanvals, hogy a meg-
jeldlt feladatoknak a mai felkésziiltséggel ala-

posabb tovabbképzés nélkill aligha tudnak
megfelelni, kiillonosen az 6vonék és az I.—111.
osztalyokban foglalkoztatott taniték, mert itt
kell a legnagyobb meértékben a szinvonalat
emelni, akar altalaban az anyag tudoményos-
sidga, akdr a médszerek szempontjabél. A tudq-
manyossig elve tehat vonatkozik egyrészt a
tovabbadand6é anyagnak, valamint a kove-
tendé moédszereknek, elsajatitando készségek-
nek, jartassagoknak, képességeknek, a fel-
hasznalandé eszkozoknek behatébb ismerte-
tésére, masrészt és ugyancsak még fokozottabhb
mértékben a nevelés tudomanyosan megalapo-
zott rendszerére, amelynek koézpontjdba a
munkdra és a kozisségre nevelés, dltalaban a
szocialista erkolesi nevelés keril.

Ezek azok a kérdések, amelyek a legkozelebbi
id6ben az NDK-ban az ij térvény minél jobb
megvalésitasa érdekében megoldandok. Semmi
kétségiink. nincs, hogy ezeket a nehézségeket
1 sikeriil lekiizdeniiik és°bizonyosak vagyunk
abban is, hogy az 1j mivelédés: torvény példa-+»
képiil szolgdl nemesak a szocialista orszagok-
nak, tehat nekiink is, hanem a kapitalista
orszagoknak is, amelyekhez ez id6 szerint az
NSZK is tartozik. Talan az ily iskolatérvény
egysége is hozzajarulhat ahhoz, hogy a két
testvérorszag mieldbb eggyé valjon, szabad,
fiiggetlen, egységes, szocialista Németdrszagga.

Piszror JézseFr

NEVELESUGYUNK HUSZ EVE

. Simon Gyura és Szarka JOzsEF: A magyar
népi demokracia nevelésiigyének térténete.
Budapest, Tankonyvkiadé, 1965. 195 1. és 18
képoldal. Simox Gyura (szerk.): Nevelés-
iigytink husz éve. Budapest, Tankényvkiadé,
1965. 601 1.

A felszabadulds huszadik évforduléjira
elkésziilt két kiadvany megjelenését egyszeriden
csak szamba vessziik, annak reményében,
hogy alaposabb értékelésiiket illetékesebbek
mieldbb elvégzik. )

Az elsé munkat réeid ditekintésnek mindsi-
tik a szerzgk, és a kovetkezGképpen osztottak
meg maguk kozott: - .

1. Stmox Gyura: Koznevelési célok és felada-
tok. Felszabadulas és érokség. Harc az iskola
demokratikus reformjdért — Harc a szocialista
jellegli koznevelésére (1948—1950) — A szo-
cialista koznevelés megvalbsitasanak utjan
. (1950—1956; 1957— ).
Jozser: A nevelés elméletének és gyakorlatinak
fejlodése. 59—85. 1. 111. Szark A JOzsEF: Az okta-
tds elmdletének és - gyakorlatanak fejlédése.
86—97. 1. IV: Simox Gyura: Az iskolaiigy fej-
16dése. Altalanos iskola — Altaldnos gimndazium
— Kozépfoki  szakoktatas— Felndttoktatds.
98—169. 1.

A madasodik munka, mely diszes kiallitasa-
val is utal az iinnepi éviorduléra, 12 tanul-
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5—58. LIL Szarka -

manyt tartalmaz a magyar népi demokracia
neveléstérténetébsl. A tanulmanyok:
Simon Gyura: A koznevelésiigy fejlddéseé-

nek néhdny sajitossaga, 9—79., . Szarka
JézsEr: A  nevelés elméletének fejlddése,

81—107., Nacy Sixpor: A didaktika fejls- .
dése, 109—149., Borr IstvAxn—Timmanyr
FeErexc: A hazal - politechnikai oktatas,
154—176., Szirmar GYO6reYNE:- A magyar
uttsrészervezet, 179—232:, - Dosos LA&szr6:
Neveldmunka kozépiskolas ifjusagi szerveze-
teinkben, 233—269., Komrés: SAxDor: Az
iskola és a csalad kapesolata, 271—318.,
JurAsz FErExC: Pedagégiai torekvések a népi
kollégiumi mozgalomban, 319—363., Her-
MANN Avuice: Az 6voda és az 6vonGképzés,
363—418., Brzé Gyura: Az altaldnos iskolai
nevel6képzés, 419—450., Lapinyr ANpDor:
A kozépiskolal tanarképzés, 451—556., Bako-
NyI PAn: A pedagégusok atképzésé és tovabb-
képzése 559—600. lap.

Mindkét munka — ésminden bennitk kozélt
tanulmany — szerzdje eredeti dokumentumok
alapjan értékeli a megtett utat, és alapos
részletességgel tekinti at a vizsgalt teriileten és
id6ben elért eldrehaladast. Ezért mind a szer- '
z6ket, mind a szerkeszt6t teljes elismerés
illeti meg. - .

Harom — a tovabbi munkalatokra valé
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tekintettel megtett — egyszerd olvaséi észre-

vételiink a kovetkezd:

1. Senki sem foglalkozott annak a — min-
den-koznevelési rendszer szamara alapvets —
kérdésnek az elemzésével, hogy milyen volt,
hogyan alakult at, és milyen ma a laniigyigaz-
gatds. Mas szavakkal: hogyan oszlottak és
oszlanak meg a jogok és a felelsségek a koz-
nevelés tervezése, a dontések meghozatala, a
végrehajtas és ellendrzés terén a koznevelésre
hefolyast gyakorlé egyes tényez6k kozott.

) 2. Részben azért, mert elmaradt egy olyan

6sszehasonlité dsszefoglalas, mely a meghozott
anyagi dldozatok {a koznevelésre évenként for-
ditott dsszegek, az iskolaépiiletek és tantermek
szdma, az iskolai munka hatékonysagat névels
felszerelés, az egészségi gondozasra juté kiada-
sok, a szocidlis juttatasok stb.) névekedése, az

egy pedagégusra esé tanulék szdmdnak
kisebbedése, a tanulék iskolazasi- és tényleges
tuddsszintjének emelkedése alapjan jellemezte
volna a fejlédést, részben mert hianyzik a fel-
sboktatas nagymeéretii kiterjedésének bemuta-
tésa, az olvasé nehezen alakithat ki magéanak a
valésdgnak megfelelS osszképet az elmilt husz
év eréfeszitéseirdl és tényleges teljesitményé-
rél.
3. Nem érvényesiil a feldolgozasban eléggé
a prospektiv szemlélet. Ebbél kovetkezik, hogy a
torténeti elemzés eredményeképpen nem raj-
zolédnak ki a kovetkezd 30—40 év — 6 vona-
saiban eldrelathaté — lehetdségei és sziikség-
letei. Meddig jutottunk el ennék a kozvetlen
jovének pedagdgiai elGkészitésében, €3 milyen
feladatok allnak el8ttiink? - ;
Kiss Arpip

ADALEKOK A SZABADIDOVEL KAPCSOLATQS HAZAI IRODALOMROL

Az elmult években egyre gyakrabban tandi
lehettiink annak, hogy a tarsadalmi igények
egy-egy. tudomanyos kérdéshen szinte robba-,

nasszerfien jelentkeztek. Igy a neveléstudo-
méanyban is — vagy annak hatérteriiletein —
dllandéan ) problémak meriiltek fel, melyek
azuthn rovid idé-alatt az érdeklédés homlokte-
rébe keriiltek. A szabadidével kapesolatos prob-
lémikat a legkiilonbézibb szaktudomanyok
feld] megkozelitve egyre gyakrabban vetik fel
tudoményos folyéiratainkban. Tajékoztaté jel- |
legii irasunkban a jelentésebb problémak koré
csoportomtvn vazoljuk a kérdés hazai irodal-
mat.

1. Aszabadidé mint tarsadalmi

probléma

A szabadid8vel kapesolatos irodalom szinte
azonos egyodntetliséggel vallja, hogy a technikai-
gazdasagi fejl6dés adott szakaszaban a szabad-
1d6 alapvetéen fontos tarsadalmi- probléma.
- A szerz6k jérésze abbél. a kozismert marxi
tételb8l indul ki, hogy ,,a szabadidé megtaka-
ritds egyértelmid a szabad id8 névelésével,
vagyis az individuum teljes kibontakozisihoz
sziikséges id6nek a novelésével, amely a maga
részérdl mint hatalmas termeloelo visszahat a
munka termel8erejére.’

E tételre ¢épiilnek azok. a fejtegetések,
melyek a Filozéfiai Szemlében, a Valésagban, a
Béke és Szocializmusban, valamint mas tarsa-
dalomtudomanyi folydiratokban a szabad idé
kérdésével foglalkoznak. A technikai fejlédés, a
munka megvaltozott jellege ugyanis iddszerivé
teszi annak a vizsgalatat, hogy a szabadidében
végzett tevékenységek mennyiben jarulnak
hozza a képességek maximalis kibontakozta-
tisdhoz, valamint e tevékenységek milyen
attételezésen befolyasoljak magat a termelést.
Ezért irja tanulményiban Szinté Mirros,

hogy ,,amig a munkan feliili idé lényegében
egybeesett a munka ckozta firadtsag kipihe-
nésével, a bioldgiai sziikségletek kielégitésének
idejével, az alvassal, az evéssel, az elfogyasztott
energia visszapétlasaval, addig a kérdés elmé-
letileg sem jelentett kiilonosebb problémat.”’t,
Napjainkban azonban, amikor a szabadidé
egyre novekszik, a munka egyre bonyolultabba
valik, a kérdés alapos és differencialt elemzésre
szorul. E differencilt elemzések azonban mind-’
maig hidnyoznak, hiszen a szerzék jelentds
része nem egyezik meg magaban a szabad id6-
nek a fogalmaban sem. LI kérdést részletesen

.elemzi Szara1 SAnpor a Valésagban megjelent

tanulmanydban.® A szerzd itt vizolja a szabad-
id6vel kapcsolatos hazai és kilfoldi elképzelé-
seket, s kisérletet tesz annak fogalmi koriil-
hatarolasara. Elemzésében részletesen foglalko-
zik azzal a pedagdgia szamara is nagy jelentd-
ségii kérdéssel, hogy a munka és a szabad id4-
ben végzett tevékenység egymastél nehezen
elvalaszthat6. Felhivja a figyelmet ,,a félig
kedvtelés” kategoridra, mely éppen a szabad
id6ben végzett tevékenységek tarsadalmi
jelent8ségét hangsilyozza. ,,A nagy alkotd
egyéniségek — irja Szarar SANDOR — termé-
szetesen minden korban és tarsadalmi viszo-
nyok kozt kedvteléssé tudtdk valtoztaini
produktiv munkajukat, és szabad idejiiket is
produktivan t8ltstték el. De a ,kisember”
szamara is van valamelyes lehetség arra, hogy
munkajat — vagy annak bizonyos részét — al-

- koté tevékenységgé valtoztassa, kedvtelésként

lizze.”” Mindez azonban, mint emlitettiik, fel-
veti a szabad 1d6 .fogalmanak problémajat is.

" ,.Nem éppen az szorul-e mindenekeldtt kiilon

vizsgalatra, hogy az, amit a szociolégus —

— mondjuk — kulturalisan felhaszndlt szabad
idének vél, az a vizsgalt embercsoport, vagy
annak egyes tagjai szamara nem jelent-e
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keserves, kinos kotelességet, amit csak presz-
tizsiik, statusuk és mas efféle tarsadalmi igény-
pontjaik megérzése végett robotolnak le.”’3
Szarar SAxpor fenti gondolatait SELyE koz-
ismert kpnyvében is felveti — természetszeri-
leg pszicholdgiai-fiziologiai megkozelitésben.

Ennek a fogalmi tisztazatlansagnak a kévet-
kezménye, hogy a felmérések jelentds része
hibas elvi alapra épiil, s a nagy energiaval vég-
zett vizsgilatok gyenge kovetkeztetések levo-
nasaval zarulnak. A szabadidé-irodalom leg-
ismertebb szakembere, Dumaszedier szerint ,,a
szabadidé fogalmét rosszul hatiroztik meg,
vagy egviltalaban nem adiak meg. Nem isme-
riink semmiféle kisérletet a szabadidGben vég-
zelt tevékenységek komoly korrelaciés oszta-
lyozasira, semmiféle 6sszehasonlité elemzést a
szabadidé funkciéirél.”

Ha ideiglenes jelleggel is, de SZANT6 Migr.6s
tanulmanyaban vallalkozik a szabad 1d6 meg-
hatérozasira. E szerint: ,,A szabadidé mint
idékeret a munkan kiviilli idének az a része,
amely az anyagi — tehat gazdasagi — fiziol6-
giai — kényszer alapjan feltétleniil sziikséges
elfoglalisagok idején feliil e kényszeren kiviil
esé tevékenységekre fennmarad.’”

A szabadidének, mint tarsadalmi problé-
minak felvetését azokban a tanulmanyokban
is megtalaljuk, melyek kozgazdasdgi kiindulas-
b6l az automatizaci6 és technikai fejlédés hata-
sait vizsgaljdk. A szerzGk azonban tobbhelyiitt
figyelmeztetnek arra, hogy a technikai fej-
16dés mas és mas problémdkat vet fel ezen a
téren is a t6kés és a szocialista orszagokban.
Kiilonben e problémara utal a Béke és Szo-
cializmusban kozzétett szabadidé vizsgalat

bevezetSje is: ,,FB rendszerek tarsadalmi és -

politikai struktirdjanak kiilonb6z6 jellege
folytan a szocializmus és a kapitalizmus-viszo-
nyai kozott elkeriilhetetleniil mas és mas elvi
tartalmat kap a szabad id8 kategoridja, méas
mas szerepet tolt be ez a jelenség a tarsadalmi
életben, s mas mas feladatokkal és tendencidk-

- kal talaljuk szemben magunkat tanulményo-
zésa sordn.”’*

A szabadidével kapcsolatos
vizsgalatok, felmérések

A nagyszamu elméleti fejtegetéssel szem-
ben arédnytalanul kevés a tényleges vizsgéla-
toknak, felnéréseknek a szama. Nyilvanvaléan
adédik ez abbél a fogalmi tisztizatlansagbél,
melyre az el§zéekben mar utaltunk. A kiilon-
bozé vizsgalatok kozétt azonban kiemelkedik
— és gazdag pedagégiai elemzésre is modot
ad — a Béke és Szocializmus hasabjain meg-
jelent tanulmanysorozat4: 5,7 A szerkesziség
kezdeményezésére t6bb népi demokratikus
orszdgban nagyjabél egységes alapelvek- alap-
jén késziilt a szabadidé felvétel. Eddig a bol-
gar, lengyel és a magyar vizsgalat eredményei
jelentek meg.

Az elézdeken tul Szarar S{xpor, a Magyar
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Statisztikai Hivatal 1860-ban végzett vizs-
galatait elemzi.? Mas vizsgalatok esak a szabad
1dé egy részére vonatkoznak (televizié nézés,
olvasas, sportolas stb.) s igy kovetkeztetéseik
is korlatozott érvényiiek.
A szabadidd és a pedagégia
A kérdés tobb sszefiiggésben is felmeriil az
irodalomban. A szerzdk jelent§s része azonban
a szabad 1dé differencialt és sokoldali felhasz-
nalasarél ir. Kozos vonis, hogy valamennyi
szerz8 hangsilyozza, hogy a lhagyomdanyos
pedagégiaval szemben nagyobb gondot kell
forditani erre a kérdésre. ,,A nevelésnek
— irja SucmopoLsEl — nemcsak a munkdra
kell el6készitenie az embereket, hanem a sza-
bad id§ helyes eltsltésére is. Ugy latszott, hogy

‘e téren gazdag iskolai hagyomanyok &llnak

fenn, mert maga az iskola elnevezés is, amely

gorog szébol szarmazik, szabad idét jelent.
A valésagban nincsenekilyen hagyomanyok.”10
De nemcsak a ,,hagyomanyok’ szegénye-
sek, hanem a jelenlegi eredmények is nyugtala-
nitok. Igy SzaBé AxprAs a Tarsadalmi Szem-
lében arrdl ir — és megallapitdsa nem egyediil-
all6 — hogy ,,a fiatalkortak tarsadalomellenes
életvitelének kialakulasdban jelentds szerepet
jatszik a szabad id6é konstruktiv kihasznala-
sdnak hidnyossiaga.”’?
Végiil tobb szerzé foglalkozik azokkal a
tevékenységi formakkal, melyek a szabadidé
aktiv eltoltését jellemzik. Igy meriil fel a sport,
a jaték, a gazdag tevékenységi formakat bizto-
sit6 ifjusagi mozgalom szerepe a szabadids
eltoltésében.” Azzal azonban a hazal és kiil-
foldi irodalom egyarint adds marad, hogy
milyen moédszerekkel nevelhetiink a szabad-
1dé aktiv és pozitiv eltéltésére. Hiszen a szabad-
idé kitdltése, pozitiv tartalommal valé meg-
toltése Snmagaban még nem elegendé arra,
hogy tanuléink az iskolat elhagyva szabadon
és koriiltekintSen véalasszanak olyan tevékeny-
ségek kozil, melyek szemdlyiségiik kibontako-
zdsanak leginkabb megfelelnek.
A problémak révid érintése utin, a tovabbi
kutatasok megkdnnyitésére, kozoljik a fenti
problémékat érintd irodalmat.
1. Szintd Mrkrds: A szabad idé névekedése a
miiszaki tudoményos forradalom kordban.
Magyar Filozofim Szemle, 1963. 5. sz.

. SzAnT6 Mikrds: A szabad i1d6 tanulma-
nyozasanak unéhdny el6zetes tapasztalata’
Béke és Szocializmus, 1965. 6. sz.

3. Szarar SANDor: 1d6 a mérlegen. Az id6
tarsadalmi megitélése és a szociologiat
idémérleg-vizsgalatok néhany tapasztalata.
Valésag, 1964. 3. sz.

4, Zamarr Szrasrov: A szabad idé néhany
tarsadalmi és gazdasagi probléméja Bulga-
riaban. Béke és Szocializmus, 1964. 10. sz.

5. ZvemuNT SKORZINSKI: A szabad id6 kul-
taraja kiilonboz6 tarsadalmi kérokben.
Béke és Szocializmus, 1964, 12. sz. :
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6. RomA¥ ZorTAn: Nemzetkozi konferencia
az automatizélas hatasarol. I\ozgazdasaol
Szemle, 1964:. 10. sz.

. Dr.SzAaB6 AwDRAs: Az életforma technikai
feltételei és az ifjusdg. Tarsadalmi Szemle,

1964. 5. sz.

-1

8. G. RéBrrrz: A szabadidé és testkultura a:

szoclalizmusban. OPK Dokumentacié.
9. Fukisz Gyo6rey: A munka jelentéségének

véltozdsa és a szakképzettség fejlédése —a
szellemi és fizikai munka ellentmondasinak
feltételei. Tajékoztatéd, 1963. 5. sz. (Kiad. a
" MM. Marxizmus Leninizmus...)
10. SucHoporskr: ‘A jévének neveliink. Bp.
1064.
1. u. 6.: Kisérlet a szabad id§ tipolégidjara.
OPK Dokumentécio.
JAx1 L&szré

' AZ MTA PEDAGOGIAI BIZOTTSAGA

Az MTA Pedagégiai Bizottsiga 1965. okt.-

11-én tartott iilésén megvitatta az MTA elnok-
sége részére készitett jelentést a neveléstudo-
winy helyzetér6l. A jelentés tervezetét Naay
SixpDor elndk terjesztette eld.

A Magyar Pedagogla szerkeszt§ bizottsiga
1965. november 26-an olvaso-ankét keretében
beszélte meg a gydri tanitoképz6 intézet (f6leg
pedagbgiat tanité) tandraival és meghivott
vendégeivel azokat a kivansagokat, melyeket a

e

Az alsé tagozati oktatds szinvonala. A peda-
gogia idgszerd kérdései kiilféldon c. sorozat-
ban. Szerk. ILrés Lajoswyz. Budapest Tan-
kényvkiado. 1965, 95 1.

Az audiovizualis oktatas Gjabb szakirodahna a
budapesti miiszaki' egyetem konyvtaraban.
Clmjegyzek Osszedllitotta SpAxyT Barnizs-

- NE. Budapest, 1965. 26. 1.

BocosavieNszris-MENOSISZKAJA: Az ismeret-
elsajatitds pszichologidja. Ford. Horvirm
gimm')s. Budapest, Tankonyvkiadé, 1965.
92 1. :

Csixr Imre: Hagyomanyok és 0] moédszerek
az altaldnos iskolai 1—4. osztélyos szdmtan-

- taémtasban Budapest. I‘anl\onyv]uado 1965.
4271

Embernevelés. A gyéri tallitéképz6inpézet
tandrainak pedagégiai tanulményai.
szerk. Heeepils Axpris. Gyér,
236 1.

Felssoktatasi szakirodalmi tajékoztatd (rota-
print).

. évl, 1—2. sz. A sorozat. Miszaki és termé-

1965.

Fel. -

Budapest, Tankényvkiads, 1964. 17

folyéirattal szemben tamasztanak. A beszélge-

' tés folyamén sok értékes javaslat hangzott el.

‘Az ankétot Csorxvay Jézser h. igazgaté és
Baxsa JOzsEr intézeti tanadr készitette eld, a |
hazigazda szerepét JanAx Emmm intézeti igaz-
‘gaté toltotte be. A Magyar Pedagégia szer-
keszt8 bizottsigat Kiss ArrAp képviselte. Az
MTA neveléstorténeti albizotisiga részérdl
SiMoN GYULA vett részt a beszélgetésen.

BEKULDOTT KONYVEK IS FOLYOIRATOK

szettudomanyok. 509 1. Fel. szerk. H&BER=
aer Kironv. 1965. II. évf. 1. sz. A. sorozat.
Miiszaki- és természettudomanyok. 595 1.
Fel. szerk. HtperarEr Kirorv. 1965. II.

* évf. 1. s2. B. sorozat. Tarsadalomtudoma- *
nyok. Fel. szerk. Miszti Laszlé. 4

Kézikényv az altalanos iskolak I. osztalya—
nak tanitéi szamaéra.

Kézikdényv az altaldnos iskolak Il osztélyé-
nak tanitéi szdmadra. Szerkesztették Trmanyz
Axpor és Csoma Vinmos, illetleg Csixr
Tvre. Budapest, Tankonyvluado 1956. 390
és 447 1. 4- 16 1. abra.

Lexgyer Dfnes: A fogalmazas tanitisa a
kézépiskolaban. Budapest, Tankényvkiads,
1965.

Kosaras Istviwn: Tandri kézikényv az orosz
nyelv tanitdsahoz a gimnaziumok I. oszta-
lyaban, Budapest, Tankonyvkiads, 1965.
981

'\[agyar Pszicholégiai Szemle, 19G5. 1—2. sz.

IFgszerk. Greest Kiss PAr. Techn. szerk.
L#xArD FErENC. Akdadémiat Kiadé 1— 293 1.
107



MGszaki szerkeszt6: Merkly Lészlé

A Kiadésért felel a3 Akadémial Kiad6 igazgatdia. ' .
4. — P6lddnyszdm: 1800 — Terjedelem: 9,45 (AJ5) fv.

A kézirat & nyomdéba érkezett: 1966. L.
66.61773 Akadémial Nyomda, Budapest — Felelfs vezets: Bernit Gyorgy




COJJEP/KAHI/IE

Pasac Slnouws : BCIIOMHHM 0 Mope Kapmaﬂe e e e USRI &
Ceuu Ega: Hpe}lblCTOpHﬂ KOJIIEKTHBHOT'O BOCIMTAHHA .......... e .9
. Po;cylugﬁa/zbeu ‘Tlas: 3uaHue; 0 NPOQECCUAX Y YUCHUKOB BRIOH palowuX- - TIpodeccHio, ceea s 17
'Ha()b lllandop : Opraunsauuouﬂble W. METOAHYCCKIE TIPOGIeMbl WKONBHBIX Haﬁnmnc}mu
B TeKylleil MOArOTOBKEe KaApOB yuuTencH B YHUBEpCHTETE ....... e ceeen. 36
Temeu Advgped : TlpuMeHenye IIKONBHOTO TeJIEBUACHHsI C 33aMKHYTOH - uenblo B MOA-
: TOTOBKE TPEMOfEBATENRH « .. iueinineeannnennnss b e teseetae e . 46
' Illyapa PoGepm : Hecxonbxo npoﬁneM B COCTaBJIEHHH nporpaMM yqeﬁnoro MaTepuana
T P S ettt 59
3adop Tu60p HepBaﬂ BOCbMHKJ‘laCCHaH mxona quueu POIIHHI)I ................... 70
OB3OP
" AHrjamiickue- KHATH (Kuunn Apnad) .......... e e e e el 92
Hopuiit: 3aKOH HApojHOro 06pasosanust B Fepmaﬂcxou JIeMOKpamqecxou PecnyGnnKe
(Hacmop HooceB) .. .....eoovurenniiin viii i il 97
Oimon Lviona u Capra Hooce : I/ICTopnﬂ Jlesia BOCIIMTAHHSI BEHrepCKoi Hapozmou ne--
- moxpatuu. Humon Jowsa (peuaK) 20 ner Hailero Bocnma'renbﬂoro nena ( Kuuny .
CAPRAd) ..l O PR et e 104"
Ma’repuanm o6 OTe‘leCTBCHHOH nwrepa'rype omoc;mmnc;x K csoﬁouﬂomy BpemeHu (Axu.
_ B (2 3 B e e e rensveieeea.n 105
Menaroruyueckuii - KOMMTeT BHA ....iviivernn.. i el PP R < 107
- . TIpHCHAHHBIC KHUTH M JKYPHARBL ... oiieeiieiieet e, S . 107
N O NTE NTS
Jdnos Ravasz : In memory of Mor Karman ....... e -. B I
Mrs. Eva a_Széchy : The antecedents of collective. educatlon. e P 9 .7
Pal Rokusfalvy Whiat students kriow about thelr future professwns when decmmv on .
Their CATEETS . ..vvvvu e eereee e nae e eanaeeseoesseasenrenasanenennionenns 17
Séndor Nagy : Organlzatlonal and methodologlcql problems of using visual alds in teacher
tralnmg .............. LS A PO P ’,36
. Alfréd Temest " The application of closed-circuit .television i in the tralnmg of teachers 46
Rébert Suara : Some problems’ of programming language curmcu]a. B N - 59
TLbor Zador * The first. 8-class elementary school in Hungary...... s 70
- REVIEWS .
Lnghsh books (Arpa(l Kiss) voeeiiiieeaaaains e R P PO Lol 92
The new educational law of the German Democratlc Bcpul)hc (Jozsef Pdsztor). .. .. .. L. 97

.Gyula Simon and Jézsef Szarka-: History of education in the Hungarian People’s Democ-
racy; Gyula Simon (editor): Twenty years of our public_education ( Arpa(l Kiss ) 10_4
. Contributions to the Hungarian literature on free time (Laszlé Jaki). ... c......... L. 105
"The Pedagogical Commission of the: Hungarian- Academy of Sciences...... . e, 107
Books -and periodicals recelved ..... el O i 107



Ara: 10— Ft
Evi elbfizetés: 36,— Ft

INDEX: 25.552 |

AKADEMIAL KIADO,‘ BUD'_APEST



