
55% 

MAGYAR 
PE DAGÓGIA 

A MAGYAR T U D 0 M A N Y 0 S A K A D É M I A 

PEDAGÓGIAI BIZOTTSÁGÁNAK FOLYÓIRATA 

FŐSZERKESZTŐ : Dr. NAGY SÁNDOR 



MAGYAR P E D A G Ó G I A 
A Magyar Tudományos Akadémia Pedagógiai B izo t t ságának negyedéves fo lyó i r a t a 

L X I . évfo lyam — Ű j fo lyam, L kö te t , 3. szám. 

A szerkesztőbizottság t a g j a i : 

ÁGOSTON GYÖRGY, BARTHA LAJOS, FÖLDES É V A , JAUSZ B É L A , K I S S 
Á R P Á D , N A G Y SÁNDOR, RÉVÉSZ IMRE a k a d é m i k u s , SZARKA JÓZSEF. 

Főszerkesztő 

N A G Y SÁNDOR 

TARTALOM 

A pedagógiai, pszichológiai és szakmódszer tani o k t a t á s továbbfej lesz tése a t udo -
mányegye temeken (az MTA pedagógiai b izo t t ságának v i t á j a ) 235 

TEMESI Alf réd: Problémák, t e rvek és megoldások a szovje t t anárképzésben . . . . . . 262 
K i s s T ihamér : A t anu lók cselekvésre a lapozot t ismeretszerzése és az erre felkészítés 

fontossága tan í tóképzőinkben ' 222 
RADNAI Béla—TÓTH Gábor : Mivel tö l t i egyetemi-kollégiumi i f j ú s á g u n k ide jé t? 

(Vizsgálódás a munkaerkölcs köréből , I.) 296 
LIPÁK J ános : A kifáradásos neurózis t üne te i az egye temi hal lgatóság körében . . . . 304 
DORST, Werner (Jéna): A pedagógiai kísérlet ú t j a és lehetőségei 312 
IJF. HORANSZKY Nándor : Brunszvik Teréz élete és működése a bibl iográfia t ü k -

rében 332 

I R O D A L O M : 

HANS BOECK: A marx i s t a et ika és a szocialista erkölcs (KATONA Ka ta l in ) 337 
W . DORST—.E. SCHENK: Az elmélet és gyakorlat szoros kapcso la ta a pedagógus-

képzésben ( JÁKI László) 344 
BABUSÉIN, A. P . : A másodéves hal lga tók pedagógiai gyakor l a t ának megszervezése az 

elemi osztályokban-(JÁKI László) 345 
A közokta tás m i n t t á r sada lmi probléma (L'enseignement, probléme social). E lőadás -

gyű j t emény . A pedagógusképzés problémái (Kiss Árpád) 345 
HAROUX, H . : A pedagógusok képzése és a tudományos lé lektan (La formation des 

édueateurs et la psychologie scientifique). (Ki s s Árpád) 347 
RAVASZ J á n o s (szerk.): A magyar nevelés tör ténete a feudal izmus és a kap i t a l i zmus 

k o r á b a n (ZIBOLEN Endre) 348 
R ó b e r t ALT: Bilderatlas zur Schul- u n d Erziehungsgeschichte (JÁKI László) 358 
A Pedagógiai Szemlében megjelent neveléstörténet i t anu lmányokró l (JÁKI László) 359 
Beküldö t t könyvek ós folyóiratok 362 

Szerkesztőség: Budapes t V., Pesti' Barnabás u . 1. E g y e t e m pedagógiai t anszéke 

A k i a d v á n y előf izethető vagy pé ldányonként megvásáro lha tó : 
az A K A D É M I A I K I A D Ó N Á L , Budapes t V., A l k o t m á n y u t c a 21. Telefon: 111 — 010. 
M N B egyszámlaszám: 46. Csekkbefizetési számla szám: 05.915.111-46., az A K A D É M I A I 
K Ö N Y V E S B O L T B A N , Budapes t V., Váci u tca 22. Telefon: 1 8 5 - 6 1 2 . , a POSTA K Ö Z -
P O N T I B I R L A P IRODÁná l , Budapes t V., József nádo r t é r 1. Telefon: 1 8 0 - 8 5 0 . 
Csekkszámla : egyéni 61.257, közület i 61.066. (Pé ldányonkén t megvásáro lha tó a P o s t a 
nagyobb árusí tóhelyein is.) 



SI53C 
A P E D A G Ó G I A I , P S Z I C H O L Ó G I A I É S S Z A K M Ó D S Z E R T A N I 

O K T A T Á S T O V Á B B F E J L E S Z T É S E A 

T U D O M A N Y E G Y E T E M E K E N * 

Nagy Sándor: 
A továbbfejlesztés kérdéseinek tárgyalásakor célszerűnek látszik néhány 

általános szabályozó szempontot megjelölni, s az anyagot a továbbiakban ezek 
köré csoportosítani. 

Mindenekelőtt az Irányelveknek abból az alapvető megállapításából 
szükséges kiindulni, bogy „jobbankészítsük fel if júságunkat az életre", shogy 
„a gyakorlati élettel szoros kapcsolatban, magasabb színvonalon valósuljon 
meg a kommunista szakemberképzés". Ebből közvetlenül következik, hogy a 
pedagógiaoktatás továbbfejlesztésének legfőbb szempontja az oktatás élet-
közelségének és korszerűségének fokozott biztosítása. 

További alapvető szempont a pedagógiai, pszichológiai és szakmódszertani 
oktatás ,,pedagógiai egységének", koordinálásának a jelenleginél lényegesen maga-
sabb szintre emelése. 

Az előbbi szempontokhoz csatlakozik — egyetemi vonatkozásban — 
•a pedagógiai tárgyak oktatásában jelenleg hiányzó kontinuitás megteremtésének 
szükségessége. 

Mindezek a szempontok — különösen az oktatás életközelségének foko-
zott biztosítása —természetesen sok részletproblémát foglalnak magukban, és 
sokféle megoldandó feladatot jelentenek. 

Az oktatás életközelségének fokozott biztosítása részben tematikai kérdés, 
részben azonban pedagógiai szemlélet dolga, az elmélet és gyakorlat kapcsolatá-
nak, kölcsönhatásának kérdése is. 

Ami a tematikai vonatkozásokat illeti, az egyetemi pedagógiaoktatással 
kapcsolatban a következő észrevételek tehetők: 

Az általános pedagógiának a tanárszakosok számára előírt anyaga (vö. 
Tanterv 73—?5.) tematikusan ugyan fő vonalaiban jónak mondható, mert a 
tanterv ,,A pedagógia alapjai", ,,Az oktatás elmélete" és „A nevelés elmélete" 
című részek fő-kérdéseit magában foglalja, azonban egy éven keresztül heti két 
•órában az anyag még lényeges fejezetek• teljes elhagyása útján sem végezhető el. 

* E z a z a n y a g a Műve lődésügy i Min i sz t é r ium f e l sőok t a t á s i f ő o s z t á l y a m e l l e t t 
m ű k ö d ő T a n á r k é p z é s i B i z o t t s á g f. év i f e b r u á r i ü lésén k e r ü l t e lő te r jesz tés re , i l le tve meg-
v i t a t á s r a . J a v a s l a t a i n a k t ö b b s é g e a f o l y a m a t b a n levő e g y e t e m i r e f o r m s o r á n a meg-
va lósu lás fe lé h a l a d . A z a n y a g r é s z b e n i n f o r m á c i ó cél jából , r é s z b e n a z o n b a n — egyes 
fon to s e lv i k é r d é s e i t i l l e tően — m e g v i t a t á s ós á l lásfogla lás v é g e t t k e r ü l m o s t (1961 
m á j u s á b a n ) a P e d a g ó g i a i B i z o t t s á g elé. Az e g y e t e m i p e d a g ó g i a o k t a t á s je lenlegi hely-
zete, m e l y a z i t t t á r g y a l t p r o b l é m á k megé r t é séhez né lkü lözhe te t l en , az a n y a g b ó l á l t a -
l á b a n k ide rü l . 
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A heti kétórás pedagógiai előadások során — melyeket HL éves t aná r -
szakosoknak tartunk — az I. félévben mindenekelőtt feltétlenül érinteni kell 
,,A pedagógia alapjai" című részben foglalt fundamentális kérdéseket, s ezekre 
minimálisan ötször két órát kell fordítani. A félév mindössze 24—26 órájából 
ezzel 10 óra már felbasználódott, s így az egész didaktikára csak további 14 —16 
ára jut. Ez azt jelenti, hogy csak az oktatás folyamatáról, az oktatás és képzés 
tartalmáról és a tanítási órák kérdésebői lehet viszonylag részletes anyagot 
adni, az oly lényeges oktatási módszerek nagy fejezete a félév végén már csak 
nagyon elnagyoltan vagy egyáltalán nem adható elő, a didaktikai alapelvek 
című fejezet pedig teljesen elmarad. Az út, hogy egyes didaktikai kérdéseket 
— de legalábbis az oktatási módszerek fejezetét — vigyük át a II. félévre, 
nem járható, mert ott viszont a neveléstan (neveléselmélet) igen nagy terüle-
tének leglényegesebb kérdéseit kellene érinteni. 

Ami a II. félévet illeti, a tapasztalat az t muta t ja , hogy ha csak a poli-
technikai képzésről, a világnézeti nevelésről, a szocialista erkölcsi nevelés 
folyamatáról, tartalmáról, alapelveiről és módszereiről, valamint a közösségi 
nevelésről kívánunk viszonylag korszerű áttekintést biztosítani a hallgatóknak, 
ez a II- félévi keretét máris kimeríti. Olyan — gyakorlati szempontból alap-
vető — kérdésekről, mint az esztétikai nevelés, a testi nevelés, az osztályon-
és iskolánkívüli munka (ebben a fejezetben a szakköri munka), a család és 
az iskola koordinált nevelő tevékenységének kérdései stb. a neveléstani elő-
adások során általában —idő hiányában — vagy nem lehet, vagy csak érintő-
legesen lehet beszélni. Ugyancsak nem jut idő arra, hogy ismételten tá jékoz-
tassuk hallgatóinkat a folyamatban levő iskolareform egyes gyakorlati kérdé-
seiről, eredményeiről vagy a gyermek- és ifjúságvédelem pedagógiai problé-
mából, a diákotthoni (kollégiumi) nevelés helyzetéről és feladatairól stb.; 
holott a hivatásukra való előkészülés szempontjából mindez nélkülözhetetlen, 
volna számukra. • 

Figyelembe kell venni azt is, hogy bizonyos témák esetében — pl. a 
szocialista erkölcsi nevelés témájában — nemcsak a speciálisan pedagógiai, 
hanem az alapvető etikai kérdéseket is tárgyalni kell. Hasonló igény az eszté-
tikai nevelés tárgyalása esetén is felmerül a leglényegesebb marxista esztétikai 
ismereteket illetően. H a pedig a testi nevelés kérdéseit kívánjuk tárgyalni,, 
bizonyos iskolaegészségtani vonatkozások .elkerülhetetlenek, mivel jelenleg a. 
tanárszakosok iskolaegészségtant egyáltalán nem tanulnak. 

° Mindezek az igények tovább duzzasztják az amúgy is rendkívül nagy • 
kiterjedésű neveléstani anyagot. 

Ugyanilyen tematikai problémák a főiskolai programokkal kapcsolatban 
kisebb arányokban merülnek fel, mivel i t t a „Bevezetés" és a „Didakt ika" 
magasabb együttes óraszáma, valamint a pedagógiai előadásokkal egész évén 
á t párhuzamosan futó + 1 óra szeminárium lényegesen enyhíti a helyzetet 
(még akkor is, ha a szemináriumok egy részét hospitálásra kell fordítani). 

A korábban elmondottakon túl az egyetemeken a jövőben azt is figye-
lembe kell venni, hogy a neveléstörténeti előadások félévre való csökkentése 
miat t fokozottan kell időt biztosítani az általános pedagógiában probléma-
történeti áttekintésekre. 

Az elmondottakhoz közvetlenül csatlakozik az Irányelveknek az a direk-
tívája, hogy „mind a pedagógusképzésben, mind pedig a továbbképzésben helyez-
zenek nagyobb súlyt a pedagógiai, didaktikai ismeretekre". Ennek a direktívának 
csak úgy lehet eleget tenni, ha az általános pedagógia óraszámát a I I I . évfolya-
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mon heti kettőről heti háromra emeljük. Enélkül korszerű, sematizmustól mentes, 
a gyakorlat problémáira elvi szinten feleletet adó, a főbb nevelési törvény-
szerűségek tárgyalását biztosító pedagógiaoktatás ma már nem gondolható. 
Amennyiben ez a javaslat nem bizonyulna reálisnak, akkor a pedagógia taní-
tását három félévre szükséges — heti két órában — kiterjeszteni, éspedig úgy, 
hogy a II. évfolyam II. felében kezdődjék el, s a III. évfolyam mindkét fél-
évére terjedjen ki. 

A kétféléves heti háromórás, illetve a háromféléves heti kétórás meg-
oldás egyaránt lehetővé tenné, hogy a didaktika és neveléstan tanítását 
legalább részlegesen szemináriumosítani lehessen; ez a korszerű pedagógia-
oktatás szempontjából ma már szintén nélkülözhetetlen. 

Ezen a ponton — különösen egyetemi vonatkozásban — néhány sajátos 
probléma merül fel: 

Az egyik sajátos probléma az előadások jellegével kapcsolatos hivatalos 
állásfoglalásból származik. Érvényben levő minisztériumi rendelkezések értel-
mében általában arra kell törekedni, hogy az előadások kompendium-jellegét 
szüntessük meg; e helyett az anyag leglényegesebb fejezeteinek részletes megt-
világítását kell elérni. Ez a minden vonatkozásban jelentős elv a pedagógia-
oktatás viszonylatában bizonyos nehézségeket okoz. Ennek megértéséhez tudni 
kell, hogy a hallgatók csak az I. félévi anyagból vizsgáznak; a II. félévben 
előadott neveléstanból ilyen körülmények között —. még ha lesz is tan-
könyv — csak az előadott részekben lesznek vázlatosan tájékozottak, holott 
gyakorlati képzésük szempontjából, a nevelés kérdéseiben való elvi eligazodásuk 
szempontjából az egészben való tájékozódás lenne kívánatos. Megfontolandó 
emiatt, nem kellene-e neveléstani előadásaink során valamennyi lényeges 
kérdést napirendre tűzni; a hallgatók viszonylag teljesnek mondható peda-
gógiai tájékozottságát ugyanis csak így lehetne elérni. 

Ugyancsak a korszerűséggel, a nagyobb, életszerűséggel függ össze, hogy 
a megemelt óraszám (időtartam) esetében a részleges szemináriumosítás mellett 
vagy helyett havonta egy-két órában konzultációt lehetne végezni az előadási 
csoport keretében, írásban előre beadott kérdések alapján. Ez részben kielégít-
hetné az a jogos igényt; hogy a hallgatók az általános pedagógiával párhuza-
mosan haladó iskolai megfigyelések során, valamint az ifjúsági szervezet nevelő 
munkájában, a szakkörökben stb .-felmerült problémáikra választ kaphassanak. 
Ugyanezek az alkalmak lehetőséget nyújtanának arra is, hogy ezek a'konflik-
tusok, melyek a taní tot t elmélet és a gyakorlat esetleges divergenciájából 
adódnak, elvi szinten megoldást kapjanak. i 

Az oktatás korszerűsége, fokozott - életközelség — mint említettük —-
elsősorban tematikai kérdés ugyan, de nem kizárólagosan. A jelenlegi tanterven 
lényeges javításokat lehet eszközölni, de ezek magukbanvéve még nem oldják 
meg a problémákat. Ezek megoldásához igen lényeges a pedagógiai előadók 
szemléletének korszerűsége, az életszerűség követelményeinek e szemlélet-
ben való fokozott biztosítása. Ehhez a pedagógiai tanszékek elvi viták során 
megvalósított pedagógiai egysége éppúgy hozzátartozik, mint a nevelés-
tudomány b CBZ/CBL GS nemzetközi viszonylatában megszülető ú j eredmények 
területén való gyors tájékozódás s magának a tudománynak — valamely 
részterületen való — alkotó művelése, az eredményes kutató tevékenység. 

E kutató tevékenység vezet át az életközelségnek ahhoz a leglényege-
sebb szempontjához, melyet az elmélet és a'gyakorlat szoros kapcsolata jelent. 
Maximális erőfeszítéseket szükséges tenni annak érdekében, hogy a pedagógia 
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előadói állandó kapcsolatban legyenek a gyakorlattal. Ez abban az esetben 
valósul meg legszerencsésebb módon, ha ugyanazok az oktatók, akik a tanár-
szakosok egyes csoportjai számára az elméleti előadásokat ta r t ják , vezetik 
egyszersmind őket a hospitálások során is. Az elmélet és a gyakorlat egységét 
úgy lehet legjobban biztosítani, hogy azok „egy kézben" vannak. Mivel azon-
ban a hospitálások vezetéséhez esetenként nem elegendő a pedagógiai tanszék 
létszáma, igen értékes eredménnyel vonhatók be ebbe a munkába a gyakorló 
iskolák igazgatói és igazgatóhelyettesei. Az egységes eljárásokat, a megfelelő 
koordinációt a pedagógiai tanszék és a Nevelési Munkaközösség együttes ülé-
sein a szükséges kérdések megbeszélése ú t ján biztosítani lehet. Ezek a meg-
beszélések és viták nemcsak a hospitálások koordinált lebonyolítását segítik 
elő, hanem — szélesebb értelemben — a pedagógiai tanszék és a gyakorló 
iskolák pedagógiai egységének is fontos tényezői lehetnek. 

Szükséges i t t szóvá tennünk azt is, hogy az oktatás életközelsége nem 
. egyértelmű az oktatás prakticista irányban való eltolódásával. A gyakorlat 
alapvető kérdéseire elvi szinten, a szocialista nevelés törvényszerűségeit fel-
tárva kell a választ megadni. Ennek hangsúlyozása annál lényegesebb, mert az 
iskolai nevelés mindennapos viszonyai között felmerülő különböző problémákra 
a helyes megoldást csak az képes mégtalálni, aki tisztában van a nevelés-
oktatás leglényegesebb törvényszerűségeivel, és képes azok alkotó alkalmazása 
út ján önállóan eligazodni egy-egy sajátos pedagógiai szituáció feltételei között. 

Ez természetesen távolról sem jelenti azt, hogy az előadásokban meg 
lehet maradni egyszerűen valamiféle elméleti törzsanyag prelegálása mellett. 
Mind magukban az előadásokban, mind a hospitálások során (s méginkább a 
jövőben esetleg bevezetésre kerülő pedagógiai szeminárium keretében) a jelen-
leginél sokkal nagyobb mértékben kell törekedni arra, hogy tipikusnak tekint-
hető gyakorlati problémákat tár junk a hallgatók elé, bizonyos változatossággal 
ismétlődő tipikusnak tekinthető konfliktusokkal ismertessük meg őket, s mutas-
suk be ezek pedagógiailag indokolt különböző megoldási változatait . Ez a 
munka a hospitálások és a szemináriumok keretében lényegesen elősegíti a 
hallgatók aktivizálását, s ugyanakkor segítségünkre van abban, hogy a hospi-
tálásokat a „passzív gyakorlat" kategóriájából részben kiemeljük. Ezen túl 
azonban nagy jelentősége van azért is, mert —szerencsésen megvalósítva — 
paradigmatikús példákat nyúj t arra, hogyan kell egy gyakorlati problémát 
megoldani, egy. konfliktust feloldani úgy, hogy az elméleti tételeket alkotóan 
felhasználjuk. 

Az oktatás életszerűsége szempontjából különösen fontos továbbá a tan-
székek eleven érintkezése azokkal á problémákkal, melyek az iskolareform 
során napjainkban országosan megoldásra kerülnek. A hallgatók ismételt 
informálása a reform előrehaladásának különböző- szakaszairól, az országos 
kísérlet eredményeiről s általában e nagy átalakulás során jelentkező ú jnak 
késlekedés nélküli bekapcsolása a tanárképzésbe — a pedagógiai tanszékek 
fontos feladata (bár természetesen a tanárképzéssel foglalkozó minden tan-
széknek éppúgy feladata). 

A továbbiakban a pedagógiai, pszichológiai és szakmódszertani oktatás 
koordinálásának s a pedagógiai tárgyak kontinuitása biztosításának néhány 
kérdésére térünk ki. -

Mind az egyetemen, mind a pedagógiai főiskolákon folyó tanárképzésben 
a pedagógiai jellegű tárgyak sorozatát az.I. félévben kétórás általános lélektani 
kollégium nyit ja meg. Ez a tanárképzés pszichológiai megalapozása szem) 

238 



I 

pontjából oly örvendetes kezdet azonban egészen más tanárképzési (és tan-
tervi) konstellációba illeszkedik be a főiskolán, mint az egyetemen. A peda-
gógiai főiskolákon ugyanis mindjárt az I. félévben az általános lélektan mellett 
gyermeklélektant adnak elő, s a kettőnek közös szemináriuma van; a II. fél-
évben pedig mindehhez szemináriumosított neveléslélektani előadás csatla-
kozik. -Ebből a helyzetből logikusan következik, hogy i t t az általános lélektan 
valóban pedagógiai jellegűvé válik. Egyrészt ugyanis a gyermeklélektannal 
és neveléslélektannal szoros kapcsolatban lévén, a pedagógiai szemléletmód 
érvényesülésének tendenciája az általános lélektanban is természetessé válik; 
másrészt ha ilyen tendencia nem érvényesülne is benne, a közvetlenül hozzá-
tartozó gyermek- és neveléslélektan út ján a lélektani kérdések megfelelő peda-
gógiai áttevődése biztosítva van. 

Ebben a helyzetben — mely anélkül is igen jónak mondható, ha nem 
mutatunk rá arra, hogy mennyivel nagyobb óraszámban taní t ják a lélektani 
tárgyakat a főiskolán, mint az egyetemen — egyetlen probléma adódik. 
A neveléslélektan ugyanis, mely a nevelési folyamat lélektani törvényszerűségeit 
és sajátosságait tár ja fel, s mely a neveléstudomány rendszeréhez igazodik — 
a pedagógiai tárgyaknak ebben a felépítésében bizonyos mértékben „meg-
előzi önmagát". A nevelés és oktatás folyamatával, szervezeti formáival, mód-
szereivel stb. kapcsolatban ugyanis bizonyos pedagógiai megállapításokat 
kénytelen anticipálni, ha ezeknek a pedagógiai kérdéseknek a lélektani vetü-
letét meg akarja mutatni. Az előadások gyakorlatában ebből a helyzetből 
bizonyos felesleges ismétlődések, fedések esetleg adódhatnak. Valamivel sze-
rencsésebb lenne a neveléslélektant az általános pedagógiával, közelebbről a 
neveléselmélettel párhuzamosan futtatni . A lélektan és pedagógia egymásra- ' 
épülésének ezt a problémáját azonban főiskolai viszonylatban bőségesen ellen-
súlyozzák azok az előnyök, melyekre utal tunk. 

Az egyetemen valamivel más a helyzet a lélektan tekintetében. Az I. fél-
évben logikát tanulnak a hallgatók; az általános lélektan előadására a II. fél-
évben kerül sor. Ez a lélektan azonban a jelenlegi tanárképzési helyzetben 
elszigetelten áll, mert a .fejlődés- és neveléslélektanra csak az V. évben kerül 
sor (bár ebben az évben — kísérleti jelleggel — a II. évfolyam I. felében 
kezdtük tanítani). A fejlődés- és neveléslélektan azonban — a II. évfolyamon 
történő előadás ellenére — egy félévvel elszakad az általános lélektantól, 

ss ugyanannyival az V. félévben induló pedagógiától is. A fejlődés- és nevelés-
lélektan neveléslélektani tematikája és felfogása jelenleg nincs megnyugtatóan 
összehangolva a neveléstudománnyal; az esetleges fedések kiküszöbölése érde-
kében is még ezután kell majd lépéseket tenni. E fontos koordinációs prolüé- \ 
mák megoldásán túl azonban megnyugtatóbban kellene mind a fejlődéslélek-
tan, mind a neveléslélektan tanítását megoldani. Mindenekelőtt szükséges 
volna a jelenleg kísérleti jelleggel tanított II. éves fejlődés- és neveléslélektant 
gyermek- és fejlődéslélektanná átalakítani. 

Ezzel kapcsolatban utalni kell arra, hogy bizonyos fejlődéslélektani 
ismeretek jelénleg a pedagógia egyetemi tantervében is vannak. „A pedagógia 
alapjai"-ban többek között a következő témák szerepelnek: „A gyermek fejlő-
désének korszakai. A gyermek testi és lelki fejlődésének általános jellemzése, 
különösképpen a 10 —18 éves korban." 

Hogy „A pedagógia alapjai"-ban fejlődéslélektani témák is szerepelnek, 
magábanvéve természetesen jó dolog. Mivel azonban a pedagógia keretei 
amúgy is rendkívül szűkek, és ha bővülnek is, fejlődéslélektani ismeretek annak 
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keretében kellő differenciáltsággal nem fejthetők ki, elkerülhetetlennek lát-
szik, hogy ezek az ismeretek ,,A pedagógia alapjai" c. részből kerüljenek ki, 
viszont a II. éven rendszeresítendő lélektani stúdiumnak fő tárgyát képezzék. 

Ezzel kapcsolatban a következő alternatív javaslat tehető: 
a) A II. évfolyamon bevezetendő féléves lélektani kollégium gyermek-

és fejlődéslélektan legyen, a neveléslélektan pedig maradjon jelenlegi helyén, 
vagyis az V. évfolyamon „vagy kapjon heti 1 órában féléves keretet a TV. évfo-
lyam I. félévében (párhuzamosan az ugyanide helyezendő „Az ifjúsági szövet-
ség nevelő munkája" e-, kollégiummal). Ezt a javaslatot támogat ja az a már 
említett körülmény, hogy a neveléslélektani kérdések valójában csak az álta-
lános-pedagógiai kérdések megismerése után válnak jól kifejthetőkké és meg-
értbetőkké. Viszont a viszonylag részletes fejlődéslélektani ismeretek kitűnően 
előkészíthetik a pedagógia tanítását, s egyszersmind meghatározott iskolai 
megfigyelések alapját is képezhetik a II. évfolyamon. 

b) Mivel az előbbi javaslat a lélektan egyetemi tanításának keretét vala-
mivel megemelné, s mivel ennek akadályai lehetnek, kompromisszumos meg-
oldásként az is elképzelhető, hogy a fejlődés- és neveléslélektan előadását a I I . 
évfolyamon együttesen (egy kollégium keretében) oldjuk meg; ebben az eset-
ben' azonban ennek elsősorban fejlődéslélektaninak és csak kisebb részben 
neveléslélektaninak kell lennie. A fejlődéslélektani ismeretek viszonylagos rész-
letessége elengedhetetlen a gyakorlati pedagógiai munka szempontjából; 
ugyanezen okból a neveléslélektani ismeretek vázlatossága sajnálatos ugyan, 
de bizonyos neveléslélektani vonatkozások a megemelt óraszámú pedagógiában 
is — a maguk természetes összefüggéseiben — helyet kaphatnak. 

A b ) pont alatti javaslatot bizonyos mértékben támogat j ct £LZ Bi koncepció 
is, mely szerint a fejlődés- és neveléslélektan — marxista felfogásban — nehe-
zen választhatók el még viszonylagosan is, mivel a fejlődés sajátosságai a 
nevelés eltérő körülményei között változnak. 

Bármilyen megoldás alakuljon is ki, feltétlenül szükséges a neveléslélek-. 
t an t koordinálni a- neveléstudománnyal, figyelembe véve a szocialista nevelés-
tudomány jelenleg adott rendszerét és tartalmát;. 

Jelentős problémák egész sora merül fel a szakmódszertánok területén is. 
Ezekből — a teljességre nem törekedve — néhányat megemlítünk. 

A tapasztalat szerint a legnagyobb súlyú probléma az általános peda-
gógiai és szakmódszertani előadások kellő összehangoltságának hiánya. Ez a 
hiány — még szélesebben megfogalmazva — úgy is jelentkezik, hogy „nincs 
biztosítva sem' szervezetileg, sem a programokban a tudományosan helyes 
pedagógiai-didaktikai-metodikai felfogás egységének megteremtése a szak-
tanszékek és a pedagógiai tanszék m,unkájában"' (a budapesti Apáczai Csere 
János gyakorló iskolának a tanárképzés reformjára vonatkozó javaslataiból). 
„A pedagógiai tanszék irányítása mellett ki kellene dolgozni a tanszékek közti 
pedagógiai elméleti és gyakorlati egység alapvető követelményeit, hogy a 
tanárképzés egész folyamatában a szükséges és lehetséges egységes koncepció 
érvényesüljön" (ugyanott). A budapesti Ságvári Endre gyakorlóiskola tanár-
képzési reformjavaslataiban határozottan megfogalmazódik az a kritika is, 
hogy „a szakmódszertani képzés keretében adot t ismeretanyag nem épül 
mindig egyértelműen a szocialista pedagógia tanításaira". Ugyani t t szó esik 
továbbá a szaktárgyi módszertanok kialakulatlanságáról s a módszertani egység 
hiányáról a legszélesebb értelemben, vagyis „az egyetemen belül, valamint az 

. egyetem és a gyakorló iskobik között". A Ságvári Endre gyakorló iskola anyaga 
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arra is nagy súllyal muta t rá, hogy „jelenleg nincs biztosítva — néha még 
ugyanazon szakon belül sem —, hogy a tanszékek oktatói, a módszertani 
előadók, a szakfelügyelet és a vezető tanárok azonos módszertani álláspontot 
képviseljenek." 

Ezek a jelzések egybehangzóan sürgetik a jelzett területeken a pedagógiai 
•egység mielőbbi megteremtésének szükségességét. A/felsorolt területek egybe-
hangolása ugyanakkor természetesen valamivel többet is jelent, mint a peda-
gógia és metodika viszonylagos egységének biztosítását; kétségtelen azonban, 
hogy mégis csak ezzel kell kezdeni, s innen elindulva kell eljutni á koordináltság 
szélesebb értelemben felfogott megvalósításához. ' 

Az igényelt pedagógiai-metodikai egység, megteremtésének munkája 
jelentős mértékben a pedagógiai tanszékekre vár. Ezt az összehangolást azon-
ban a pedagógiai tanszékek a jelenlegi helyzetben csak részben és csak viszony-
lag hosszú idő alatt tudják elvégezni, mert hiányzik az összehangolás szer-
vezeti feltétele, vagyis a pedagógiai tanszékeken megszervezett metodikai csoport. 
(Legalábbis elég sokak álláspontja szerint ez az alapvető szervezeti féltétel.) 
A jelenlegi helyzet, mely egyetlen kárhoz tartozó egyetlen tanszéktől várja 
két karhoz tartozó sokféle tanszéken szétszórt metodikus munkájának össze-
hangolását — az adott • tanszék ele igen súlyos, szinte irreális feladatot állit. -
Teljesen reálisnak kell viszont tekinteni. azt a gyakorlóiskolai jelzést, mely 
szerint „helyesléssel találkozott az a javaslat, hogy a módszertani előadókat 
a neveléstudományi tanszék irányítása alá kellene rendelni, mert csak így lát-
szik biztosíthatónak a szükséges egység kialakítása, a szocialista pedagógia 
elvi "alapjainak érvényesülése a módszertani képzésben". 

Természetesen felvetődnek olyan szempontok is, bogy a szaktanszéken 
működő metodikus jelenléte elősegítheti az adott tanszéken a sok esetben 
hiányolt „pedagógiai légkör" kialakulását. Amennyiben tapasztalati ténynek 
tekinthető, hogy, a szaktanszékek pedagógiai irányú fejlődése a metodikus 
jelenlétének köszönhető, akkor ez ellene szól a pedagógiai tanszéken kialakí-
tandó metodikai csoportnak. Arra is történik néha utalás, bogy a különböző 
tanszékeken szétszórt metodikusok munkáját is lehet lassanként koordinálni, 
bár ez kétségtelenül hosszú folyamatnak tekinthető. 

Mindezek és egyéb szempontok természetesen megfontolást igényelnek, 
de a leglényegesebbnek a tanárképzés sürgető igényét kell tekinteni: ez a koor-
dinálás mielőbbi megoldását parancsolóan írja elő. — 

Szükséges i t t röviden utalni a koordinálásnak egy olyan kérdésére, mely 
teljesen elméletinek látszik, de végső soron meghatározza nemcsak a peda-
gógia és metodika viszonyát, harTem a metodika felépítését is: ez a metodika 
"tárgyának kérdése. Ebben a vonatkozásban — kifejtve vagy ki nem fejtve — 
többféle állásponttal kell számolni. Van olyan álláspont, mely szerint a szak-
módszertan mindenekelőtt saját szaktudományának középiskolai anyagával 
iés a szaktudomány metodológiájával függ össze; ezen túl bizonyos — eléggé 
nem tisztázott és túlságosan lényegesnek nem tekintett — összefüggést a 
pedagógiával is mutat . Más álláspontok szerint a metodika az illető tárgy 
"tanításának didaktikája; ennek radikálisabb változata, hogy „alkalmazott 
általános didaktika". Van olyan álláspont, mely szerint a metodika viszonylag 
önálló pedagógiai tudományág, éspedig az adott tárgy tanításának speciális 
kérdéseivel foglalkozó tudományág. Egyes álláspontok szerint a metodika a 
.gyakorlatban kipróbált eljárások olyan rendszerét jelenti, melyek alkalmazása 
'elősegítheti, hogy a tanár — ezeknek ismeretében — jól teljesíthesse a tanterv 
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előírásait, és elérje az illető tárgy oktatásának célját.Végül van olyan álláspont, 
mely szerint a metodika az adot t tantárgy keretén belül felmerülő nevelési 
és oktatási feladatok megvalósításának sajátos törvényszerűségeivel foglal-
kozik; részben a didaktika és neveléselmélet konkretizálását is jelenti, részben 
azonban többet is; e szerint a metodika az illető tantárgy tanításának peda-
gógiája. 

E legutóbbi és legelfogadhatóbb álláspont — mely lehetővé teszi a peda-
gógia és metodika termékeny kölcsönhatásban való együttműködését — a meto-
dikának nyilván egészen másféle rendszerét és tar ta lmát vonja maga után, 
mint az előzően felsorölt álláspontok. Ebben a kérdésben mielőbb egységes 
álláspontra jutni annál lényegesebb, mivel a pedagógia és metodika koordiná-
lását nem akármilyen módon, hanem csak elvi alapon lehet megvalósítani. 

Az elmondottakon túl egyéb tisztázatlan kérdések is adódnak. Többek 
között az, hogy egyes metodikákban nem jelentéktelen aránytalanságok for-
dulnak elő. Jelzések érkeztek arról, hogy helyenként mértéktelenül nagy helyet 
kapnak a módszertantörténeti fejtegetések. Részben ezzel a helyzettel függöt t 
össze (részben természetesen az V. éves gyakorlat megfelelő előkészítésével is) az 
a javaslat, hogy a szakmódszertanok előadását a VII. félévben kellene kezdeni. 

Javaslatunk az, hogy kezdődjenek a metodikai előadások a jövőben is 
a VIII. félévben, de az előadók módszertantörténeti fejtegetésekbe ne bocsát-
kozzanak, hanem egyenesen a tárgyra térjenek. A szakmódszertanok általában 
kétfélévesek legyenek, s a tantárgy tanításának céljával, nevelési-oktatási 
feladataival, tantervi anyagának ismertetésével kapcsolatos előadásokon t ú l 
alapvetően tematikus feldolgozásokkal, tipikus témák feldolgozási variációival 

. s ezek metodikai indokolásaival, valamint az ún. módszeres kérdésekkel foglal-
kozzanak. Hoss'zas történeti eszmefuttatások, melyek a metodikát abba a 
helyzetbe jut ta t ják, hogy a hallgatók már javában tanítanak, de a legfonto-
sabb gyakorlati kérdések a metodikában még csak ezután következnek — 
semmiképpen nem engedhetők meg. 

Külön is ki kell térni „Az ifjúsági szervezet nevelő munkája" című kollé-
gium egy-két kérdésére. I t t szükséges volna mindenekelőtt, hogy a temat i -
kával kapcsolatos problémák megnyugtatóan tisztázódjanak, továbbá, hogy 
a tanszékek a tematika megvalósításához s a gyakorlatok vezetéséhez szükséges 
személyi, feltételekkel rendelkezzenek. 

Szükséges azonban néhány más kérdés szabályozása is. Jelenleg ugyanis, 
kétféle felfogás áll egymással szemben az ifjúsági szervezet nevelő munkájának 
lényegét illetően. Egyik 'szerint az általános pedagógia alapvető tételeit kell 
alkalmazni erre a sajátos területre, így -jön létre az ifjúsági szövetség nevelő 
munkájának pedagógiája. A másik álláspont szerint i t t nem alkalmazott peda-
gógiáról van szó, hanem ez viszonylag önálló, sajátos, pedagógiai terület. 
E kérdésben mielőbb döntést hozni igen fontos lenne, mivel a jelzett állás-
pontok különbözősége erősen visszahat magára a tanítási anyagra (azonos 
tematika esetén is). 

Szabályozni kell továbbá azt a kérdést is, vajon rendbenlevő dolog-e, 
hogy az ifjúsági szövetség nevelési munkájában való részvételre történő előké-
szítés során az elmélet teljésen elválik a gyakorlattól, amiképpen ez a jelenlegi 
egyetemi oktatásban történik? Indokolt az a javaslat, hogy "legalábbis 
hozzuk közelebb őket egymáshoz; meggondolandó lenne, nem volna-e lehet-
séges az ifjúsági szövetség nevelő munkájának elméleti előadásait a VII . 
félévre tenni. . 
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Mindezek után javaslatot lehet tenni az egyetemi pedagógiai okta-
tás viszonylatában a pedagógiaoktatás kontinuitásának biztosítására nézve. 
Ha ugyanis az általános pedagógia tanításával kapcsolatos alternatív javasla-
tunk második változata járható u ta t jelentene, akkor a helyzet a következő-
képpen alakulhatna: 

A hallgatók az I. évfolyam I. félévében logikát, a II. félévben általános 
/lélektant tanulnának; a II. évfolyam I. felében fejlődés- és neveléslélektant 
hallgatnának, a II. évfolyam II. félévéhen megkezdenék általános-pedagógiai 
tanulmányaikat; ugyancsak az évfolyamon a fejlődéslélektanhoz iskolai meg-
figyelések társulnának; a III . évfolyamon az I . és a II . félévben folytatnák 
és befejeznék az általános pedagógia (didaktika és neveléstan) hallgatását, és 
részt vennének az ezzel kapcsolatos évi 30 órát kitevő iskolai gyakorlaton; 
a IV. évfolyam I. félévéhen hallgatnák az ifjúsági szövetség nevelő munká-
jával kapcsolatos kollégiumot, s ugyanitt megkezdhetnék a szakmódszertan 
tanulmányozását. 

Ami a neveléstörténetet illeti, meg kell jegyezni, hogy az V. éven egy-
féléves heti kétórás tárggyá való csökkentése a szélső határ, ameddig a csök-
kentésben el lehet menni. Az a megoldás, mely az általános pedagógián belül 
problématörténeti áttekintéssé" kívánja redukálni, még abban az esetben sem 
fogadható el, ha az általános pedagógia kerete jelentősen kibővül. 

Legutoljára szükséges megemlíteni azt az elgondolást is, mely az egye-
temen folyó tanárképzést a X. félévben pedagógiai szemináriummal („peda-
gógiai repetitórium") kívánja lezárni. Véleményünk szerint ezt még kísérleti 
jelleggel is. csak sokféle feltétel megléte és sokféle probléma tisztázása esetén 
lehetne kipróbálni. Tisztázni kellene viszonyát a gyakorló-iskolai igazgatók 
által a gyakorlóév során tar to t t kollégiummal; biztosítani kellene, hogy e sze-
mináriumok vezetését „szakmetodikus jellegű" oktatók lássák el, mert a tapasz-
talat szerint i t t már a problémák nem tisztán pedagógiai aspektusban jelent-
keznek; biztosítani kellene, hogy e szemináriumok vezetői normájuk egy 
részében megfigyelőkként vegyenek részt az V. évesek iskolai munkájában 
(ha ugyanis a megfigyelést egyszerűen „normán felül" végzik, tovább növek-
szik az aránytalanság a pedagógiai tanszék és más. tanszékek megterhelése 
között); megnyugtatóan tisztázni kellene, hogy i t t nem olyan törekvésről 
van-e szó, mely — a jelenleginél nagyobb mértékben akarván összekapcsolni 
az elméletet a gyakorlattal — a visszájára fordul, mivel a gyakorlatban fel-
merülő kérdésekre nem „azon melegében" kívánja a választ megadni, hanem 
egy külön szemináriumon, melynek vezetője kénytelen mesterségesen rekonst-
ruálni a pedagógiai helyzetet, melyből a probléma kisarjadt, s ez a rekonstruálás 
az eseteFTélentős részében nem sikerülhet; végül ki kellene zárni annak lehe-
tőségét, hogy e szeminárium által tovább fokozódjék a kedvezőtlen helyzet, 
melyben lényegében minden gyakorlati képzési feladatért egyértelműen a 
pedagógiai tanszék a felelős. Ilyen körülmények között még a pedagógiai tan-
székek jelentős megerősítése esetén sem fejlődik olyan ütemben a tanárképzés, 
amilyen ütemben ezt a társadalmi fejlődés igényli. Ilyen ütemet csak az bizto-
síthat, ha minél szélesebb értelemben összegyetemi üggyé válik. 

* 

Az I—IV. éves iskolai megfigyelések szempontfai a tudományegyetemeken. 
A tudományegyetemeken folyó tanárképzés rendszerében a lélektani, peda-
gógiai és szakmódszertani előadásokat meghatározott óraszámú s az elmélethez 
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viszonylag szorosan illeszkedő iskolai megfigyelések (gyakorlatok) egészítik ki. 
Az első szigorlat előtti lélektani stúdiumokhoz összesen 20 órás, a I I I . évfolya-
mon előadott általános pedagógiához összesen 30 órás, a IV. éves szakmetodikai 
élőadásokhoz pedig 20 órás iskolalátogatási (hospitálási) keret csatlakozik. 
Ezt a keretet természetesen nem lehet elszigetelten szemlélni az V. évfolyam 
iskolai gyakorlataitól, melyek sorári egész éven á t heti 16 órában hospitálnak 
és tanítanak a tanárjelöltek az iskolában. Ezen a helyen azonban csak az alsó 
évfolyamok megfigyeléseinek szempontjaival és problémáival foglalkozunk. 

Az iskolai megfigyelések tematikájában s e megfigyelések szervezésében 
és vezetésében az elmúlt esztendőkben határozott fejlődés következett be. 
Ez a megállapítás különösen a III. éves tanárszakosok pedagógiai előadásaihoz 
kapcsolódó iskolai megfigyelések 30 órás keretére vonatkozik, melyet az adot t 
évfolyamban arányosan elosztott hatszori alkalommal (hatszor öt órában) 
teljesítenek a hallgatók. A megfigyelések fejlődésével kapcsolatos megálla-
pítás ugyanakkor csak kisebb arányban vonatkozik a lélektani és szakmeto-
dikai megfigyelésekre. 

Az említett fejlődés tehát csak viszonylagos; de ha általánosabb lenne is, 
e megfigyelések tematikáját , rendszerét, vezetését ismételten szükséges volna 
felülvizsgálni. Szükségessé teszik ezt azok a közismert változások, melyek a 
pedagógiai oktatás egyetemi tantervében az 1961. év szeptemberétől kezdve 
bekövetkeznek, s melyek a tanárjelöltek pedagógiai képzésében — legalábbis 
több tekintetben — örvendetes előrelépést jelentenek. (Az előterjesztés máso-
dik fele abban az időben készült, amikor az első részben javaslatképpen sze-
replő elgondolások nagyrészt tantervileg megvalósultak.) 

Azon a jelentős fejlődésen belül, melyet azzal lehet leginkább-jellemezni, 
hogy tudományegyetemi viszonylatban most első ízben valósul meg a pszicho-
lógiai, pedagógiai és szakmetodikai oktatás kontinuitása, — fontos rendszer-
tani változások következtek be a megelőző tantervhez viszonyítva. Az eddi-
giekben. az Y. évfolyamon levő fejlődés- és neveléslélektan lekerült a II. évfo-
lyam első félévére; az általános pedagógia nem az V:, hanem d IV. félévben 
„lép be", s kiterjed az V. ésVI. félévre is; a szakmetodikák nem- a VIII. félévben 
kezdődnek, mint eddig, hanem a VII.-ben. E rendszertani változások követ-
keztében az eddigi lélektani gyakorlatok (melyek az I. éves általános lélektan-^ 
hoz csak igen lazán vagy egyáltalán nem tudtak kapcsolódni) most határo-
zottan a II. évfolyamon előadott fejlődés- és neveléslélektanhoz kapcsolhatók. 
Ebből következik, hogy a lélektani megfigyelések 20 órás kerete a jövőben, 
nem általában az I. szigorlat előtt teljesítendő, hanem a II. évfolyam két fél-
évében négyszer öt órás keretben valósítandó meg. — Ugyanakkor a szakmód-
szertanokkal kapcsolatos megfigyelésekben (gyakorlatokban) is szükségessé 
válnak a szakmódszertanok előbb történő „belépése" következtében bizonyos 
változások, legalábbis abban az értelemben, hogy a hozzájuk illeszkedő meg-
figyelések jelenleg kialakulatlannak tekinthető temat ikájá t az egyes szak-
tárgyak jellegének megfelelően s az általános pedagógiai előadásokkal és gya-
korlatokkal kellően koordinálva ki kell munkálni. 

Ami a II. éves fejlődés- és neveléslélektani, valamint a IV.. éves szak-
metodikai megfigyelések (hospitálások) jellegét illeti, ezeket általában a már 
nagyobb mértékben kialakultnak tekinthető ü l . éves-iskolai megfigyelések 
analógiájára lehet leginkább és legeredményesebben elképzelni. Ezen a helyen 
előre kell tehát bocsátani, hogy a III. éves megfigyelések lefolyásában az eddi-
giekben általában a következő jellemző szakaszok alakultak ki: 
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( Az évi 6 alkalommal teljesítendő iskolai megfigyelések esetenkénti 5 órás 

keretéből az első óra előkészítő jellegű, mely egyrészt exponálja (vagy ismétel-
ten exponálja, felidézi) a megfigyelés szempontjait, s lehetőséget biztosít a 
meglátogatandó órákkal kapcsolatban olyan előzetes információk nyújtására, 
melyek a megfigyelések eredményességéhez nélkülözhetetlenek. A 2. és 3. 
órában az előkészített iskolai munka (tanítási óra) megfigyelése folyik, majd a 
4. és 5. órában a megfigyelésekkel kapcsolatos megbeszélés (elemzés) követ-
kezik. (Esetenként természetesen az is előfordul, hogy a 2. és 4. órában folyik 
a megfigyelés, a 3. és 5. órában pedig az elemzés — ahogy a helyzet meg-
kívánja.) 

A megfigyelések ilyen jellegű felépülése s az egyes megfigyelési alkalmak-
nak az elméleti anyag megfelelő fejezetéhez való íjzerves kapcsolása az eddi-
giekben jó eredményeket és tapasztalatokat hozott az elmélet és gyakorlat 
kapcsolatának viszonylatában. 

Mindezt azért kell előre bocsátani, mert az egyetemi reformmunkálatok 
során az utóbbi időben olyan javaslat is született, mely a III. éves pedagógiai 
előadásokkal kapcsolatban elképzelhetőnek t a r t j a az évi ha t k ü l ö n b ö z ő alka-

lommal lebonyolításra kerülő s természetesen esetről esetre más-más napra 
eső iskolai megfigyelések „összevonását", azoknak folyamatos gyakorlatként 
való teljesítését. 

Ezt a javaslatot egyedül az az > általánosnak ugyan nem tekinthető, 
de esetenként egyes szaktanszékek részéről valóban elhangzó panasz indo-
kolja, mély szerint a pedagógiai gyakorlatok (megfigyelések)"miatt bizonyos 
szakmai órák elmaradnak. Ez a hivatkozás nem alaptalan ugyan, dé kétség-
telenül nincs figyelemmel arra, bogy e pedagógiai megfigyelések éppen azoknak 
a szakoknak iskolai tanításához kapcsolódnak, melyek részéről esetenként a 
panasz elhangzik. így tehát e megfigyelésekhez végső soron a szaktárgyaknak 
ugyanannyi közük van — s tegyük hozzá: legalább annyi előnyük van belő-
lük — mint az általános pedagógiának; nem is beszélve arról, hogy ezek a meg-
figyelések — a II . , III . , ÍV' , évfolyam pedagógiai jellegű elméleti előadásaival 
együtt — alapvetően fontos funkciót töltenek be a hivatástudat alakítása 
tekintetében az alsó évfolyamokon. 

Felesleges bizonyítani, hogy a pedagógiai tárgyak valamennyire is igé-
nyes és korszerű, a gyakorlat igényeit viszonylag teljesen tükröző tanítása 
parancsolóan írja elő azt, hogy az egyes fejezetek a megfelelő időben kapcso-
lódjanak a hozzájuk szervesen épített iskolai megfigyelésekhez; ezen az úton 
megvalósítható az elmélet és gyakorlat kapcsolata, s az elméletileg elsajátított 
fogalmak ,,kapacitása" a megkívánt szintre emelhető. Ez az eljárás — külö-
nösen a didaktikában — az eredményes oktatás conditio sine qua non-ja. 

A „folyamatos gyakorlat" esetén ez a lehetőség elesik. E gyakorlat 
mellett felhozott indokok minimális súlyúak ahhoz a veszteséghez képest, 
amely a megvalósítás esetén — az elmélet és gyakorlat tudatos szétszakítása 
következtében — feltétlenül előállna. A III . éves iskolai megfigyelések tema-
tikailag, sőt felsőoktatási metodikai szempontból egyébként is ma már oly 
mértékben kialakultnak tekinthetők, hogy azokat összevonni a pedagógia-
oktatás lényeges kára nélkül nem volna lehetséges. A tudományegyetemeken 
az utóbbi években a tanárképzés viszonylatában bekövetkezett fejlődésnek az 
V. éves gyakorlatok mellett a III. éves gyakorlatokban (iskolalátogatásokban) 
bekövetkezett fejlődés kétségtelenül egyik fontos összetevője. 

Mindezek alapján elvileg kimondható a „folyamatos gyakorlat" koncep-
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ciójának tarthatatlansága, s a III . éves általános-pedagógiai megfigyelések 
jelenlegi rendszerének helyessége és életképessége. 

(Nem lehet ugyanakkor elhallgatni, hogy a ü l . évfolyam második felében 
a neveléstanhoz kapcsolódó megfigyelések esetében bizonyos nem jelenték-
telen problémák kétségtelenül jelentkeznek. Az elmélet és gyakorlat össze-
kapcsolásának közvetlen lehetőségei az egyes megfigyelt tanórák keretében 
neveléstani szempontból nem annyira kézenfekvők, mint voltak a didak-
tika esetében. Ezért az általános-pedagógiai megfigyelések szisztémája az I . 
félévben kétségtelenül stabilabbnak, kialákultabbnak tekinthető, mint a I I . 
félévben. A problémákat azonban i t t is aligha oldaná meg az „összevont gya-
korlat"; inkább biztat eredménnyel a tanórákon történő nevelést tanulmá-
nyozó megfigyeléseken túl e megfigyelések kiterjesztése az osztályfőnöki órákra 
és az órán kívüli nevelés bizonyos területeire (szakkör) — amint erre később 
még kitérünk.) 

Csak az elmondottak előrebocsátása u tán lehetséges a fejlődés- és nevelés-
lélektani, pedagógiai és szakmetodikai gyakorlatok tematikáját s e gyakorlatok 
egymásraépülésének kérdéseit helyesen megközelíteni és értelmezni. 

I. Fejlődés- és neveléslélektani megfigyelések. Az átmeneti tantervben a 
II. évfolyam első felében előírt fejlődés- és neveléslélektannal kapcsolatban az. 
a határozat született a Tanárképzési Bizottságban, hogy ez a kollégium 
nagyobbrészt fejlődéslélektani és csak kisebb arányban neveléslélektani legyen. 
A fejlődéslélektani vonatkozások előkészítik a IÍ. évfolyam második felében 
belépő pedagógiai előadásokat, ugyanakkor az i t t vázlatosabban előadott 
neveléslélektani kérdések kiegészülhetnék az átmeneti tanterv által három 
félévre kiterjesztett általános-pedagógiai előadások megfelelő fejezeteiben. 

Annak ellenére, hogy fejlődés- és neveléslélektan csupán a II . év első 
félévében van, a második félévben pedig.már „A pedagógia alapjai" c. rész 
kerül előadásra, a 20 órás lélektani megfigyelési keretet négyszer qt órára 
bontva — félévenként két-két napos iskolai megfigyelés során — a II. évfolyam 
mindkét félévében arányosan kell elosztani. Ezt részben a gyakorlatok egy-
másraépülése is így kívánja („A pedagógia alapjai" c. részhez nem szervezhető 
megfigyelés), részben azonban munkaerőgazdálkodási okok is emellett szólnak. 

Ami e megfigyelések tématikáját illeti, e tekintetben tapasztalatokkal e 
pillanatban nem rendelkezünk. Elvileg lehetségesnek látszik, hogy a II . év első 
és második felében összesen négy alkalommal sorra kerülő gyakorlatok négy fő-
szempont, illetve téma alapján épüljenek fel. A témák a következők: 

1. A tananyag megértésének fejlődóslélektani problematikája. 
2. . A tanulók-gondolkodásának fejlődéslélektani sajátosságai. 

• 3. A tanulók személyiségének fejlődéslélektani (egyéni) sajátosságai. 
. 4. A tanulóközösség fejlődéslélektani sajátosságai, illetve problémái. 

A gyakorlatok — amint erről már szó esett — a III . éves pedagógiái 
megfigyelések analógiájára szervezhetők meg, illetve építhetők fel; később, 
amikor e megfigyelésekkel kapcsolatban már elégséges tapasztalatok állnak 
rendelkezésre, szükségessé válik speciális felsőoktatási-metodikai kérdéseik 
kimunkálása. 

Ha megfelelően sikerül .rögzíteni-a megfigyelések anyagát, akkor külö-
nösen a 3. 'és 4. megfigyelés alkalmával az első és második iskolalátogatás 
adatait az elemzésben értékesen fel lehet használni. Ehhez természetesen az 
szükséges, hogy a hallgatók ismerjék a lélektani gyakorlatok rendszerét, és 
erről már a második évfolyam kezdetén kapjanak tájékoztatást . (Célszerűnek 
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látszik részletes irásos anyag kidolgozása, ennek érdekében.) Az egész évre 
ki terjedő, perspektivikus feladatkitűzés intenzívebbé teheti megfigyelési mun-
kájukat , és reális közelségbe hozza azokat a különlegesen nehéz feladatokat, 
melyeket a 3. és 4. témában kitűztünk. 

II. Pedagógiai (didaktikai és neveléstani) megfigyelések. Miután a II. 
évfolyam második félévéhen „A pedagógia alapjai" tárgykörből ta r to t t elő-
adások keretében megismerkednek a hallgatók a propedeutikus elvi-pedagógiai 
kérdésekkel, a III. év első felében didaktikai, a III. év második felében nevelés-
tan i (neveléselméleti) előadásokat hallgatnak. A III. éven rendelkezésre álló 
30 órás hospitálási keretnek szervesen kell ezekhez kapcsolódnia (félévenként 
háromszor ötórás iskolai megfigyelés, illetve elemzés formájában). / 

A pedagógiai előadások és az iskolai megfigyelések kapcsolata, illetve 
kölcsönhatása szempontjából egymáshoz való viszonyuknak többféle variációja 
lehetséges: esetenként a gyakorlatban illusztrálva látják a hallgatók az elmé-
leti előadásban hallottakat; máskor ellenőrzik az egyes fogalmakat és tételeket 
a gyakorlat út ján, vagy éppen e fogalmak és tételek viszonylag teljes „kapaci-
tásának" érdekében használják fel a megfigyelés tényanyagát; esetenként a 
megfigyelésekből „kipattanó" problémák során s az ezekre adott feleletekben 
elovételeznek egyes pedagógiai ismereteket, fogalmakat, törvényszerűségeket, 
vagy tényanyagot gyűjtenek egyes kérdésekhez, melyek még ezután kerülnek 
megvilágításra az elméletben; a szükséges esetben az elmélet és gyakorlat esetle-
ges divergenciájából adódó problémák megoldására irányítják az elemzés tevé-
kenységét, máskor pedig a megfigyelt didaktikai feladatok, nevelési célkitűzé-
sek gyakorlati megoldásainak lehetséges variációit tár ják fel s indokolják a 
gyakorlatban látott megoldás szükségszerűségét stb. 

E különböző variációknak, illetve ezek közül az adott esetben legcélsze-
rűbbnek a gyakorlatvezető által történő alkotó alkalmazása nyilvánvalóan 
nélkülözhetetlen az elméleti előadások szempontjából, a pedagógiai ismeretek 
életközelségének biztosítása, teljesítményképes tudás szintjére emelése szem-
pontjából. 

A III. évfolyam I. félévének három didaktikai jellegű és II. félévének 
bárom neveléstani jellegű megfigyelésével kapcsolatban a megfigyelési szem-
pontoknak következő szisztémája alakult ki az eddigi munka során: 

Az 1. iskolalátogatás alkalmával egyrészt azt a feladatot kapják a hall-
gatók, hogy hospitálási naplójukban (melyet a II. év első megfigyelésétől 
kezdve vezetnek)^ igyekezzenek a meglátogatott órákat minél részletesebben 
lejegyezni, s az órák egymástól empirikus alapon elkülöníthető részeit e lejegy-
zés során „tagolni". A lejegyzés kérdéseit az elemzés során részletesen szük-
séges velük megbeszélni (a lejegyzés problémáira a 2. és 3.'iskolalátogatás során 
is célszerű még vissztérni). — Az I. megfigyelés alkalmával az előbb említett 
feladaton túl kifejezett megfigyelési szempontot is kell kapniok. Mivel a didak-
tika tárgyalásának kezdetén tartunk, egyelőre főleg arra nézve gyűjthetnek 
anyagot: mit jelent az oktatás, mint a nevelő és tanulóközösség együttes közös 
tevékenysége? Mit jelent a tanulói aktivitás? Mit jelent a nevelő irányító tevé-
kenysége, hogyan érvényesül ez az adott órán? A megfigyelt tanórán milyen 
ismeretet (ismereteket) sajátítottak el a tanulók? Ezeknek az ismereteknek 
milyen kritériumai voltak megfigyelhetők? Ha jártasság vagy készség kiala-
kításának részletét látták, miben állt ez? stb. 

A 2. iskolalátogatás alapvető megfigyelési szempontjai egyrészt az okta-
tási folyamat fő mozzanataiból, másrészt az egyes óratípusokból adódnak. 
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A meglátogatott órák előzményeinek és következményeinek beható elemzése a 
megbeszélés során bebizonyítja a hallgatóknak, hogy a tanítási óra egy lánc-
szem az oktatási folyamatban, mely didaktikai feladatok elvszerű és tervszerű 
rendje. A meglátogatott órákon megvalósított didaktikai feladatok leíró és-
elemző mégbeszélése, valamint a látot t órák típusának és felépítésének részletes 
analízise jelentős mértékben szolgálhatja a hallgatók idevonatkozó fogalmainak 
helyességét, tartalmasságát. Ha az iskolalátogatásokat úgy szervezzük meg, 
hogy az első és második alkalommal látott órák mind eltérő jellegűek (típu-
súak), akkor a minimális indukciós alapot biztosítottuk a típusra vonatkozó 
ismereteknek; ha azonban azt akarjuk, hogy a felépítés kérdéseit is jól értsék 
a hallgatók, feltétlenül be kell mutatni az adott órák lehetséges változatait , 
és indokolni kell, hogy a lehetséges változatok közül miért a lá tot t vál tozat 
valósult meg? 

A 3. iskolalátogatás megfigyelési szempontja: az alkalmazott módszerek, 
illetve a módszerkombinációk tanulmányozása; azoknak a tényezőknek a 
gyakorlati tapasztalat alapján történő ismételt feltárása, melyek az alkal-
mazott módszereket meghatározzák; a látott módszerek jellegeinek, sajátos-
ságainak megbeszélése, az adott didaktikai feladattal való megfelelésük bizo-
nyítása, az adott helyzetben más módszer (módszerek) alkalmazási-lehetősé-
geinek felmutatása, s a különböző lehetőségek közül a lá tot t módszerek (mód-
szerkombinációk) pedagógiai indokoltságának, szükségszerűségének igazolása. 

A 4. iskolalátogatás feladata a meglátogatott órák nevelési vonatkozásainak 
megfigyelése és elemzése. (A nevelési vonatkozásokba beleértendő mindének-
előtt az oktatás tartalma, de szervezése ós metodikája is, ugyanígy a nevelő 
egyénisége, mint nevelési tényező, az osztályban uralkodó és a nevelő által 
biztosított pedagógiai „légkör" stb.) A megbeszéléskor különleges gondot kell 
fordítani a „tematikus tervezés" során az adott téma egészére nézve kimunkál t 
nevelési célkitűzésre (a téma egészének legfontosabb világnézeti; etikai, észté-, 
t ikai stb. jelentéstartalmát feltáró tervezésre) s ebből az adott órára kivet í tet t 
(kivetíthető) nevelési feladatkitűzésre. I t t válik különlegesen fontossá, hogy 
felhasználhassuk az eddig megfigyelt és feljegyzett órákat is; két óra tapaszta-
latai ugyanis az ilyen komplikált elemzés számára nem biztosítanak elég 
tapasztalati anyagot. Természetesen nem gondolunk arra, hogy „belemagya-
rázzunk" nevelési szempontokat az órába; azt kell kiemelni, ami ebben a 
vonatkozásban valóban adott volt; törekedni kell elkerülni az olyan esetleges 
lehetőséget, hogy a „megfigyelési szempont" a bemutató nevelőt befolyásolja, 
.3 esetleg eltorzított munkát lássanak a hallgatók. — Megjegyzendő ezzel a 
nevelési szempontú megfigyeléssel és elemzéssel kapcsolatban, hogy meg-
figyelés és elemzés tárgyát képezheti minden olyan szempont, mely a nevelés 
őt fő területének bármelyikén elvileg adva van, s az adott órán gyakorlatilag 
megvalósulva látható. A gyakorlat vezetőjének sehol sem kell alkotóbb jellegű 
munkát végezni, mint éppen ennek az elemzésnek,esetében. ' 

Az 5- iskolalátogatás során részken ismét nevelési szempontú megfigye-
lést és elemzést végezhetünk, részben azonban bekapcsolhatunk osztályfőnöki 
órát is; ez qtóbbihoz természetszerűen kapcsolódnak mindazok a problémák, 
melyek az erkölcsi, esztétikai és testi nevelés tartalmával, általában a- nevelési 
tervekkel kapcsolatban felmerülnek. Az is elképzelhető, hogy ez alkalommal 
mindkét meglátogatott óra osztályfőnöki óra lesz. Sőt az sincs kizárva, hogy 
az egyik osztályfőnöki óra, a másik ellenben „közönséges" tanítási óra, mely 
utóbbihoz az ún. komplex • óraelemzés csatlakozik. (I t t három vál tozatot is 
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említünk, s ez azért természetes, mer t ' az iskolalátogatások megfigyelési 
szempontjai rugalmas és ajánlott szempontok, nem pedig „előírt" témák, 
melyektől eltérni nem lehet.) 

A 6. iskolalátogatás alkalmával ismét többféle lehetőség áll fenn. Vagy 
komplex óraelemzést végzünk a meglátogatott órákkal kapcsolatbán (s ebben 
az esetben a komplex elemzés közismert fő szempontjait kapják megfigyelési 
szempontként a hallgatók), vagy — amennyiben ezt már az 5. alkalommal be 
tudtuk mutatni — igen értékes lehetőséget nyúj t a megfigyelésre olyan láto-
gatás e 6. alkalommal, mely megfelelő szakköri munkához kapcsolódik. A meg-
figyelés szempontjai ekkor azokból a speciális neveléstani és didaktikai problé-
mákból adódnak, melyeket a szakköri munkával kapcsolatban az elméleti 
előadásban a hallgatók már megismertek, vagy amelyekkel éppen e látogatás 
nyomán elhangzó előadásban ismerkednek meg. Ez utóbbi esetben a meg-
látogatott szakköri munka tapasztalatai értékes kiindulási és hivatkozási 
lehetőséget biztosítanak az előadás számára. ' 

I I I . Szakmetodikai megfigyelések. Az átmeneti tanterv szerint a szak-
metodikai előadások a VII. félévben kezdődnek s így a szakmetodika,i iskolai 
megfigyelések 20 órás kontingenséből kétszer öt óra erre a félévre, kétszer öt 
óra pedig a VIII. félévre esik. • 

Figyelembe kell azonban venni, bogy a szakmetodikai megfigyelések 
óraszámkerete két tantárgy között oszlik meg, s ez azt jelenti, hogy egyik szak-
tárgy számára félévenként egy alkalommal nyílik ötórás iskolalátogatásra, 
illetve elemzésre lehetőség. 

Figyelembe kell venni továbbá azt a körülményt is, hogy a szakmetodikai 
megfigyelések esetében e megfigyelések olyan egységes szempontjai nem mutat-
hatók fel, mint a neveléslélektani és pedagógiai gyakorlatok esetében ez lehet-
séges volt. I t t ugyanis az a helyzet, hogy áz egyes szaktárgyak sajátoáságai 
s ennek következtében* a különböző szakmetodikák (szaktárgyi pedagógiák) 
speciális kérdései határozzák meg mindenekelőtt a megfigyelések lehetséges 
szempontjait. Nyilvánvalóan ki kell ugyanis zárni azokat a lehetőségeket, 
melyek a szakmetodikai megfigyelések során egyszerű ismétlései lennének a 
pedagógiai megfigyelések egyes szempontjainak. Ezt a lehetséges fedést az 
amúgy sem bőséges megfigyelési keret nem teszi lehetővé. Mivel azonban 
mindaz a jellegzetes, ami a szaktárgyak pedagógiájában közös, voltaképpen 
már a pedagógiai megfigyelésekben sorra kerül, i t t a speciális kérdések kerülnek 
előtérbe. Ezeknek az egyes szaktárgyak sajátosságait helyesen tükröző meg-
figyelési szempontoknak a kidolgozása azonban nagyrészt még a jövő fel-
adata. , 

Hogy e tekintetben milyen nagy feladatok s ugyanakkor, milyen széles-
körű lehetőségek vannak, azt az a nagyon vázlatos felmérés is mutat ja , melyet 
az igények tekintetében a budapesti bölcsészkari szakmetodikusok között 
végeztünk. E felmérés során a következő tematikus lehetőségek merültek fel: 

Magyar irodalom: I. megfigyelés 1. óra: ,,A számonkérés és az ú j anyag 
feldolgozása során alkalmazott módszerek" (általános iskolai osztályban). 
2. óra: ,,Az irodalmi műelemzés eszmei-politikai-erkölcsi nevelési lehetőségei-
nek feltárása, e lehetőségek megokolása" (gimnáziumi osztályban tar tot t 
órához kapcsolva). 

Magyar nyelvtan: II. megfigyelés 1. óra: „A nyelvtani fogalom kialakí-
tása, és rögzítése" (ált. isk.); 2. óra: ,,A gyakorlati nyelvművelés feladatainak 
megoldása" (gimnázium). 
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Történelem: „A szemléletnyújtás problémája a történelemtanításban"; 
„Az elvonás és fogalomalkotás munkája"; „A világnézeti nevelés problémái a 
történelem tanításában" stb. 

Orosz nyelv: I . félév 1. óra (ált. isk. V. o.):-,,Az orosz hangok és betűk 
bemutatásának, elszigetelt és környezetben való gyakorlásának módjai, az 
olvasási technika kialakításának módszerei"; 2. óra (VII. o.): „Az ú j szavak 
nyújtásának és gyakorlásának fő és kiegészítő eljárásai; az olvasmány 
feldolgozásának menete". —II. félév 1. óra (gimn. I. o.): „AzI . vagy II . főnév-
ragozáshoz tartozó főnevek rendszerbe foglalásának, a ragozás gyakorlásának 
és a gyakorlati alkalmazás gyakorlásának módjai"; 2. óra (gimn. ÜL o.): 
„A beszédkészség kialakításának és fejlesztésének módszerei kép, kulcsszavak 
és tartalomelmondás segítségével". 

Ezekből a nagyon elsődlegesen megfogalmazott tematikus lehetőségekből 
egyrészt kiderül, hogy valóban lehetetlen vállalkozás volna valamiféle egységes 
tematikát kidolgozni a szakmetodikai megfigyelések számára. Ezen a területen 
az adott szakmetodika speciális és metodikailag legjelentősebb, tipikus meg-
figyelési szempontjait kell a központba állítani, illetve — az ált. pedagógiai 
megfigyelések szempontjait figyelembe véve s az azokkal lehetséges fedéseket 
elkerülve — ezeket minél előbb kidolgozni. 

Figyelembe kell i t t venni az ún. párhuzamos megfigyelés esetenkénti 
szükségességét és nagy lehetőségeit; ebben az esetben azonos témák (szem-
pontok) szerinti megfigyelés folyik az általános iskola felső tagozatának és a 
középiskolának valamely, az összehasonlításra leginkább alkalmasnak látszó 
osztályában. Azokban az esetekben, amikor ilyen megfigyelések szervezése 
nehézségek nélkül megoldható, ezeknek igen nagy értékük lehet, mert feltárják 
a hallgatók előtt azokat az eltéréseket, melyek lényegileg azonos anyagegysé-
gek esetében különböző iskolai szakaszokban (korosztályokban) szükség-
képpen megmutatkoznak. 

(I t t kell utólagosan megjegyezni, hogy ugyanezeknek az azonos szem-
pontok szerint folyó párhuzamos megfigyeléseknek esetenként a fejlődés- és 
neveléslélektani megfigyelések rendszerében is rendkívül fontos funkció-
juk van.) 

* 

i 

Az elmondottakban a lélektani, pedagógiai és szakmetodikai megfigye-
léseknek csupán a fő szempontjait tudtuk érinteni, s e megfigyelések rendszerét 
csak nagyon vázlatosan volt lehetséges feltárni. Ez a rendszer még fontos 
további megfigyelésekkel (gyakorlatokkal) egészül ki; mindenekelőtt a HL 
évfolyamon az egész éven át minden hallgató sáámára kötelező úttörő- és 
KISZ-munka gyakorlatával. Végül ismételten hangsúlyozni kell, hogy e gya-
korlatok (megfigyelések) rendszerét betetőzi az a rendkívül intenzív lehetősé-
geket nyújtó gyakorlat, mely az V. évfolyamon bekövetkezik; i t t lényegében 
az egész esztendő fő feladata az aktív iskolai gyakorlat, melynek során a tanár-
jelöltek részben a gyakorló iskolákban, részben egyéb fővárosi és vidéki isko-
lákban végeznek jelentős óraszámban gyakorlati taní tást mindkét szaktár-
gyukból. 
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Faragó László : 

Az iskolareform alapelveit megállapító Irányelvek — miként arra N A G Y 
Sándor elvtárs bevezető referátuma is utal — a nevelőmunka életközelségének, 
gyakorlatiasságának követelményéből indulnak ki. Ezzel szoros összefüggésben 
a nevelőképzés reformjának kérdését is a képzés funkcionális voltának alapvető 
szempontjából kell tekinteni. Egyetemeinknek és főiskoláinknak nem pl. a 
magyar nyelv és irodalom megfelelő szélességű és mélységű ismeretével ren-
delkező szakembereket, nem is pusztán a magyar nyelv és irodalom oktatóit, 
hanem olyan nevelöket kell képezniük, akik a maguk speciális munkája révén 
is a jövő szocialista, majd kommunista társadalmának ú j nemzedékeit hiva-
tot tak nevelni. A tanárok szakmai ismereteinek jelentőségét térmészetesen 
feltétlenül hangsúlyozni kell, hiszen-a „tudományok alapjait" elméleti szinten 
alaposan ismerő és ismereteiket a gyakorlatban is alkalmazni tudó embereket, 
a szocialista társadalom valóban müveit tagjai t csak olyan tanárok nevelhetik 
fel, akik nemcsak széleskörű és mély tudományos műveltséggel rendelkeznek, 
hanem a „készülő" tudomány konyhájában is „kuktáskodtak", vagyis a tudo-
mányos kutatómunka szellemébe és módszereibe is bepillantást nyertek. Mind-
azonáltal elsősorban mégis csak nevelőket kell képezni, és a tanárképzés 
reformja terén is a funkcionális szempont alkalmazása annak vizsgálatát köve-
teli, hogy a reformtervek elég közeli kapcsolatba hozzák-e majd a képzést az 
„élettel", vagyis jelen esetben a jelöltek jövendő nevelő munkájának gyakor-
latával ? 

Nyilvánvaló tehát, hogy az elméleti és gyakorlati pedagógiai képzésnek 
épp a mi jelen és jövő társadalmunk igényeire való tekintettel alapvető fon-
tosságú, középponti jelentőségű szerepet kell biztosítani á jövő tanárképzésé-
ben. Véleményem szerint a referátum nem hangsúlyozza kellőképpen és elvi 
alapon a pedagógiai képzés középponti fontosságát a pedagógusképzésben, 
és egyáltalában nem túlzott követeléseit is meglehetősen szerény javaslatok 
formájában fogalmazza meg. Márpedig épp a közoktatásügy reformjának szel-
leméből kiindulva, épp a jelöltek pályájának, jövendő élethivatásának követel-
ményei és a képzés funkcionális voltának szükségessége alapján'gyökeresen 
meg kellene változtatni azoknak a nem pedagógus szakembereknek a szemlé-
letét, akik szerint a pedagógia, a pedagógusok képzésében marginális, dolog, 
megtűrt „ tantárgy", s amelynek képviselői bizonyos aggodalommal várják 
bogy ilyen vagy olyan szerény javaslatuk (pl. az elméleti pedagógia három 
félévén á t heti két órában történő tanítása) „reálisnak" fog-e bizonyulni. 

Az életpályára közvetlenül előkészítő elméleti és „technológiai" stúdiu-
moknak lebecsülése és háttérbe szorítása jellemzően mutatkozik egyes kapi-
talista országok tanárképzésében. Jól rávilágít erre a helyzetre az a kép, 
amelyet a „The Matbematics Teacher" c. amerikai folyóirat egyik legutóbbi 
számában a svájci matematikus tanárképzésről P Ó L Y A G Y Ö R G Y rajzol. Nos, 
a svájci középiskolák jövendő matematikatanárai mindössze 7 „szemeszter-
órás" állítólagos pedagógiai képzésben • részesülnek; ebből 3 szemeszteróra 
(vagyis egy féléven át heti három óra) esik az elméleti didaktikára, 2 szemeszter-
óra a matematikatanítás módszertanára (amely azonban lényegében véve 
kimerül a középiskola legfontosabb tárgyköreinek feldolgozásában) és 2 sze-
meszteróra iskolai gyakorlatra. A svájci középiskolákban azonban a pedagógiai 
és didaktikai szempontok alkalmazása, a szocialista pedagógia értelmében vett 
oktató- és nevelőmunka nem is fontos feladat: a gimnáziumokba jelentkező 
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tanulók jelentős részé már a felvételi vizsgák során kirostálódik, míg az első-
osztályba bekerült diákoknak csak mintegy a fele ju t el az érettségi vizsgáig. 
Nem csodálatos tehát, hogy a P Ó L Y A György által megkérdezett középiskolai 
tanárok között csak egyetlen egy olyan akadt, aki az egyetem által nyú j to t t • 
pedagógiai képzettségével elégedetlen volt . . . 

Nem kétséges, hogy a mi tanárképzésünkben a pedagógiai és pszichológiai 
elméleti és gyakorlati képzés összehasonlíthatatlanul kedvezőbb helyzetben 
van, és még kedvezőbb helyzetben lesz a reform után. Nekünk azonban — még 
egyszer hangsúlyozom — nevelőket kell képeznünk, akik minden d iákjukkal 
szeretéttel, elmélyülten és pedagógiai lelkülettel foglalkoznak, és akik alapvető 
feladatuknak tar t ják , hogy -a középiskoláink egyre szélesebbre t á r t kapuin 
beözönlő tömegek számára az iskola elvégzését és a sokoldalú műveltség meg-
szerzését biztosítsák. Ebből a szempontból tekintve természetesen a pszicho-
lógiai és pedagógiai elméleti képzés, valamint a hivatásra történő közvetlen 
gyakorlati kiképzés nálunk összehasonlíthatatlanul kedvezőbb helyzetben van, 
mint akár Svájcban, akár sok más kapitalista országban, és különösen.rend-
kívüli jelentőségűnek kell mondani ebből a szempontból a tanárképzés öt 
esztendőre való felemelését és ezzel kapcsolatban a gyakorló év bevezetését 
(illetve visszaállítását). Rendkívül fontos azonban, hogy ebben az ötödik esz-
tendőben a tanárjelöltek valóban teljes figyelmüket jövendő hivatásuk okta-
tási és nevelési feladataival való megismerkedésükre fordíthassák, hogy teljes 
személyiségükkel részt vegyenek a gyakorló iskolák életében. Éppen ezért nem 
lenne célszerű ebben az évben figyelmüket a hivatás feladatairól túlságosan 
sok szakmai megterheléssel elvonni. így a szakdolgozat írását sem lenne-
szabad az ötödik esztendőre halasztani. 

Ami az elméleti pedagógiai képzést illeti, az elméleti pedagógia összesen 
6 „szemeszterórában" való feldolgozása csak helyesélhető — aggályos viszont 
a tárgy tanításának a IV. félévben való megkezdése, mivel a tanárjelöltek 
figyelmét ekkor túlságosan is leköti a második év végén leteendő szigorlat. 
Helyes a szakdidaktikának a nyolcadik félévben való megkezdése is,, azonban 
biztosítani kellene, hogy a szaktárgyak oktatási és nevelési problémáival va la-
milyen formában a gyakorló évben is foglalkozzanak a jelöltek — esetleg egyes 
meglátogatott órák szakdidaktikusok által vezetett megbeszélése, vagy szak-
didaktikai szeminárium keretében. A továbbképzés tapasztalatai ugyanis azt 
mutat ják, hogy tényleges, átélt pedagógiai és didaktikai problémái csak annak 
vannak, aki már inagá is megpróbálkozott a tanítással. Feltétlenül szükséges 
lenne ezenkívül az V. évben egy olyan pedagógiai szemináriumnak a beveze-
tése, ahol a jelöltek a pedagógiai irodalom néhány klasszikusával saját olvas-
mányaik alapján is megismerkednének, illetve (és) bevezetést kapnának a 
pedagógiai kutatómunka metodikájába is; nagyfokú egyoldalúságot 
jelentene az, ha amíg szaktárgyaikkal mint alkotó tudományokkal is meg-
ismerkednek, addig a pedagógiai tudományok köréből képzésük csak „kész. 
ismeretek" rendszerével ruházná fel őket. 

Jóború Magda: 

A jövendő pedagógusok pedagógiai képzését vizsgálva könnyen lép feL 
az ember maximalista igényekkel. Azt hiszem, hogy ennek az a magyarázata, 
hogy tulajdonképpen az volna az ideális állapot, ha minden tanár ugyanolyan 
színvonalú pedagógiai képzettséggel bírna, mint amilyen szaktárgyi képzet t -
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sége. Ez azonban lehetetlen, mert nem lehet minden tanár pedagógiai szakos 
is. így azután az előtt a nehéz feladat előtt állunk, hogy meghatározzuk, hogy 
mi az az optimális pedagógiai képzés, ami öt év alat t két szaktárgy mellett 
nyúj tható s megvizsgáljuk, hogy hogyan lehet a képzés anyagát és módszereit 
úgy megállapítani, hogy az adott keretek közt a legeredményesebb legyen.-

A. képzés rendkívül fontos ágának tartom a neveléstörténetet. Egyet-
értek azokkal, akik a jelenlegi fél év helyett egy éves neveléstörténeti kollé-
giumot tar tanak szükségesnek. ú g y gondolom azonban, hogy ennek az egy 
évnek (vagy végső esetben fél évnek) nem a stúdiumok végére, hanem elejére 
kellene kerülnie. Ez ellen a megoldás ellen azt az ellenvetést szokták tenni, 
hogy általános pedagógiai tájékozottság nélkül nem értbetők meg a nevelés-
történet alapfogalmai s egész problematikája. Véleményem szerint azonban 
fordítva is áll, sőt még sokkal inkább áll a probléma. A szocialista nevelés alap- • 
fogalmai, egész problematikája történeti fejlődés eredménye, s e fejlődésnek 
legalább vázlatos ismertetése nélkül nem igen érthető meg. Fennforog a veszély, 
hogy történeti bevezetés hiányában a szocialista nevelés kategóriái s ezek össze-
függést rendje a levegőben lógnak, s igazi értelmük nem fogható fel 
kellő mélységgel és világossággal. Szerintem a neveléstörténeti bevezetés 
nagyon megkönnyíti a szocialista pedagógia rendszerének a megértését. Bizo-
nyára nem véletlen, hogy a marxista oktatásban is több éves tapasztalat után 
a filozófia-történeti bevezetés a tanulmányok élére került. Tekintettel arra,' 
hogy volt idő, amikor a neveléstörténet bevezető, majd pedig záró kollégium 
volt, helyes volna a két periódus tapasztalatait elemezni, és komolyan meg-
vizsgálni, hogy milyen előnyei és hátrányai vannak az egyik és a másik meg-
oldásnak. En a bevezető kollégiumtól a fent mondottakon túl még azt is 
várom, hogy felkelti vagy erősíti a pedagógiai érdeklődést azokban a hallga-
tókban, akikben igen erős a szaktárgyi érdeklődés. lA pedagógiai eszmék, a köz-
nevelési rendszerek és intézmények történeti fejlődésének még egészen vázlatos 
áttekintése is rendkívül érdekes; alkalmas arra, hogy a nevelés társadalmi viszo-
nyoktól függő, azokkal együtt változó jellegét és jelentőségét felismertesse. 
Az egyes nagy pedagógiai gondolkodók és gyakorló pedagógusok eszméinek 
és tevékenységének is nagy a vonzóereje. 

Helyesnek tartom, hogy az elméleti pedagógiai képzést gyakorlati foglal-
kozások,,lélektani és pedagógiai megfigyelések kísérik. Az is feltétlenül helyes, 
hogy a gyakorlati munka nemcsak a tanítási órákra, hanem az óránkívüli 
nevelőmunkára, elsősorban az ifjúsági szervezetek munkájára is kiterjed. Úgy 
gondolom azonban, hogy az arányok megállapításánál szem előtt kell tartani, 
hogy az iskolai munkának a gerince a tanítási órákon folyó oktató-nevelő 
munka, s hogy ez az iskolai nevelésnek elméletileg és gyakorlatilag legjobban 
megalapozott területe, ahol leginkább biztosítható a tanárjelöltek szakszerű 
pedagógiai irányítása. Az egyéb területeken folyó megfigyelésekre annyi időt 
kell fordítani, amennyi pedagógiai fontosságuknak megfelel s amennyi meg-
felelő szakirányítással kitölthető. 

Kiss Árpád : 

Azok, akik az utóbbi évtizedben nem foglalkoztak az egyetemeken folyó 
pedagógusképzés problémáival, ném tudják pontosan értékelni mindazoknak 
a változásoknak a jelentőségét, melyek az előterjesztésben foglaltatnak. Fel-
tehetően azt a legtöbbet jelentik, amit jelenleg az egyetemeken a szaktanul-. 
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mányokban folyó előkészítés igényeit és a pedagógiai tanszékek teljesítőképes-
ségét figyelembe véve el lehetett érni. Nem lehet azonban eltekinteni attól, 
hogy egy reformnál ne az alapvető kérdésből induljunk ki. Ha jól értettem azt, 
amit F A R A G Ó László a képzés funkcionális jelentőségének mérlegeléséről és 
annak szükségességéről mondott, hogy az előkészítést a hivatás oldaláról érté-
keljük, akkor felszólalásomnak első fele nem lesz egyéb, mint ennek az állás-
pontnak kicsit részletesebb kifejtése. Meg kell kérdezni, milyen teljesítményeket 
vár jelenlegi és — feltehetően — jövőbeli társadalmunk a pedagógustól, és meg 
kell vizsgálni, milyen mértékben alkalmas a pedagógusképzés ilyen teljesítmé-
nyekét nyújtani képes fiatál tanárok nevelésére. 

Azt hiszem, mindenki érezte azt a nyugtalanságot vagy levertséget, ami 
engem mindig elfog, mikor szakkönyvben vagy tanulmányban a jó pedagógus 
személyiségének jegyeit — részben kiváló emberi tulajdonságokat, részben 
sokféle tanulmány eredményét — egybefoglalva olvasom, és a gyakran észlelt 
valóságos állapottal 'egybevetem. A képzéstől vár t leglényegesebb eredmé-
nyekre szorítkozva is a követelmények egész sorát lehet elmondani; ilyenek: 

legalább két tárgyban tudományosan megalapozott szakképzés; már 
ennek határai t és mélységét is nehéz meghatározni: bizonyosan nem taní t -
hat eredményesen az, aki nem tud ja jól azt, amit tanít , aki nem tud ja a lénye-
gest kiemelni, egyszerűvé és érthetővé tenni; aki nem ugyanolyan erős egy 
ismeretkör gyakorlati alkalmazásában, mint elméleti indokolásában; aki nem 
ismeri az új ismeret szerzésének ú t j á t és ezt nem tud ja megtanítani . . .; 

a pedagógia tudása: a nevelés, az iskola, a tantárgy céljának és felada-
tainak ismerete, a pedagógiai munka tudatosan célszerű vezetése; a szaktárgy 
tanításának didaktikája és metodikája, tanítási és nevelési technikák ismerete, 
mesterségbeli készségek; 

az önismerethez, a gyermekek megismeréséhez, a pedagógiai eljárások 
megválasztásához, a tudatos és indokolt értékeléshez elégséges pszichológiai 
tudás; 

sokféle, lényegileg a magatartás körébe utalható, de gondosan alakí-
.tandó tulajdonság, melyeknek együttes megvalósulása vezet a tapintathoz, 
a biztos vezetésnek a tanulók mind nagyobb önállóságával való összeegyezte-
téséhez, a pedagógushoz, mint művészhez, mint tekintélyhez, mint példa-
képhez; 

elégséges filozófiai, gazdasági- és társadalomtudományi, történelmi tájé- ' 
kozottság a pedagógus politikai állásfoglalásának határozottá és tudatossá 
tételéhez; > 

hajlandóság és képesség az ifjúsági szervezetek munkájában való rész-
vételre, az iskolán kívüli pedagógiai munkára . . . 

Ebben a felsorolásban bizonyosan nem mondtam el maradéktalanul 
mindent; a legfontosabb azonban, amivel még ki kell egészítenem, az, hogy ezt a 
sokféle tudást, képességet, tulajdonságot stb. már működése első évében el kell 
várni a pedagógustól, mégpedig szükségszerűen mindegyiket, ha nem törő-
dünk bele abba, hogy a kezdő tanár hosszú éveken á t in anima vili kísérletez-
zék, míg a gyermekeken elkövetett próbálgatások és tévedések tanulságai ki 
nem igazítják. 

Az eddig vázolt követelmények a pedagógusképzés tértől és időtől füg-
getlen feladatai. Bizonyosan vannak olyanok, amelyeknek az iskolareform 
megvalósulása szempontjából kell különleges figyelmet szentelni. Néhány nap-
pal ezelőtt N A G Y Sándortól betekintés céljából megkaptam V. S Z T R E Z I K O Z I N 
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szovjet szerzőnek az új iskola módszertani kultúrájáról szóló hosszabb tanulmá-
nyát' (megjelent a Narodnoe Obrazovanie 1961. 1. számában). Talán szabad i t t 
kiemelnem néhány megállapításta pedagógus jövőbeli feladataira vonatkozóan. 
Olyan pedagógusról van i t t szó, akit a szerző szerint megillet az alkotó munkajoga. 

A tanulóknak — olvassuk a tanulmányban — nem lehetnek minden 
iskolában ugyanazok a tapasztalataik az életről és a munkáról . . . Ha a tanár 
az ilyen helyi feltételeknek a figyelembevétele nélkül, vakon követi a tantervek 
betűit, ezzel a tantervek felépítésének egyik legfontosabb alapelvét sérti meg. . . 

A gyermek számára érthető, hozzá közelálló anyagon kell feltárni a tan-
terv alapvető té te le i t . . . Ehhez . . . a pedagógusnak nagyon jól kell ismernie 
ezt az életet: nemcsak egyszerűen meg kell figyelnie, hanem tevékenyen részt 
kell vennie benne . . . Így tehát a korszerű értelemben veti? jó pedagógus . . . 
már nemcsak szaktárgyainak kiváló ismerője és tapasztalt módszertani szakember. 
Már feltétlenül társadalmi munkát is végző ember . . . 

Elsősorban maguknak a pedagógusoknak kell jól ismerniük a vidéket, 
ahol élnek, annak történelmét, gazdasági életét, kultúráját, fejlődési perspektí-
váit . . . El jöt t az ideje annak, hogy minden elemi-, hétosztályos és nyolc-
osztályos iskolában legyen tájismereti sarok, és minden középiskolában legyen 
tájismereti múzeum . . . 

Az ú j tantervek megkövetelik, hogy az oktatás kapcsolatban legyen a 
tanulók munkában szerzett tapasztalataival. A pedagógus csak abban az 
esetben tud ja megvalósítani ezt a követelményt, ha jól ismeri mindenegyes 
tanítványát, ennek munkakörülményeit, hajlamait és érdeklődési körét, és részt 
vesz a tanulók társadalmilag hasznos munkájának pedagógiai irányításában. . . 

Az új iskola feltételei mellett már nem elég, ha a tanár saját tárgyának 
a tantervét ismeri. Jól kell ismernie a szakmájával határos diszciplínák tantervi 
követelményeit is, és munkájában állandóan . . . kapcsolatot kell fenntartani 
ezen tantárgyak szaktanáraival . . . 

Valamennyi iskolatípus ú j tantervéből hiányzik a pedagógus tevékenysé-
gének fölösleges szabályozása. A pedagógusnak jogában áll, hógy a rendelkezésre 
álló idő határain belül és a tantervi anyag terjedelmének figyelembevételével 
megváltoztassa az egyes témák és kérdések tárgyalásának sorrendjét, és az 
egyes osztályok szírivonalának, valamint egyéb helyi feltételeknek a figye-
lembevételével bizonyos módosításokat eszközöljön az órafelosztásban is. Ez 
újabb lehetőségeket nyit meg a pedagógus alkotó szellemű kezdeményezőkészségé-
nek a kibontakozására az oktatási folyamat megszervezésében . . . 

Akkor, amikor minden eszközzel kezdeményezésre ösztönözzük a peda-
gógusokat . . ., növelnünk kell követelményeinket is oktató-nevelő munkájuk végső 
eredményeivel szemben . . . 

. . . a nevelőtestületeknek alkotószellemű kutatómunkát is kell kifejteniük 
a tantervek további tökéletesítése céljából... 

Szeretném kiemelni, hogy mindez egyetlen tanulmányban van így együtt, 
és a pedagógusképzésnek néhány oldalát érinti csupán. A kérdés, melyet hely-
zetüknél fogva nálamnál illetékesebbeknek kell tanulmányozniuk, az, bogy az 
előrelátható jövő feladatok és az iskolareform perspektíváiban az előterjesz-
tésben foglalt tantervi változások elégségesek-e ahhoz, bogy korszerűvé tegyék 
pedagógusképzésünket. 

Ami magát az előterjesztést illeti, annak erőssége az átfogó pedagógiai 
szemlélet és annak hangsúlyozása, bogy a társadalmi fejlődéssel lépést tar tó 
pedagógusképzés összegyetemi ügy. 
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Ilyen szemlélet érvényesülése esetében föltétlenül helyeselhető az egye-
temeknek az a törekvése, hogy minél több erőt és időt fordítsanak a szak-
tárgyakkal való foglalkozásra. Elviselhetetlen helyzetet teremtene a bele-
törődés abba, hogy a tanárnak ezeken a területeken is legyenek a tanításban 
megmutatkozó gyenge pontjaik. Nem bizonyos azonban, hogy nincsenek az 
egyetemi oktatásnak a mostaninál gazdaságosabb módszerei és eszközei. 

Mikor 1946-ban az általános iskolai pedagógusképzés megszervezésén 
dolgoztunk, nagy erőfeszítéseket tettünk annak érdekében, bogy legalább a 
felső tagozaton szaktárgyakat tanító pedagógusok képzése kapjon helyet a 
megfelelően kibővített egyetemi bölcsészeti karokon. Akkor részben az ú j 
iskolaszervezet egységét féltettük attól, hogy háromféle képesítéssel rendelkező 
pedagógusok foglalkozzanak a tanulókkal a 12 éves tanulmányi időben, részben 
a legtöbb ismeretkörnek a 10—14 éves korra eső megalapozó tanulmányai t 
kívántuk szakmailag is kitűnően képzett tanárokra bízni, abból kiindulva, 
hogy csak aki nagyon előrejutott a tudományokban, képes ezek elemeibe jól 
bevezetni. Meg kell mondanom, bogy a bölcsészeti karok nem -zárkóztak el a 
feladattól. A budapesti bölcsészeti kar javaslatot is dolgozott ki, ebben az 
intézeti oktatás kiterjesztésével vélte megoldhatónak a problémát. Előterjeszté-
sének egy részét a Köznevelés 1946. 20. számában leközöltük. Talán lehet abból 
i t t egy nem túl hosszú részletet idézni: . 

Nézetünk szerint — így szól a szöveg — az általános iskola tanárainak 
képzését is belső összefüggésbe kell hozni a Bölcsészetkar üzemével. 

E megoldás a köznevelési reformok egyik sarokpontjává tenné a bölcsé-
szetkari oktatást, az intézeti rendszer további kiépítésével. Az általános iskola 
tanárjelöltjeinek befogadása megnövelné a hallgatók létszámát, ami fokozott 
igényt támasztana az intézetekkel szemben; a pedagógiai feladatok elmélyü-
lése az Egyetemen ugyancsak megnövelné a professzoroknak és segédszemély-
zetüknek munkáját . A lényeges az lenne, hogy a hallgatóság valóban kicsiny 
csoportokra osztva vehessen részt az intézet munkájában. Mind a tudományos, 
mind a pedagógiai szempont a közvetlen,. egyénenként való foglalkozást 
k íván ja . . . -

E mozgalmasság következménye, mint eddig is, az oktatás módszereinek 
folytonos elmélyülésé, a kicsiny csoportokban való egyéni nevelésnek mind 
bensőbb közvetlensége, a csoportok közti termékeny versenyek kialakulása. 
Egyúttal pedig az pRézeti munka mind szélesebb kitágulása, más tudományos, 
iskolai és társadalmi intézményekkel való összeköttetések kiépítése, az inté-
zeti kiadványok s a disszertációk minőségi-mennyiségi fejlődése . . . 

Nem időszerű ez az állásfoglalás, hiszen az általános iskolai tanárok kép-
zése nem ezen az úton valósult meg, mégsem.közömbös abból a szempontból, 
hogy muta t megértést a pedagógusképzésnek a szakszempontokon túli problé-
mái iránt is, és az intézményes megoldás egy módjára ráirányítja a figyelmet. 

A részletekre áttérve egyértelműen örvendetesnek és a képzés eredmé-
nyessége szempontjából jelentősnek kell minősíteni az egyéves gyakorlat 
bevezetését a 4 egyetemi év után. 

Ami a többi, akár pedagógiai, akár a pedagógiához elengedhetetlen más 
tudományokba való bevezetést illeti, ott sok kétségem van. Bizonyosan nem 
lenne helyes egy ismeretkörrel való foglalkozás eredményességét csak az elő-
adások vagy gyakorlatok óraszámán mérni. Vannak azonban határok, amelyek 
alatt a kellő eligazítás és eligazodás is nehezen' gondolható el. Ez vonatkozik 
már a lélektanra ; nagy optimizmus kell annak feltételezéséhez, hogy a tanár-
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íiak elégséges lélektan ennyi tanulmányi irányítással elsajátítható. Teljesen 
•elképzelhetetlennek látszik a neveléstörténet ennyi idő alat t való tárgyalása: 
•és ez sajnálatos. Nem kívánom újból megállapítani, hogy a pedagógia története 
nem tudománytörténet olyan értelemben, mint, mondjuk, egy természet-
tudomány vagy technika története. A pedagógia egyes. törekvései és eredmé-
nyei társadalmi és történelmi hát tér nélkül nejn érthetők meg,- és a fejlődés 
főbb szakaszainak és állomásainak, kimagasló személyiségeinek és műveinek 
ismerete nélkül a mai elmélet és gyakorlat is gyökértelen marad. Azt is meg kell 
kérdezni, hogy a nevelésnek és neveléstudománynak társadalmipeágyazottságát 
eléggé megvilágítják-e a neveléstannak a nevelés és társadalmi állapot kapcso-
latára vonatkozó általános megállapításai..Végül hiányolom azt, hogy a tanár-
jelölt nem kap tanulmányai'végén egy alapos elemző áttekintést a nevelés és 
neveléstudomány jelenlegi állapotáról és problémáiról a világon: a tanárjelölt a 
jövőben fejti ki tevékenységét, tudnia kell, milyen helyzetben indul el, milyen 
távlatok állnak előtte. 

Az i t t vi tatot t időrendi probléma a neveléstörténet helyéről többféle-
képpen ítélhető meg. En már az elmondottak alapján is a történet felől halad-
nék a megértés felé: egy bevezető tanulmány után (a pedagógia alapjai) a peda-
gógia története — neveléstan—didaktika —módszertanok—iskolaszervezet — 
jelenkori állapot és perspektívák u ta t választanám a mostani szerkezetet alapul 
véve. Ez természetesen csak nézet. 

Úgy gondolom, a Bizottságnak örömmel kell fogadnia minden olyan 
bejelentést, amelyben a képzés javuló feltételeiről kap tájékoztatást . Ha meg-
gondolandó problémákat vetünk fel, akkor nem a jó szakképzés rovására 
kívánunk erősebb hivatási előkészítést, hanem amellett érvelünk, aminek a 
kitűnő szakképzés mellett nem szabad elmaradnia. 

• Földes Éva: , . • , • 

Hozzászólásában^ pedagógia oktatásának problémáján belül elsősorban 
a neveléstörténet kérdéséivel foglalkozott. Hangsúlyozta a marxista nevelés-
tör ténet világnézeti és hivatástudatra nevelő jelentőségét és kifejezésre jut-
t a t t a azt az aggályát, hogy az egy féléves heti két órás tárggyá komprimált 
egyetemes és magyar neveléstörténet — még a teljességre törekvés igénye 
nélkül is — főleg adatfelsorolássá válik majd, és éppen előbb jelzett két fontos 
feladatának nem lesz képes maradéktalanul eleget tenni. Vitatható az is, hogy 
éppen a hivatástudatra nevelés, illetve a pedagógiai megalapozás szempont-
jából nem volna e helyesebb a neveléstörténetet — még ebben a jelenlegi for-
májában is — a tizedik félévről a III. évfolyamra előbbre hozni, és közvetlenül 
a filozófia történethez csatlakoztatni. Hasonló a kérdés megoldása az NDK-
ban is, ahol a kétféléves neveléstörténeti előadásokhoz egy féléven át minden 
tanárszakos hallgató számára kötelező szeminárium is járul. A főiskolák 
pedagógia oktatásának kérdésével foglalkozva, a hozzászóló rámutatot t arra, 
hogy igen komoly nehézségeket okoz, hogy a középiskolából kikerült diákoknak 
hiányzik az az alapvető marxista filozófiai előképzettségük, amire az. első 
évfolyam I. félévében meginduló pedagógia-oktatást építeni lehetne. 
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Bakonyi Pál : 

A tanárképzés szervezeti problémáit nagyon távolról ismerem, és ezért 
nem vállalkozom arra, hogy ehhez hozzászóljak. A nagyon érdekes anyag 
azonban olyan elméleti, elvi kérdéseket is feltesz, amelyekhez szeretnék egy-
két gondolatot hozzáfűzni. Teszem ezt annak a sok tapasztalatnak az alapján, 
amelyet a pedagógusok továbbképzésében szereztünk, hiszen Intézetünk műkö-
dési területén egyre nagyobb számban találkozik olyan nevelőkkel, akiknek 
munkája — legalábbis bizonyos mértékig — tükrözi a tanárképzés pedagógiai, 
pszichológiai és szakmódszertani szintjét. 

Őszintén szólva csodálkoztam azon, hogy a pedagógia és metodika 
viszonya még ennyire vitatott . A pedagógus továbbképzésben 7 —8 éve 
nagyon határozottan azt valljuk, hogy a módszertan ,,a tantárgy pedagógia", 
amely tartalmazza a tantárgy oktatásának, és a tantárgyon keresztül tör ténő 
nevelésnek részletes leírását és magyarázatát. Szerintünk ez a helyes elvi 
alap — örömmel olvastam, hogy N A G Y Sándor elvtárs is ezt az álláspontot véli 
a legelfogadhatóbbnak — és ezen az alapon oldható csak meg a metodika 
tanítása. Ellenkező esetben a módszertan praktikus receptek gyűjteményévé 
egyszerűsödik. 

Időnként aggasztó, hogy különböző tárgyak metodikusai ugyanazon 
kérdésben milyen ellenkező módon foglalnak állást — ilyesféle jelenség Inté-
zetünkben is előfordul sajnos — főként azért, mert nem elég erős a didaktika 
és neveléstan befolyása a módszertanokra. 

Ezt a befolyást a tanárképzésben — megítélésem szerint — csak az bizto-
síthatná, ha a metodikusok a pedagógia tanszék hatáskörében dolgoznának. 

A pedagógus-továbbképzésben sok gondot okoz az egyes tan tárgyak 
tanítása eszmei színvonalának emelése. Ennek érdekében a szaktanszékek'igen 
sok úgynevezett „tantárgy-ideológiai" anyagot dolgoznak ki, amely a t an -
anyag egyes részeit mélyíti el világnézeti-filozófiai szempontból. Jó volna, ha a 
tanárképzés is törekedne ilyen jellegű ismeretek nyújtására, hiszen ha ez min-
dig a továbbképzésre bárul, akkor a továbbképzés nem tud ja a maga munká-
ját fejleszteni; a fiatal tanárok is ugyanolyan típusú segítségre szorulnak, 
mint az idősebbek. 

Ennek megoldása biztosan nagyobb koordinációt igényelne a marxiz-
mus— leninizmus oktatása, - valamint a pedagógia és módszertan oktatása 
között; mint ahogy ilyen koordinációra törekszünk a továbbképzés területén is. 
A marxizmus—leninizmus egyes ágazatainak önálló tanításáról természetesen 
semmiképpen nem mondunk le, de az arányokban lehetne differenciálni az 
egyes szakok között. Nem kétséges, hogy a földrajz vagy történelem-szakosnak 
nagyobb szüksége van a politikai gazdaságtanra, mint a biológusnak, t ehá t 
mélyebben kell tanulmányoznia. 

Végül az ifjúsági szervezetek nevelőmunkájával kapcsolatos kollégium 
problémájára szeretnék egy megjegyzést tenni, mert nem is egészen értem, 
hogy mi a vitás kérdés. Az semmiképpen nem vitatható, hogy ez a pedagó-
giának viszonylag önálló, sajátos területe, amely önállóság és sajátosság abból 
fakad, hogy a pedagógiai és mozgalmi szempontok együttesen, jelentkeznek. 
De ez a sajátosság és önállóság tartalmában nem lehet más, mint a szocialista 
pedagógia általános tételeinek alkalmazása — hiszen ha ezt kétségbe vonjuk, 
akkor ahhoz a konklúzióhoz jutunk, hogy nem egy szocialista pedagógia van, 
hanem kettő . . . 
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Faludi Szilárd 

A neveléstörténet elhelyezésének kérdéséhez. A filozófiatörténet és a ne-
veléstörténet jellegükben különböznek egymástól, amennyiben utóbbi sok-
kal komplexebb előbbinél. A filozófia története filozófiai' eszmék, elméle-
tek története, míg a neveléstörténet távolról sem jelentheti csupán nevelési 
eszmék, elméletek történetét. A nevelés története a nevelési eszmék és elmé-
letek történetén kívül tartalmazza a nevelés intézményeinek, az iskola-
rendszer főkérdéseinek történetét, valamint az oktatás és nevelés gyakorlatának 
történetét, tehát az oktatás tartalma és a metodikai alapállás történetét is. Ezen 
kívül művelődéspolitikával is kell foglalkoznia, olyan művelődéspolitikai, pél-
dául ellenzéki-pedagógiai mozgalmakkal, amelyek az előbb felsorolt témakörö-
kön kívül esnek, de még mindig a neveléstörténeten belül jelentkeznek, cél-
kitűzéseikben iskolaügyiek. Ennyi is elég annak megvilágítására, hogy a neve-
léstörténet keretében sokkal kisebb az eszme-, vagy elmélet-történet részese-
dése, mint a filozófiatörténetben. Ebből azután egyenesen következik, hogy a 
filozófia története sokkal inkább lehet előkészítő, bevezető jellegű studium 
a rendszeres filozófiai tanulmányokhoz, mint a neveléstörténet' a nevelés-
elmélethez. Nekünk például a Tanácsköztársaság konkrét iskolareform terveivel 
is alaposan kell foglalkoznunk, aminek a logikájaNegyáltalán nem azonos egy 
olyasfajta történeti tárgyalásmód logikájával, amely csupán bizonyos elméleti 
pedagógiai fogalmak kidolgozására törekszik. Különösen elképzelhetetlen ez a 
mostanig megszorított keretek között; hiszen minél szűkebbek a keretek, annál 
jobban szorít a neveléstörténet komplex jellege, annál kevésbé lehet ezt össze-
egyeztetni egy alapfegalmi részlet történeti kidolgozásának igényével. Ezért 
általában is, a jelen helyzetben pedig különösen is azzal tudok egyetérteni, 
amit N A G Y Sándor elvtárs képvisel, ti., hogy a neveléstörténeti stúdiumoknak 
a pedagógiai képzést bizonyos értelemben befejező, illetőleg szintetizáló jelle-
gük van. - , 

Ami a csökkentést és összevonást illeti, el lehet menni addig a határig, 
ameddig a jelen tervezet is elmegy. Ez azonban csakugyan végső határ, ame-
lyen máris felmerül, hogy érdemes-e neveléstörténetet tanítani ilyén szűk 
keretek között? Nem vitás, bogy az egyféléves heti két órás tárgy gyakorla-
tilag 22 —24 órára terjedhet ki, és ebben kellene előadnunk egyetemes és magyar 
neveléstörténetet. Nem lehet csodálkozni azokon, akik ezt megvalósíthatat-
lannak tar t ják . Ha a neveléstörténetről, mint tudományról beszélünk és nem 
mint tantárgyról (mint előadási anyagról), akkor az említett keretek nemcsak 
elégtelenek, hanem abszurdak is. Csakhogy ez már eddig is így volt. Most egy 
külön félévben adjuk elő az egyetemes neveléstörténetet és egy másikban a 
magyar neveléstörténetet, de minőségi különbséget a két helyzet közt nem 
látok. Szó sincs, és szó sem lehet a szó szoros, tudományos értelmében vet t 
neveléstörténetről. A magyar neveléstörténet sem fér el, még lényeges törzs-
anyagban sem 22 —24 órában, ha egyetemi előadásokról van szó, és ugyanígy 
nem fog elférni 12—14 órában sem. Már most is arról van szó tehát, hogy 
válogatott fejezeteket adunk a nevelés történetéből a nevelés története helyett. 
De ez nemcsak kényszerhelyzet, hanem részben helyes is. A nem-pedagógia 
szakos hallgatónak nincs is szüksége a szó szoros értelmében vett teljes nevelés-
történetre. A neveléstörténet helye a nem-pedagógia szakos hallgató esetében 
nem a neveléstörténettel mint tudománnyal határozható meg, hanem azzal, 
hogy a nem-pédagógia szakos hallgatók pedagógiai képzésének, pedagógiai 
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kultúrával való ellátásának egy sajátos területe, melyhez az eszközöket a 
neveléstörténet területéről vesszük. Ez a helyzet ma is, és ilyen értelemben elkép-
zelhető ez a most végső határig elmenő csökkentés is, mely az egész egyetemes 
és magyar neveléstörténetből rendkívüli válogatással néhány olyan fejezetet 
emel ki, amely azért még egyetemi előadási szintre aspirálhat (éppen ezért kell 
lemondani mindenféle történeti folyamatosságról, teljességről, sőt a főfejezetek 
nagy részéről is). 

A módszertanról. A magam részéről teljesen egyetértek a módszertan 
olyan értelmezésével, amelyet az előterjesztés- tartalmaz, ill. a legmegfelelőbb-
nek jelez. Nemcsak a magam személyében, hanem a Pedagógiai Tudományos 
Intézet módszertani osztálya és általában az Intézet nevében is kifejezhetem 
egyetértésünket egy olyan megfogalmazással és egyáltalán felfogással, amely 
szerint a szakmódszertan elsősorban az illető szaktárgy pedagógiája. Mivel 
előttem már B A K O N Y I elvtárs is ugyanígy nyilatkozott, mégpedig a K P T I 
nevében, azt gondolom, hogy a Pedagógiai Bizottság maga is kifejezésre jut-
t a tha t j a egyetértését a módszertanok ilyen felfogásával. Véleményem szerint 
ebben a kérdésben ma már — legalábbis mérvadó pedagógiai körökben, intéz-
ményekben/az elmélet képviselőinél — megvan a kívánatos elvi egység, és 
most már ideje lenne a megfelelő konzekvenciákat is levonni ebből az elvi 
egységből. Ma már talán kevésbé kérdéses az, hogy milyen elvi állásponton 
állunk a szakmódszertanok szükséges fejlesztését, fejlődési i rányát illetően; 
viszont kérdéses, hogy a különböző egyetemeken és főiskolákon e felfogás 
jegyében dolgozzák-e ki a különböző szakmódszertanok temat ikáját , e fel-
fogásnak megfelelően adják-e elő: illetőleg, hogy mindenütt, ahol szakmódszer-
tani kutatás folyik, a kutatómunka ugyanezen felfogás jegyében áll-e. Leg-
alábbis az utóbbira, a különböző főiskolai tanszékeken folyó kutatásokra nézve 
elmondható, hogy csak csekély mértékben állnak összhangban ezzel a fel-
fogással. 

Zibolen Endre : 

Tapasztalata szerint a pedagógusképzésben a neveléstudomány előadását 
kétféleképpen is egyaránt eredményesen lehet .felépíteni. Az egyik lehetőség 
a hallgatóság tapasztalataiból való knndulás ú t ja , tehát a hallgatók emlé-
keinek (gyermekkorukról, neveltetésükről őrzött benyomásaiknak) és minden-
napos tapasztalataiknak elemzése, felhasználása az oktatás folyamatában. 
A másik a pedagógiai problémák történeti megközelítése. 

Tudomása szerint akkori munkahelye, a Testnevelési Főiskola az egyetlen 
tanárképző intézmény volt, ahol az 1949—50-es években is változatlanul záró 
kollégiumként szerepelt a neveléstörténet. Ugyanakkor párhuzamosan a Gyógy-
pedagógiai Tanárképző Főiskolán is előadta a tárgyat , mégpedig az érvényes 
program szerint neveléstörténeti megalapozással. A kétféle' eredmény össze-
hasonlítása indít ja arra a megállapításra, hogy a neveléstörténetből való 
kiindulás csak akkor válik igazán termékennyé, ha anyagát elég gazdagon 
dokumentálva, belterjesen adhat juk elő. Mivel erre jelenleg az egyetemi tanár-
képzésben mód nincsen: egyetért az előterjesztésben foglalt felépítéssel. 

A tervezet egészét illetően az a véleménye, hogy mégadja a lehetőséget 
a tanárjelöltek számára nélkülözhetetlen alapvető pedagógiai tájékozottság 
megszerzésére. Az előirányzott órakeretben és a hallgatóság előzetes ismere-
teinek hiányában azonban nem haladhatja meg a „szakmai instrukció" szint-
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jét . Arra nem nyújt biztosítékot, hogy a hallgatók tanulmányaik során akárcsak 
egyszer is betekintést nyerjenek az alkotó neveléstudományi munkába. (Színvonalas 
alkotás lehet egy bevezétő-áttekintő jellegű előadás vagy jegyzet is, az ebben 
rejlő teljesítményt azonban a dolog természete szerint csak a szakemberek 
tudják kellően méltányolni.) Az átlagos egyetemi hallgatóra főként az olyan 
előadásnak van szuggesztív hatása, ahol a tudományos eredmények létre-
jöttének ú t j á t mennél több szakaszán tud ja végig követni. 

A tanárképzés adott helyzetében egyetlen megoldást tud javasolni: 
kötelező jelleggel választható kollégiumok beiktatását. 

A hallgatók többségének szemében tudományos „rangja" szaktárgyának 
van. Ez iránt érdeklődnek, legtöbben i t t lát ják későbbi előhaladásuk egyetlen 
ú t j á t is. Pedig a leendő tanárnak elméleti munkára, szakirodalmi tevékenységre 
sokszor tágabb lehetősége nyílnék -a pedagógia — különösen a szaktárgyi 
módszertan — térületéri, mint választott tudományának körében. (Meg is 
érződik egyes publikációkon a rendszeres pedagógiai alapvetés hiánya !) 

Különösen szűkre zárja az előirányzott óraterv ,a neveléstörténet elő-
adásának kereteit. Ebben a keretben, összesen mintegy 24—28 órában teljeseri 
lehetetlen az egyetemes neveléstörténet áttekintését és hazai pedagógiai múl-
tunk megismerését egyszerre nyújtani. Elvész tehát a pedagógus hivatástudat 
nevelésének egyik fontos eszköze. 

Ugyanakkor a magyar neveléstörténet kellő mélységű és marxista szem-
léletben való megismerésének a közvetlen iskolai munka körét túllépő jelen-
tősége is lenne. Folyóirataink - irodalmi és kulturális folyóirataink is •— arról 
tanúskodnak, hogy van érdeklődés neveléstörténeti kérdések iránt. Rendsze-
resen közölnek is ilyen adalékokat: a szerzők többnyire pedagógusok. A közle-
mények jelentős részének tudományos színvonala azonban nem kielégítő. 
Néha még adataikban sem megbízhatóak. A helyes szemléletű, a történelmi 
materializmus eredményeit tárgyára jól alkalmazó írás meg éppenséggel ri tka. 
Ha már úgyis spontán teremnek a magyar neveléstörténeti dolgozatok, nem lenne 
űdvösebb, ha mennél több szerző értené. igazán feladatát? Márpedig az önálló 
magyar neveléstörténeti kollégium megszüntetésével a tanárképzés keretében 
a helyzet ebből a szempontból előreláthatóan inkább romiarii fog. 

RAJIbHEPÍIIIEE PA3BHTHE nPEI IOHABAHHH f l E R A r O r H H , nCMXOJlOrHH M 
. CriElfHAJIH3HPOBAHHOPÍ METORMKM B 

YHHBEPCMTETAX 

B KoMHTeTe neflarormi AKHACMHH HayK BeiirpnH npcflcejaTejib KOMHTETA H3JIOMCHJI 
n3MeHemm, KCrropbie c ueabio ycoHepmeHCTBOBaHHíi rio/poTOBKH npenoAaBaiejibCKHX Kajpou 
B HacTOjiui.ee BPEMH ocymecTBJiHioTca B yHHBepcuTeTax nó BbiuieyKa3aHHHM TPEM oGiiacra.vi. 
nocjie BCTynHTejibHoro AOKJIAFLA npejcejaTcjia KoMHTeTa, MJICHM KoMHTeTa BHOCHJTH KPHTH-
uecKne 3aMeuaHH$i n npefljKPKeHHii. 

F U R T H E R D E V E L O P M E N T Ö F PEDAGOGIC, 
PSYCHOLOGICAL A N D TECHNICAL-METHODOLOGICAL T E A C H I N G 

ON H U N G Á R I Á N U N I V E R S I T I E S V. 

I n the Pedagogic Commit tee of t he Hungár ián Academy of Sciences t h e Pres ident 
of the Commit tee reviewed the changes which are realized a t present in order to improve 
univers i ty t ra ining of teaohers in the three domains referred to in the ti t le. The intro-
duc to ry address of t h e Pres ident of t he Committee is followed b y the critioal r emarks 
a n d suggestions of t he Members. 
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TEMESI A L F R É D 

P R O B L É M Á K , T E R V E K É S M E G O L D Á S O K A S Z O V J E T 

T A N Á R K É P Z É S B E N 

Az iskolarendszereket napjainkban világszerte átalakít ják. Az oktatás és 
a nevelés tar talma tekintetében is továbbfejlesztés, reform, sőt forradalmi 
változás szerepel sok ország művelődésügyi programjában. Az iskolareform, 
továbbá a tankötelezettség kiterjesztésének, a minél tovább tar tó tanulás 
lehetőségének igénye a pedagógusképzés reformjának szükségességét is elő-
térbe hozta. A középfokú oktatás általános lesz már szinte minden fejlettebb 
kultúrájú országban. Ezért a középfokú iskolák tanárainak képzése az egyik, 
nagyon is fontos világproblémává lett. A tanítás, a nevelés tar ta lmának ú j 
meghatározása nemcsak szervezetében, hanem programjaiban is a tanárképzés 
reformját követeli. 

A közoktatás fejlődése, szélesedése, tar talmi értékeinek növekedése az 
eredményesség és a tömegek kulturális felemelkedésére gyakorolt ha tás tekin-
tetében a Szovjetunióban volt a legnagyobb. A kommunizmust építő ország-
ban a tanárképzés korszerűsítése is hatalmas léptekkel halad előre. Szükséges 
és a magyar tanárképzés folyamatban levő reformja idején hasznos a szá-
munkra, ha a szovjet tervekét, a fejlődést és az eredményeket tanulmányoz-
zuk. A beszámolóm is ezt akarja szolgálni. 

A mi tanárképzésünk néhány évvel ezelőtti és jelenlegi rendszere is a 
szocialista pedagógusképzés szervezeti és tartalmi felépítését valósította meg. 
Ugyanakkor a nyugati tanárképzés felhasználható tapasztalatait is figyelembe-
vette feladatainak és munkamódszereinek kialakításában. — Ezért is, de első-
sorban azért; hogy .a szinte világméretű iskolareform-tanulmányok mellett a 
tanárképzés problémáit is sokoldalúan vizsgálhassuk, a szovjet fejlődést és a 
szocialista pedagógusnevelés eredményeit még határozottabban lássuk, elöl-
járóban vázlatosan ismertetést adok néhány más ország tanárképzéséről is. 

/ 
I . 

A középiskolai tanárokat mindenütt egyetemeken vagy főiskolákon kép-
zik. Angliában általában az egyetem (college) elvégzése u tán még egy éves 
„pedagógiai" képzésen mennek keresztül. Az USA-ban is egyetemen vagy 
speciális felsőfokú intézetekben' 2 —3 éves különleges képzéssel törekszenek 
arra, hogy az oktatásra alkalmas szakembereket adjanak az iskoláknak. 
A pedagógiai és szaktárgyi oktatás ezekben az országokban is vagy például 
Svédországban is az egyetemeken, vagy ezt kiegészíténdő a speciális intéze-
tekben történik. A pedagógiai stúdiumok közé tartoznak Angliában: nevelés-
elmélet és neveléstörténet, gyermeklélektan, a serdülők lélektana, kísérleti 
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lélektan (teszt-gyakorlatok). Az USÁ-ban a neveléslélektan, fejlődéslélektan és 
kísérleti lélektan mellett didaktikai és szociálpedagógiai tanulmányokat foly-
tatnak a tanárjelöltek. Az 5 éves svéd tanárképzésben az „általános peda-
gógiát" a nevelés-lélektanból s a gyermek és a serdülő lélektanából vet t 
előadások előzik meg. Az elméleti képzést Angliában 12 betes, Svédországban. 
3 —6 hónapos gyakorlati képzés egészíti (ki. Az TJSA-ban a gyakorlatot rrtár csak 
mint rendesen tanító tanár szerzi meg (sokszor bizonyára á tanulók fej-
lődésének rovására). 

A Német Szövetségi Köztársaságban általában a 4 éves egyetemi képzést 
2 éves gyakorlat követi (a képzés szervezeti felépítése az egyes szövetségi álla-
mokban változó). A pedagógiai és lélektani tanulmányok közt megtaláljuk a 
nyugati pedagógusképzés általánosan követett tantervét: 

1. Általános lélektan 
2. Gyermeklélektan és serdülők lélektana 
3. Kísérleti lélektan 
4. Pedagógiai elmélet és neveléstörténet 
5. Iskolaszervezettan 
6. Didaktika és metodika. 
Az NSZK-ban a jelenlegi pedagógusképzés reformját 1960 óta meg-

kezdték. Ennek irányát a következők ^Szerint határozták meg: 
1. Az iskolareformot a pedagógusképzés reformjával együtt lehet csak 

megvalósítani. 
- 2. A képzésnek neveléslélektani és fejlődéslélektani tanulmányokra kell 

támaszkodnia. 
3. Az „antropológiai" alaptudományoknak elsődleges szerepük legyen a 

képzésben (filozófia, pszichológia, szociológia, az ember élettana). 
4. A szaktárgyi tanulmányok tudományos színvonala mellett a gyakor-

lati képzést párhuzamosítani kellene az elméleti stúdiumok idején. 
5. A 9, m a j d 10 éves kötelező iskola pedagógusának a hagyományos szak-

tárgyak ismereteinél szélesebbkörű tudással, politikai és technikai téren is 
általános, átfogó műveltséggel kell rendelkeznie, hiszen* ezt kell neki tovább-
adnia. 

A lélektani, nevelés-lélektani tanulmányokra támaszkodó pedagógus-
képzés fontosságát hasonlóan hangsúlyozza az Unesco egyik, a „politikai 
nevelés" kérdéseiről szóló propaganda füzete is. Ebben például különösen 
kihangsúlyozza, hogy a nemzetközi megértés szolgálata érdekében a tanár-
képzésben fontos szerepe van a politikai tá jékoztatásnak/hogy alkalmassá 
tegyék a pedagógust az iskolai munkája során is a politikai tájékozódásra, 
a gyermekek helyes nevelése érdekében. v 

A francia,tanárképzés a legismertebb nálunk a nyugati rendszerek közül. 
Az egyetemeken és az École Normálé Supérieure intézményekben folyó 4 éves* 
képzés idején neveléselméletet, didaktikát, metodikát, iskolaszervezettant, 
neveléslélektant tanulnak az egyetemi tantervek szabad változatai szerint. 
A bonyolult vizsgarendszer vezeti el a tanárjelöltet a kijelölt iskolák és a gya-
korlati tanárképzés centrumaihoz, ahol kiváló tanácsadó tanárok vezetése 
mellett rendszeresen tanítanak és készülnek fel hivatásuk gyakorlására. — 
A tanárképzés feladatait utoljára 1953-ban határozta meg a kormány. Eszerint 
a mindig növekvő követelmények figyelembevételével kell biztosítani a leg-
jobb tanárképzést, hiszen feladata a holnap társadalmának' tagjai t nevelni. 
Az alapos pedagógiai és neveléslélektani képzés megvalósítására törekszenek 
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az ipari tanulóiskolák (college d'enseignement technique) pedagógusait képző 
intézetekben is, hiszen szerintük ezzel biztosítják az ilyen jövendő tanárok 
kulturális és technikai továbbképzését is. 

A korszerű tanárképzés feladataival állandóan foglalkozik a fran-
cia pedagógiai és közoktatáspolitikai szakirodalom. Általános feladataikról és 
gondjaikról összefoglalóan így nyilatkozik az egyik tanulmány: ,,A pedagógus-
képzés problémája különösen fontos, mert ez határozza meg, széles területen, 
az egész közoktatás fejlődését és színvonalát." — Érthető, hogy figyelmük 
mindinkább az elmélet és gyakorlat kapcsolatának kérdései felé fordul. 

A népi demokratikus országok tanárképzésében az erőteljes reformok, 
az elméleti és gyakorlati képzés egységének biztosítása, a „ tanárrá nevelés" 
előtérbe helyezése szempontjából érdekes a Német Demokratikus Köztársa-
ságban most folyó kísérlet (elsősorban a berlini Humboldt Egyetemen) és a német 
hétéves terv programja a tanárképzés reformjára. 

Az NDK-ban az egyetemeken és pedagógiai főiskolákban folyó tanár-
képzés legnagyobb hibájának az iskolareform megvalósításának kezdetén azt 
tartot ták, hogy a fiatal tanárokkal nem érttették meg: mi az ú j iskola és ebben 
az ő feladatuk. Főleg az egyetemeken általában „a középiskola" és nem az 
új, a politechnikai, a szocialista középiskola számára folyt elsősorban a képzés. 
Az NSZEP tézisei szerint az egyetemeken, amelyeknek feladata a tanár-
képzés is, ;,a tanulmányok célját, tartalmát és módszereit a szocialista iskola 
igényeiből kiindulva kell meghatározni". — Ezért olyan szocialista szakembert 
kell az- iskolákba küldeni, aki a tudományos kutató munkára is alkalmas, 
akit a legalább 5 éves képzés folyamán alapos pedagógiai és pszichológiai 
oktatásra építve „tanárrá" is nevelt az egyetem. A Humboldt Egyetem tanár-
képzési kísérleti programjában megfogalmazott követelmények .a következők: 

1. a tanárképzés kapcsolata a társadalom szocialista átalakulásával és 
a szocialista termeléssel, 

2. a gyakorlattal szoros kapcsolatban történő tudományos színvonalú 
szaktárgyi képzés, 

3. a pedagógiai elméleti és gyakorlati képzés szoros egysége, 
4. a tanárképzés 6 éves, háromszor 2 éves szakaszra osztott rendszerének 

megvalósítása. 
A kísérleti rendszer szerint az első kétéves szakaszban a termelési gya-

korlati munka és a tanárjelölti tanulmányok aránya 50 —50 százalékos. A máso-
dik szakaszban elsősorban közvetlen egyetemi tanulmányok szerepelnek. 
Á harmadik szakaszban az iskolai szakmai és gyakorlati jellegű tanulmányok" 
mellett levelező jellegű tanulmányokat folytat az egyetemen a jelölt. 

Az. általában 33 hetes tanévben a maximális egyetemi óraszám 25 óra, 
az 5—6. évben főleg az iskolában (a 6. évben vidéken is) tanulnak, dolgoznak 
a tanárjelöltek, és diploma dolgozatot is készítenek. 

A tanárképzés hétéves általános tervében a következő fe ladatokat 
találjuk: 

1. a jövendő pedagógusok kommunista világnézeti és erkölcsi nevelése. 
-2- magas fokú általános műveltség és politechnikai alapképzettség biz-

tosítása, 
3. a szaktárgyi képzés tudományos jellege, - . 
4. elméleti és gyakorlati pedagógiai képzés megvalósítása. — Egészében 

tehát a szocialista tanárképzést kell tovább fejleszteni. 
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A felszabadulás óta az NDK közoktatáspolitikája, ezen belül a szocialista 
pedagógusképzés megvalósítása — mint ahogy nálunk is történt — nagy-
mértékben támaszkodott a szovjet művelődésügy tapasztalataira, eredmé-
nyeire. 

II . 

A szovjet közoktatás. most megvalósuló forradalmi továbbfejlesztése 
során folyamatban van a teljes pedagógusképzésnek az alapos, tudományos-
kritikai elemzésekre és az ú j iskola által támasztott követelményekre, épülő 
reformja is. 

1956 óta politikusok és a közoktatás elméleti és gyakorlati szakemberei 
egyaránt sokat foglalkoztak a pedagógusképzés problémáival, erről a témáról 
cikkek, tanulmányok jelentek meg, ankétokat tar tot tak. 

hibák feltárásával egyidejűleg a közbenső részfeladatokat meghatá-
rozták, és ezek végrehajtását is megkezdték. Egyidejűleg kidolgozták a szovjet 
szakemberek a pedagógusképzés reformjának teljes programját. Ennek meg-
valósítása az iskolareform végrehajtásához hasonlóan megfontoltan és fokoza-
tosan történik. 

Ma már, elsősorban a pedagógiai főiskolákon, de a legtöbb egyetemen is 
a reform szellemében folyik a tanárképzés. Az ú j programú tanárképzést sem 
tart ják azonban véglegesnek. Elsősorban a most kiépülő, a kommunista iskolát 

' megvalósító közoktatás gyakorlati tapasztalatai alapján menetközben is javí-
tanak majd a pedagógusképzés rendszerén, módszerén és programján. 

A tanárképzés a Szovjetunióban az egyetemeken (különösen a kisebb 
egyetemeken), de nagyrészt a pedagógiai főiskolákon történt és történik ma 
is. —Tapasztalati adatok szerint a pedagógiai főiskolákról a végzett hallgatók 
98%-a, a kisebb egyetemekről a 81%-a, a nagyobb egyetemek (különösen a 
moszkvai és leningrádi) tanárképzést is végző fakultásairól a hallgatók 40 — 
60%-a került iskolákba tanárnak. Ezek az adatok teszik érthetővé, hogy a 
reformelőkészítés éveiben a tanárképzést szolgáló felsőoktatási intézmények 
munkáját is a tanári munka követelményeiből kiindulva bírálták. A bíráló 
megjegyzéseket négy csoportban foglalhatjuk össze; ilyenek hangzottak el: 

I. a szaktárgyi képzésről; 
II . a pedagógiai és pszichológiai oktatásról; 

III.. az iskolai gyakorlatról; 
IV. a tanárjelöltek kiválasztásáról és neveléséről. 
I. A szaktárgyi képzésben nem vették figyelembe eléggé az iskolai tan-

tárgyi oktatás követelményéit. A szaktárgyi képzést nem egészítette ki meg-
felelően az iskolai tanítási gyakorlat. A tanárjelöltek politechnikai oktatásának 
hiánya veszélyeztette általában, de különösen a természettudományi szak-
tárgyak tanárainak képzésében a korszerűséget. — Nem volt elég, jól kidolgo-
zott jegyzet és tankönyv. , 

II . A pedagógia és a pszichológia oktatásában nem épültek egymásra a 
tanulmányok, az átfedések zavarták a tanulást. Egyes egyetemeken (az egye-
tem a tantervét az általános irányelvek szerint maga határozza meg) a peda-
gógiai stúdiumok az összes órák 8—10%-át tették ki. A pedagógiai tanulmá-
nyokra fordított időt az határozta meg sokszor, hogy mennyi idő maradt még 
erre a tanárképzés szempontjából fontos képzésre. A hibát szemléltetően 
muta t ja meg az egyik vidéki egyetem és pedagógiai főiskola közti összehason-
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lítás. A pedagógiai oktatásra fordított idő a szaktárgyi képzésre adot t , idő 
százalékában, szaktárgyak szerint: 

- Orosz Történelem Matematika Fizika Biológia Földrajz 

Ped. főiskolán 28,5 25 24,3 25,2 27 26,2 
Egyetemen 12,7 11,5 9,6 7,9 8,7 9,8 

A neveléstörténet nem adta eléggé a burzsoá pedagógia bírálatát, nem 
tár ta fel a hallgatóknak a szocialista pedagógia törvényszerűségeit. — Helyte-
lenítették többen, hogy a pedagógiai stúdiumokban, különösen a módszer-
tanban, általános kategóriákkal, inkább leíró módon és nem a törvények 
megállapítása segítségével folyt az oktatás. 

III . Az egyetemnek nem volt elég kapcsolata az iskolai gyakorlattal . 
A tanárjelöltek nevelési gyakorlatait nem készítették jól elő, nem dolgozták ki 
megfelelően ennek módszereit. Az iskolai gyakorlat színvonalának emelésével 
együtt ennek megbecsülését is el kellett érni. A gyakorlati tanárképzésnek 
azonban nem volt megfelelő programja. Minden fejlődés ellenére (1953-ban az 
egyik kisebb egyetemen csak 70 óra közvetlen iskolai gyakorlat volt, 1957-ben 
ugyanott már 270 óra) kevés volt az az idő, amit az iskolai nevelő-oktató 
gyakorlati képzésre fordítottak. 

IV: Nem mindig választották jól ki a pedagógus pályára a fiatalokat, 
pedig a jövendő tanárok személyisége, kommunista meggyőződése, hivatás-
tudata lényeges az iskolai munka eredményessége szempontjából. Ezért a 
tanárjelöltek eszmei-politikai nevelésével többet kell törődni. 

A kritikai megjegyzésekhez kapcsolódó megoldási javaslatok, elgondo-
lások felvázolták azokat a reformokat, amelyeknek a megvalósítása már 
nagyrészt folyamatban is van 1959 óta. — A javaslatokból néhányat az előbbi, 
témák szerinti csoportosításban ismertetek. 

I. A szaktárgyi képzésben a tudományosságot és a szakemberképzés • 
követelményeit úgy kell összeegyeztetni, hogy a jó pedagógusok a tudományos 
munka alapkérdéseiben, munkamódszereiben is jártasak legyenek. A két-három 
szakos tanárképzést az iskolák érdekei szerint meg keik valósítani. Esetleg 
egyes egyetemeken (olyan városban, ahol nincs pedagógiai főiskola) a jobb 
tanár-szakember képzés érdekében külön tanárképző tagozatot kellene szer-
vezni karonként. Szükséges már az iskolai politechnikai képzés érdekében sza-
kosított műszaki tanárképzés; erre elsősorban a szakmunkások közül kell fel-
venni a tanárjelölteket. 

II. A pedagógiai elméletre és a közvetlen iskolai gyakorlat megfigyelé-
sére támaszkodó elemző képzést kell megvalósítani. A pedagógiai s túdiumokat 
pszichológiai és történeti alapokra kell felépíteni. A tanulmányok felépítésének 
többféle javaslatával találkozhatunk. Ilyenek: 1. Általános lélektan. 2. Nevelés-
elmélet. 3. Nevelés-lélektan. 4. Didaktika és metodika. — Vagy: 1. Bevezetés. 
2. Neveléstörténet. 3. Neveléselmélet. 4. Didaktika. (A lélektani előadásokat 
ez a javaslat külön választja.) — Több javaslat is helyesnek t a r t j a a nevelés-
elméleti és neveléslélektani tanulmányok összekapcsolását, tantervszerkezeti 
szempontból is. — Szükségesnek mutatkozott a metodikai képzés összehango-
lása az általános pedagógiai és didaktikai képzéssel. — Fontosnak t a r t j ák az 
óraelemzésekben a neveléslélektani szempontok érvényesítését is (a nevelő-
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oktató tevékenység minden oldalú elemzése érdekében). Új tárgykörök a nevelés 
és oktatás elméleti és gyakorlati stúdiumaiban is a műhelygyakorlatok és az 
üzemi termelési gyakorlatok pedagógiai kérdései. 

HL Az iskolai gyakorlatot a javaslatok a pedagógusnevelés és a hivatás-
tudat kialakítása szempontjából is fontosnak tar t ják . Ezért szükséges, bogy a 
tanárképzés felsőfokú intézményeinek tanárai is közvetlen mun'ka-kapcsolatot 
építsenek ki az iskolákkal; vezessék, maguk is a tanárjelöltek iskolai gyakor-
latát . Biztosítani kell az iskolai nevelési gyakorlat lehetőségét általában és 
a speciális nevelési intézményekben esetenként is. A tanárjelöltek iskolai gya-
korlatában az alapos előkészítés, a szakszerű ellenőrzés mellett nagyobb 
önállóságot kell megadni azért, bogy ráneveljük a fiatal tanár t az önálló, 
alkotó pedagógiai munkára. — A tanárjelölt végezzen rendszeres nevelési 
gyakorlatot is; ez előzze meg a tanórai oktatási gyakorlatait. Az ilyen gyakor-
latok vezetésében a pedagógiai tanszék kapjon nagy szerepet. Mindenesetre 
jelentősen bővíteni kell a gyakorlati képzés programját időben, lehetőségekben 
és változatos feladatokban. 

IV. A középiskolákban kell elkezdeni a jövendő pedagógusok kiválasz-
tását, a kommunista fiatalokat kell irányítani a tanárképző intézményekbe. 
Az esti és levelező tagozati oktatás szélesítésével lehetővé kell tenni az ipari és 
mezőgazdasági munkások tanárrá képzését is nagyobb mértékben. — A peda-
gógusképzés jelentőségét az egyik tanulmány (Aszenjev) Usinszkij megálla-
pításával emeli ki. „Minden iskola minden pedagógusa feltétlenül kétféle 
funkció valamelyikét végzi el: vagy hazája boldogságát, vagy ennek boldog-
talanságát készíti elő." A tanárképzéstől függ, hogy melyiket. 

A tapasztalatok, bírálatok, javaslatok és a társadalmi szükségletek 
figyelembevételével az SzKP Központi Bizottságának és a Szovjetunió Minisz-
tertanácsának tézisei a következőkben foglalták össze a tanárképzés felada-
tai t a tézisek 41. pontjában: 

„A középfokú oktatás rendszerének átszervezése megköveteli, bogy gyö-
keresen megjavítsuk a pedagógiai 'főiskolákon és egyetemeken folyó tanár-
képzést. E felsőfokú tanintézetek olyan középiskolai tanárokat képezzenek _ 
ki, akik alaposan ismerik szakterületük tudományát, elegendő pedagógiai kész-
séggel rendelkeznek, jól ismerik az életet, s képesek árra, bogy a tanulókat a 
kommunizmus ügye iránti határtalan odaadás szellemében neveljék. Az elemi 
iskolák tanítóit a pedagógiai főiskolák külön tagozatain képezzék ki, figye-
lembe véve azt, hogy a továbbiakban valamennyi iskolát teljesen felsőfokú 
képzettséggel rendelkező pedagógusokkal kell majd ellátni. 

Szükséges, hogy a szaktárgyakat (agronómiát, állattenyésztést, műszaki 
tárgyakat stb.) tanító pedagógusokat a konkrét körülményektől függően 'a 
pedagógiai főiskolákon vagy a szakosított felsőfokú tanintézetekben képezzék 
ki 1959 —1960. években meghatározott számban. Irányítsanak oktatómunkára 
szakképzett mérnököket és agronómusokat, akik iskolákban, szakmai-műszaki 
tanintézetekben és technikumokban dolgoznak majd. Ezek számára biztosítani 
kell a megfelelő feltételeket ahhoz, hogy felkészülhessenek a pedagógiai mun-
kára. A pedagógiai főiskolákon meglevő oktatási rendszert szélesebbkörű ter-
melési és pedagógiai gyakorlattal egészítsék ki. 

A pedagógiai főiskolákon növeljék az oktatás tudományos-elméleti szín-
vonalát, minden erővel fejlesszék a tudományos kutatómunkát, alakítsanak 
tudományos laboratóriumokat és fűzzék szorosabbra a főiskolák kapcsolatait 
az iskolákkal, a termelő- és tudományos szervekkel." 
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E követelmények szerint kialakított és jelenleg is érvényben, működésben 
levő tanárképzési rendszer és program ismertetését adom a következőkben, 
részben eredeti dokumentációs anyag, részben beszélgetések és közvetlen 
tapasztalatok alapján. 

m . 

A szovjet tanárképzési rendszer felépítése jelenleg a következő. 
Az egyetemeken és a pedagógiai főiskolákon egyaránt folyik t anár -

képzés. Az elméleti és gyakorlati képzés szerves összefüggésben, folyamatosan 
öt év alat t történik. Az egyetemeken általában, a nagy egyeteméken különösen 
egyszakos tanárokat képeznek (hiszen a moszkvai egyetemen pl. külön föld-
rajzi fakultás van); ezek a tanárok később levelező tagozaton szereznek még 
egy szakra képesítést. A pedagógiai főiskolákon kétszakos képzés folyik úgy, 
•hogy az egyik a főszak (bár a másik szakon is egyenlő értékű oktatás folyik), 
és ezzel összefüggésben végez elsősorban például filozófiai, tudomány-történeti , 
oktatásmódszertani tanulmányokat. — A többszakos tanárok képzésére azért 
tértek át, mert a kisebb iskokákban az oktatás-nevelés hatásosságát az ilyen 
szakmai előkészítéssel jobban tudják biztosítani. A szaktárgyak kapcsolása a 
tudományok összefüggéseit figyelembe veszi; ezért nem lehet pl. matematika — 
orosz szakos. — A szigorlatok és vizsgák rendszere nem azonos minden egye-
temen és főiskolán. Általában évenként szigorlatok, szakvizsgák és az ötödik 
év-végén államvizsga révén szerzik meg a képesítést. Viszonylag több dolgo-
zatot kell írniok, mint nálunk. Egy-egy szaktárgyból évfolyamdolgozatot, 
egyszer szakdolgozatot és az államvizsgára diploma dolgozatot kell írni. Ez az 
.utóbbi rendszerint a tanári feladatokkal összefüggő témát dolgoz fel (szaktárgyi 
módszertani, nevelés-elméleti stb.). A pedagógiai tárgyak az egyetemeken 
nem mindenütt részei az államvizsgának, a pedagógiai főiskolán igen. Mind 
az egyetemeken, mind a főiskolákon az általánosan képző, a reform megvaló-
sulásával egységesen 11 osztályos iskola 5 —11. osztályai és a szakközépiskolák 
számára képeznek tanárokat. A legtöbb főiskolán alsótagozati t an í tóka t is 
képeznek 4 éves oktatási idővel. — A továbbiakban a szovjet egyetem és 
pedagógiai főiskola tanárképzésének szaktárgyi, pedagógiai és iskolai gyakor-
lati feladatait ismertetem. 

1. Az egyetemeken a szaktárgyi képzés az egyetem és sokszor a fakultás: 
helyi tanterve szerint történik. A nagy egyetemeken a kutatási, a tudományos, 
a termelési munkaterületekre szóló képzés áll előtérben, sőt'egyes szakokon 
nincs is tanárképzés. Az alapos és tudományos színvonalú egyetemi szak-
képzés értékeit a pedagógiai főiskolák is elismerik; ezt, érthetően, az egyete-
meken folyó egyszakos képzés teszi különösen lehetővé. — Az egyetemeken és 
főiskolákon egyaránt az ideológiai, társadalomtudományi képzés a szaktárgyi 
képzéshez kapcsolódik. A tudományos szocializmust, filozófiát, politikai gaz-
daságtant, párttörténetet 5 év alat t tanulmányozzák folyamatosan. Az egye-
temeken a szaktárgyi képzés ideje az összes stúdiumok (előadások, szeminá-
riumok, szaktárgyi és más gyakorlatok) 80%-át teszi ki; a pedagógiai főisko-
lákon a kétszakos képzésben is a szakcsoportoktól függően a 60 —65%-át-
A fennmaradó 20%, illetve 35 —40%-nyi képzési idő jut a pedagógiai és 
ideológiai képzésnek. Mivel a szovjet tanárképzésben a pedagógiai főiskolák 
szerepe nagyobb (hiszen 1959—1960-ban például 203 pedagógiai főiskolán 
511 345 hallgató tanult, és évente kb. 95 ezer t anár t bocsátanak ki), a rendel-
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kezesre álló dokumentációkból és tapasztalataim alapján az ezeken folyó szak-
tárgyi képzést ismertetem. Az iskolák óraszámát is figyelembe véve a legtöbb 
tanárt az orosz-történelem és a matematika-fizika szakokon bocsátanak ki a 
főiskolákról, azért ezeknek a főiskolai tantervéről adok tájékoztatást . A peda-
gógiai főiskolák kísérleti jellegű teljes tantervét az 1960 —61. tanévben vezették 
be. Helyességük, eredményességük tehát csak néhány év múlva állapítható 
meg. A tanterv részletesen meghatározza a szaktárgyi, a társadalomtudományi 
és a pedagógiai stúdiumok (előadások, szemináriumi gyakorlatok, vizsgák, 
termelési és iskolai gyakorlatok) tematikáját, az óraszámokat és a munkaidőt, 
a kötelező és fakultatív előadások tárgyköreit, a "kiegészítő tanulmányokat és 
az iskolai gyakorlatok rendszerét. 

A tanterv eléggé részletekbe menően tervezi meg a tanárképzés mun-
káját, mégis lehetővé teszi, hogy főiskolák, illetve ezek fakultásai, a helyi 
szükségletekét és követelményeket figyelembe véve változtatásokat eszközöl-
jenek. A tantervben a minisztérium így rendelkezik: 

a) Az intézet (vagy kar) tanácsa fenntar that ja a jogot, bogy meg-
változtassa a tantervben szereplő tárgyak óraszámát és tanításuk sorrendjét 
a tanév keretein belül (a társadalomtudományok és idegen nyelvek tanításá-
nak kivétóvel) azzal a kötelező feltétellel, hogy a hallgatók megkapják a 
tudományos ismeretek minimumát, amelyet a tantervi programok meg-
határoznak, a maximális heti óraszám túllépése nélkül. 

b) A választható szakelőadások és szakszemináriumok megnevezését és 
mennyiségét, valamint a fakultatív tárgyakat évenként az intézet vagy kar 
tanácsa határozza meg; ezek tematikáját a megfelelő tanszékek dolgozzák ki, 
és a főiskola vagy kar tanácsa hagyja jóvá. • 

Az orosz nyelv és irodalom-történelem szakos tanárképzés főbb adatait 
az alábbi táblázat az 5 éves képzés összesített óraszámával és a stúdiumok 
főbb területeire felbontva is ismerteti. 

A tanulmányok egyes csoportjai 
Az 

összes órák 
száma 

Az 
előadások 
óraszáma 

A 
szemináriumok 
és gyakorlati 
foglalkozások 

óraszáma 

1. Társadalomtudományi tanulmányok 580- 314 266 
2. Pedagógiai tanulmányok 648 190 458 
3. Szaktárgyi alapozó tanulmányok 1430 760 670 
4. Szaktárgyi képzés oroszból 1670 1160 510 
5. Szaktárgyi képzés történelemből 1682 1194 488 

Összesen: 6010 3618 2392 

Mivel a tanterv szerint öt óv alatt 165 hét munkaidővel lehet számolni, 
a táblázat szerinti elég magas óraszám alapján kb. heti 36 óra fordítható az 
elméleti és gyakorlati tanulmányokra. Az iskolai gyakorlatok idejét ezeken 
kívül biztosítják, ezekkel később foglalkozunk. 

A társadalomtudományi és szaktárgyi alapstúdiumok között szerepelnek 
a következők: 

Párt tör ténet 
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Politikai gazdaságtan 
Dialektikus és történelmi materializmus, logika 
Bevezetés a nyelvtudományokba 
Orosz nyelv 
Gyakorlati módszertan 
Bevezetés az irodalömelméletbö 
A Szovjetunio története 
Szovjet jogi és alkotmánytani ismeretek. 
Az orosz nyelvi és irodalmi szaktárgyi képzés tárgykörei közül a követ-

kezőket emeljük ki: 
Néprajzi ismeretek 
A teljes orosz és a szovjet irodalomtörténet (6 kollégium) 
A külföldi irodalmak története (5 kollégium) 
Gyermekirodalom 
Az irodalmi előadás módszere 
Nyelvi és irodalmi szakszemináriumok 
A történelmi szaktárgyi képzésből az érdekesebb témák, kollégiumok: 
Világtörténelem (5 kollégium) 
A szovjet történetírás története 
A szovjet és külföldi történelmi szakirodalom 
Szakszemináriumok. 
A fakultatív tárgyak és kollégiumok sorában idegen nyelv, ének, zene, 

sport, művészettörténet, könyvtártan stb. szerepelnek. Minden hallgató legalább 
két fakultatív tárgy tanulására kötelezett; ezt maga választja meg szaktárgyai 
és érdeklődése szerint. 

A matematika-fizika szakos tanárok képzésének programját hasonló 
vázlatos ismertetésben mutathat juk be. Az általános irányelvek ezekre is 
érvényesek. A képzés adatait az alábbi táblázat szemlélteti. 

A tanulmányok egyes csoportjai 
Az 

összes órák 
száma 

Az 
előadások 
óraszáma 

A 
szemináriumok 

és gyakorlati 
foglalkozások 

óraszáma 

1. Társadalomtudományi tanulmányok 510 270 240 
2. Pedagógiai tanulmányok 330 190 140 

3. Szaktárgyi alapozó tanulmányok 3320 1230 2090 
4. Szaktárgyi képzés matematikából 500 370 130 
5. Szaktárgyi képzés fizikából 520 300 220 

Összesen: " 5180 2360 2S20 

A matematika-fizikai szakcsoportosításban, mint a többi természet-
tudományi tanárképzésben is egy megbatározott évben 6 —8 hetes termelési 
gyakorlaton kell résztvenni. Ezalat t — éppenúgy, mint az évközi iskolai gya-
korlatok idején — esti vagy levelező jellegű oktatáson kell résztvenni. így a 
heti munkaidő körülbelül ugyanannyi, mint a humán szaktárgyi csoportosí-
tásban. A két fakultatív kollégium választása i t t is kötelező. 
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Az általános szakmai alapképzést adó kollégiumok és szemináriumok 
közt a legérdekesebbek a következők: 

Matematikai analízis Elméleti mechanika 
Analitikai geométria Elektrotechnika és rádiótechnika 
Felsőfokú algebra Csillagászat 
Számelmélet Idegen nyelv 
Elemimatemat ika Szakrajz. 
Általános fizika 
A matematikai szaktárgyak közt szerepelnek: 

Ábrázoló geometria 
A geometria alapjai 
Aritmetika 
Matematikai gépek. 

Fizikai szakstúdiumok közé sorolja a tanterv például a következő kollé-
giumokat: 

A matematikai fizika módszerei 
Elméleti fizika 
Autó és traktor géptan. 

A fakultatív tárgyak és kollégiumok közt sok olyan téma, kollégium és 
szeminárium szerepel, amelyek a matematika és fizikaDegy-egy részterületével 
foglalkoznak. — A special-kollégiumok sora igen gazdag, és sok laboratóriumi 
gyakorlatra is lehetőséget ad. 

A tanárképzés tanterveit szemléltető adattáblázatok is igazolják, hogy 
a szovjet pedagógusok oktatásában-nevelésében az előadások meghallgatása, 
az egyéni tanulás mellett igen nagy a jelentősége a megbeszélő, megfigyelő-
kísérletező ós feldolgozó szemináriumoknak, gyakorlati foglalkozásoknak. 
A kollektív tanulmányok ilyen formái a megfelelő módszerek alkalmazásával 
igen sokat jelentenek az eredményes és magasszínvonalú képzésbén. — Ezek 
az oktatási és tanulási formák az ideológiai képzést jelentő társadalomtudo-
mányi stúdiumokban is majdnem a felét foglalják le a tanulmányi időnek. 
A szovjet szakemberek szerint a tudományos előadások meghallgatása, ezek 
jegyzetelése, a jegyzetek és a kötelező vagy ajánlott szakirodalom feldolgozása 
csak akkor értékes, ha az ismeretek megszilárdítását, elmélyítését és azok 
alkalmazásának elsajátítását elvégzik a szemináriumokon és gyakorlati foglal-
kozásokon. 

2. A tanárképzés, a pedagógus szakemberképzés szempontjából igen 
jelentősek a pedagógiai stúdiumok. Ezekhez kapcsolódnak elsősorban az iskolai 
gyakorlatok, amelyekre később térünk ki. — Amint a, táblázatokból kitűnt, 
a pedagógiai főiskolákon az iskolai gyakorlatokon kívül kb. a tanulmányi idő 
10%-át fordítják a pedagógiára és pszichológiára. — Az iskolai gyakorlatokkal 
együtt az összidőnek kb. 30%-át a nevelés-oktatással összefüggő tanulmá-
nyokra fordítják. Ez azt jelenti, hogy az öt tanévből egy teljes tanév esik 
iskolai gyakorlatra és egy fél tanév a pedagógiai elméleti jellegű tanulmá-
nyokra fordítható a pedagógiai főiskolákon. — A szakmódszertan a legtöbb-
főiskolán a szaktárgyi képzéshez tartozik, de a szakmetodikai tanulmányok 
és a pedagógiai előadások koordinálásáról a pedagógiai tanszékek gondos-
kodnak. — A főiskolák pedagógiai tanszéke (esetleg a külön lélektani és a 
didaktikai tanszék) a következő előadásokat és szemináriumokat t a r t j a : . 
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Általános lélektan . 
Gyermek- és serdülő-lélektan 
Pedagógia 
Neveléstörténet 
Iskolaegészségtan 
Testi nevelés 
Filmoktatás, szemléltetés módszere 
Pedagógiai, pszichológiai vagy módszertani speciális szeminárium (válasz-

tás szerint). • 
Az előadásokból hiányzik az iskolaszervezettan. Ez t részben a pedagó-

giában, részben a neveléstörténetben adják elő, illetve az ezzel kapcsolatos 
konkrét ismereteket az iskolai gyakorlattal kapcsolatban az iskolákban 
kapják. 

A pedagógiai előadások, szemináriumok tanterve nem azonos minden 
részletében minden főiskolán. Nagyobb eltérés a pedagógiai tanulmányokban 
azonban inkább a főiskolák és az egyetemek közt, illetve egyes egyetemek tan-
terve közt található. Az egyetemeken még most is kevesebb időt (előadást és 
szemináriumot) fordítanak a pedagógiai (és lélektani) képzésre. Az egyete-
meken a különben rövidebb idejű iskolai gyakorlatokkal kapcsolatban kapnak 
a tanárjelöltek neveléselméleti és oktatáselméleti kiegészítő képzést. A peda-
gógiai tanulmányokra fordított munkaidőt szemlélteti az alábbi táblázat . 
Ebben feltüntetem az Éötvös Loránd Tudományegyetem bölcsészettudományi 
karának tanterve szerinti adatokat is. Bár az előadások, a szemináriumi és 
hospitálási vagy elemző gyakorlatok ideje nem fejezi ki tökéletesen a stú-
diumok értékét, mégis a tájékozódáshoz ez is hozzájárulhat. 

A tanárképzés öt éve alat t a pedagógiai stúdiumokra fordít o t t idő (A 
iskolai tevőleges nevelési és tanítási gyakorlatok nélkül.): 

• Moszkvai 
Egyetem 

Pedagógiai 
Főiskola 

E. L. T. E. 

Tanulmányok 
Előadás 

Szemi-
nárium 
és más 
gya-

korlás 

Előadás 

Szemi-
nárium 
és más 
gya-

korlás 

Előadás 

Szemi-
nárium 
és más 
gya-

korlás 

1. Pszichológia S4 68 20 60 20 
2. Pedagógia 84 50 50 90 30 
3. Neveléstörténet 54 18 30 — 

4. • — — 36 18 15 — 

5. Pedagógiai, didaktikai, lélektani, metodikai s tb . 
szeminárium 36 36 15 

6. Szakmódszertan 36 — 60 40 30 20 

Összesen: 36 36 26S 182 240 70 

240 450 310 

A táblázatból is láthatjuk, hogy a szovjet egyetemeken még ma is kb. 
feleannyi időt fordítanak a pedagógiai képzésre, mint a főiskolákon. A moszkvai 
és a leningrádi egyetem pedagógiai tanszékének munkatársai nincsenek meg-
elégedve ezzel, annál is inkább nem, mert a tanári pályára kerülő hallgatók 
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•egy része az önképzés során nem egészíti ki megfelelően az ismereteit, tudását. 
A tanszékek elgondolása az, bogy a kisebb csoportok számára ta r to t t speciál-
kollégiumok és fakultatív tanulmányok során tudják mégis a megfelelő kép-
zettséget biztosítani. Ezenkívül határozottan törekszenek arra, hogy az egye-
temek tanácsai növeljék a kötelező pedagógiai stúdiumok idejét és terjedelmét 
a tanári pályára készülő hallgatók számára. A fenti adatokon kívül érdeklő-
désre ta r tha t számot a pedagógiai oktatásnak a moszkvai egyetemen is beve-
zetett programtervezete. A minisztérium által kiadott ideiglenes program négy 
részből áll: 

Az I. rész a nevelésnek és a pedagógiának mint tudománynak általános 
problémáit tárgyalja az alábbi részletezés szerint: 

• 1. A pedagógia tárgya, feladatai és módszerei. A nevelés lényege. 
2. A nevelés és a pedagógiai fejlődés főbb szakaszai. 
3. A kommunista nevelés, célja és feladatai. 
4. A gyermek fejlődésének törvényszerűségei és a serdülőkor pedagógiá-

jának kérdései. 
5. A népoktatás rendszere. 
A II. rész a didaktikát, az oktatás és képzés elméletét tartalmazza: 
1. A didaktika és fejlődésének főbb szakaszai. 
2. Az oktatási folyamat lényege és törvényszerűségei. A didaktika alapelvei. 
3. Az oktatás és képzés tartalma. Az általános, a politechnikai és a szak-

képzés. 
4. Az oktatás és a termelő munka összekapcsolásának útjai . 
5. Az oktatómunka megszervezésének formái. 
6. Az oktatási módszerek. 
7. A tanulók ismereteinek és készségeinek felmérése. 
A III. részben a nevelési folyamat módszertanának alapjait ismerteti a 

programtervezet. Ebben a részfejezetek címe a következő: 
1. A nevelői tevékenység tartalma és elvei. 
2. A kommunista világnézet alapjainak kialakítása. 
3. A kommunista erkölcsi nevelés módszerei. 
4. A közösségi nevelés. Az iskolai Komszomol, az Úttörő szervezet és a 

tanulók szervezetei. 
5. Az esztétikai nevelés általános módszerei. 
6. A testi nevelés általános módszerei. 
7. Az iskolán és osztályon kívüli munka formái és módszerei. 
8. Az önnevelés folyamata és megszervezése. 
A IV. részben a tanár, az iskola ós a család pedagógiai szerepéről, felada-

tairól az alábbiak szerint kapnak oktatást a tanárjelöltek: 
1. A tanár, a nevelő, a pedagógus kollektíva. 
2. Az iskola és a család. 
3. Az iskola vezetése és irányítása. 
A programtervezet fenti vázlatos ismertetése nem adhat teljes képet a 

szovjet egyetem pedagógiai oktatásáról, a jövendő tanárok sokoldalú nevelé-
séről. Ezért is helytelen lenne' i t t most bármilyen általánosító megjegyzést 
tenni. A programtervezet magában is sokkal gazdagabb, mint. amennyire erre 
a vázlatból következtetni lehet. Egy körülményre azonban felfigyelhetünk: 
a nevelés jelentősége, szerepe kap i t t erőteljes hangsúlyt. Ez a koncepció 
végigvonul az egész szovjet tanárképzésen, amint ezt az iskolai gyakorlatok 
jellege, rendszere és tar talma is kifejezi. 
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I V . 

Ismertetésemben viszonylag részletesen foglalkozom a tanárképzésben 
jelentős helyet elfoglaló iskolai gyakorlatokkal. Az iskolai gyakorlatokat a 
tanárképzés szovjet szakemberei nemcsak a pedagógiai és szaktárgyi oktatás, 
a tanárrá képzés szempontjából tar t ják fontosnak, hanem azért is, mert a 
szinte 5 éven át, folyamatosan történő iskolai gyakorlat során nevelik hivatás-
tudattól á thatot t pedagógussá a hallgatókat. Közvetlenül, a tanárjelöltekkel 
folytatott beszélgetések folyamán is meggyőződhettem arról, hogy a hallgatók 
az iskolában a nevelői foglalkozások, gyakorlatok során évről évre szívesebben, 
mind nagyobb érdeklődéssel fordulnak pedagógus pályájuk felé. Az iskolai 
gyakorlat elsőrendű nevelési tényező tehát a tanárképzésben. 

Az iskolai gyakorlatok rendszere nem egységes: más az egyetemeken, 
más a pedagógiai főiskolákon. Az egyetemek, a főiskolák, sőt egyes karok is 
a helyi tantervváltozatok, a körülmények (pl. van-e elég bázis-iskola az egye-
tem, a főiskola székhelyén) szerint eltérhetnék az általános gyakorlattól. 

A moszkvai egyetemen a pedagógiai és módszertani előadásokkal kapcso-
latban hospitálási, megfigyelési gyakorlatokat tar tanak abban a félévben 
háromszor, amelyikben az előadások is szerepelnek a szak, a kar tantervében. 
Ezeket passzív gyakorlatoknak nevezik. A negyedik (egyes karokon az ötödik) 
évben két alkalommal tartanak folyamatos nevelési, illetve oktatási gyakor-
latokat. A gyakorlatok ideje az első időszakban (pl. IV. év 1. félévben) 4 bét, 
a második időszakban 6 bét. A 6 hetes gyakorlat során pl. az orosz szakosok 
legalább 3 nyelvtani és 3 irodalmi órán kötelesek tanítani, ezen kívül levezet-
nek más tanuló foglalkozásokat is (szakkör, osztályfőnöki óra, úttörő-foglal-
kozás, múzeumlátogatás stb.). A leningrádi egyetemen a 6 hetes aktív gyakor-
lat az 5. évben folyik. A nevelési gyakorlatok általában megelőzik az oktatási 
gyakorlatokat. A gyakorlatokat .az egyetem és a helyi tanácsok által kijelölt 
úgynevezett bázis-iskolákban folytatják. Ilyen iskolák vidéken is vannak . 
A nevelési gyakorlatokat a pedagógiai tanszék irányítja, a tanítási gyakorla-
tokat elsősorban a szaktárgyi karok (tanszékek) metodikusai, a pedagógiai 
tanszék közreműködésével. A moszkvai egyetemen az orosz és a történelem 
szakos tanárjelöltek egy részének gyakorlatát a 4. évben a tanszékvezető-
helyettes docens irányítja. A bázis-iskolák igazgatója, tanulmányi vezetője és 
az erre a feladatra kijelölt tanárok a konkrét iskolai gyakorlat előkészítésében, 
ellenőrzésében, elemzésében önállóan, illetve a pedagógiai vagy metodikai 
előadók általános irányítása mellett' vesznek részt. A tanárjelöltek elég nagy 
önállóságot kapnak, különösen a gyakorlat második szakaszában. Elvi meg-
gondolásokból (a megfelelő előkészítés, gyakorlat és elemzés után az irányítás 
nélküli munkára való készséget is meg kell szerezni; a bizalom erősít a mun-
kában stb.) következően a tanárjelöltek teljesen önállóan is vezetnek le tan-
órát vagy más foglalkozást. Ezek eredményességét a zárófoglalkozáson ellen-
őrzik. — Az egyetemekről kikerülő tanárjelöltek a gyakorlatok ideje a la t t is 
folytatják az elméleti tanulmányaikat, esetleg — ha pl. vidéken gyakorolnak 
az 5. évben — a levelező tagozat szerint. — A nevelési gyakorlatok sajátos és 
értékes formái a nyári szünidőben a termelési gyakorlatra beosztott tanuló-
csoportokban, vagy az úttörő-táborokban és gyermekotthonokban végzett és 
nagymértékben önálló nevelői tevékenység. Ezeket a gyakorlatokat általános-
ságban előkészíti az egyetem, és irányítja a tanulók több csoportját összefogó 
vezető pedagógus. Az ilyen nyári nevelési gyakorlatok teljesítése az ötéves 
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képzés ideje alatt (általában a III. vagy IV. év után) legalább egyszer kötelező; 
' a munka értékelését a tanárjelölt összefoglaló elbírálásában figyelembe veszik. 

Az iskolai gyakorlatok lebonyolításának módszere nagyrészt azonos a mi 
tanárképző gyakorló iskoláink munkamódszerével. Á metodikusoknak (a szak-
módszertan egyetemi előadói ezek) sokkal nagyobb a szerepük és a felelősségük, 
mint nálunk az egyetemi tanárképzésben. A metodikusok közül többen egy-
idejűleg egy bázis-iskolában tanárok is. Az iskolai gyakorlatoknak kb. 50%-a 
a nevelési foglalkozásokhoz kapcsolódik. A viszonylag kevés időt felölelő 
gyakorlatokra a szaktárgy vonatkozásában a teljes felkészültséget megkívánja 
az egyetem és a bázis-iskola. A tanárjelöltnek ismernie kell például a tantervet, 
a tankönyveket. Ezt az ismertetést nagy alapossággal a szakmódszertani 
tanulmányok alatt kapják meg. A bázis-isköla vezető tanára csak akkor engedi 
tanítani a tanárjelöltet, ha a tankönyv alapos ismeretéről meggyőződött. 
Az iskolai gyakorlat további javítása érdekében a leningrádi egyetemen az 
1960—61-es tanévben kísérletképpen olyan tantervet vezettek be az első éves 
tanárszakosok részére, hogy az úgynevezett aktív gyakorlatot a mi rendsze-
rünkhöz hasonlóan az 5. évben, egy tanéven át teljesítik majd. A gyakorlatok 
ideje alat t a bázis-iskola pedagógusai a konkrét feladatokkal kapcsolatban 
kiegészítő oktatást adnak pedagógiából a hallgatóknak. Ezek a foglalkozások 
szemináriumszerűek és a tanárjelöltek előtt (ahogy erről a beszélgetések alkal-
mából nyilatkoztak) ezek a tanulási alkalmak nagyon népszerűek. 

Az egyetemen tanuló tanárjelöltek gyakorlati képzését a pedagógiai 
tanszékek munkatársai nem tar t ják kielégítőnek (a moszkvai és leningrádi 
egyetem munkatársaival beszéltem erről), bár évről évre jobb szervezési, 
módszerbeli és tartalmi megoldásokat találnak problémáikra. Figyelembe véve 
az egyszakos és igen magas színvonalú szaktárgyi tanárképzés eredményeit, 
mégis az iskolák éppen olyan szívesen fogadják az egyetemekről kikerülő f iatal 
tanárokat, mint a pedagógiai főiskolák neveltjeit. 

Az egyetemek is sokat foglalkoznak az iskolai gyakorlatok jó módsze-
reinek és helyes tartalmának kialakításával. Ezt igazolja többek közt a lenin-
grádi egyetem pedagógiai tanszékének a múlt évben megjelent tanulmánya is 
a tanárjelöltek iskolai gyakorlatainak programjáról. Az egyetem összegyűjtött 
és elemzett tapasztalatainak megismerése nálunk is fontos lehet; szakembe-
reink érdeklődéssel olvasnák, tanulmányoznák. 

A leningrádi egyetem pedagógiai tanszéke az alábbiakban összefoglal-
ható hét feladatot jelöli ki az iskolai pedagógiai gyakorlatok számára: 

a ) Megismertetni a hallgatókat az iskolai munka általános helyzetével 
és a legjobb tanárok tapasztalataival. 

b) Tájékoztatni őket az iskolai tervkészítés valamennyi válfajáról 
(tanári oktatómunka, osztályfőnöki tevékenység tervezése). 

c) A hallgatók tanulják meg az iskolai élet jelenségeit megfigyelni, 
elemezni, helyesen értékelni pedagógiai, módszertani és pszichológiai szem-
pontból. 

d) Meg kell tanítani a hallgatókat a tanulóik életkori sajátosságait fel-
ismerni, a nevelő munkát megszervezni, az egyes tanulók magatartásában 
mutatkozó bonyolultabb problémákat alkotó módon megoldani. 

e) Tanulják meg az óra levezetését, közben sajátítsák el az oktatás 
különféle módszereit, amelyek a tanulókat az adott tantárgy óráin való aktív 
részvételre, az órákon és otthon önálló munkára ösztönzik. 

f ) Tanulják meg az órák megfigyelését és elemzéset. 
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g) Ismerkedjenek meg az úttörő- és osztálykollektívában végzendő 
tanulófoglalkozások és a tantárggyal kapcsolatos tanórán kívüli munka 
vezetésével. 

Az egyetemek által irányított iskolai pedagógiai gyakorlatok értékes 
programja után lássuk most már, milyen szervezésben és milyen tar talommal 
folyik a pedagógiai főiskolák gyakorlati tanárképzése. 

A pedagógiai főiskolákon képzett tanárjelöltek iskolai gyakorlatát a 
közvetlen tapasztalatok, beszélgetések anyagának felhasználása mellett első-
sorban három fontos dokumentum alapján ismertetem. Az OSzSzK művelő-
désügyi minisztere 1960-ban rendeletet adott ki erre a feladatra vonatkozóan. 
Ezt követte a részletes végrehajtási utasítás, és kiegészítette az iskolai gyakor-
latok teljes tanterve, programja. Mindhárom dokumentumot érdemesnek tar-
tanám arra, hogy az érdekeltek és illetékesek számára nálunk is kiadják. 
Különösen jelentős a pedagógiai gyakorlatok programja (részletes tanterve); 
ez egyedülálló munka az ilyen tanárképzési feladatok tudományos feldolgo-
zása terén. 

A reformok szellemében folyó pedagógiai főiskolai tanárképzés rendsze-
rében a szaktárgyi és pedagógiai teljes képzés szempontjából is jelentősek a 
pedagógiai (iskolai) gyakorlatok. Ezek a tanárjelöltek elméleti képzésének 
kiegészítését és a gyakorlati képzést egyidejűleg biztosítják. A pedagógiai 
gyakorlatok célját így foglalja össze a miniszter rendelete: ,,. . . a tanárjelöl t 
végezzen főiskolai tanulmányának minden évében társadalmilag hasznos peda-
gógiai munkát az iskolákban és más oktató-nevelő intézményekben. E munka 
folyamán sajátítsa el azokat a pedagógiai jártasságokat és készségeket, ame-
lyek az iskolában végzett gyakorlati munkához szükségesek". 

A pedagógiai gyakorlatot a tanárképzés tantervével összhangban szer-, 
vezik meg, folytatásukban különösen tekintettel vannak a tanárjelöltek kezde-
ményezésének és aktivitásának előmozdítására, továbbá arra, hogy a nevelő-
oktató munka minden területével aktivitás közben ismerkedjenek meg. — 
A gyakorlatokat a főiskolák szervezik, irányítják anélkül, hogy túlzott gyám-
kodással a bázis-iskolák tanárainak vagy i t t a tanárjelölteknek a tevékeny-
ségét úgy befolyásolnák, hogy ez végül is megakadályozná az élenjáró tapasz-
talatok megismerését. 

A gyakorlatok lefolytatásának irányelvei közül kiemelkedők a követ-
kezők: 

1. megtanítani a tanárjelöltet az elméleti ismeretek alkalmazására, 
2. hozzászoktatni őket az önálló, alkotó módon végzett pedagógiai 

munkához, 
3. fejleszteni a tanárjelölt pedagógiai érdeklődését, 
4. bevezetni a pedagógiai és neveléslélektani megfigyelések, elemzések 

munkaszervezésébe és a végrehajtás módszereibe. 
A tanárjelöltek gyakorlati képzésében fontos helyet foglalnak el az elmé-

leti stúdiumokkal kapcsolatos szemináriumok és a gyakorlati foglalkozások; 
ezek jelentik az első, majd'párhuzamosan a folyamatos kapcsolatokat a konkrét 
pedagógiai gyakorlati élettel. Az I—II—III. évben végzett iskolai pedagógiai 
gyakorlatok elsősorban nevelési jellegűek, a tanulók tanóránkívüli, nevelő-
oktató célú foglalkozásainak megismerésére és ezek levezetésében való gyakor-
lottság megszerzésére törekszenek. A gyakorlatokat általában a főiskolai tanul-
mányok megszakítása nélkül, hetenként egy napot az iskolában töltve, végzik 
el. A három év alat t legalább 300 óra gyakorlatot teljesítenek, mégpedig az 
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I—II. évfolyamban az alsó tagozatos osztályokban, a III. évben az V—VIII. 
osztályosok közt végzik munkájukat . Mivel a pszichológiai és pedagógiai elmé-
leti tanulmányok során is ilyen sorrendben ismerkednek meg a pedagógiai 
feladatokkal, ezért a gyakorlati képzés is végigmegy az évfolyamokon: meg-
ismerik a különböző életkorú gyermekcsoportokat, vezetik a gyermeki öntevé-
kenység valamelyik ágát (,,ügyeskezek"-körét, ének-tanulást, szórakoztató 
játékokat, egészségügyi foglalkozásokat stb.). Később az úttörő-foglalkozá-
sokat, az V —VIII. osztályokban a szakkört, az osztályfőnöki órát ismerik meg, 
vezetik le. A I I I . év u tán a nyári úttörő-táborokban, a termelési gyakorlatokon 
már önálló pedagógiai munkát végeznek ,°miután a tanév során is megismer-
kedtek közvetlen gyakorlás során a tanulók hasznos fizikai .munkájának, 
úttörő-életének pedagógiai feladataival'. Ezek közt igen fontosak az úttörő-
alapszervek, osztályok, szakkörök kirándulásai, múzeum- és üzemlátogatásai, 
városi sétái, színházlátogatásai. Az ilyen nevelő-oktató (és a tanulók számára 
egyben szórakoztató) foglalkozások nagy szerepet kapnak az ú j szovjet isko-
lában; az ezekkel kapcsolatos pedagógusfeladátokra való előkészítést nagy 
gonddal, szervezettséggel és tudományos alapokra építve végzik el a tanár-
képzés munkatársai a főiskolán és a bázis-iskolákban egyaránt. 

A pedagógiai gyakorlatok részletes programja szinte teljességre töre-
kedve ismerteti a tanárjelöltek feladatait s azokat az ismereteket és készsé-
geket, amelyeket a jelöltnek meg kell szereznie. A megkívánt gyakorlati kész-
ségek közül néhányat ismertetek; főleg azokat, amelyekre való felkészülés a 
mi gyakorló tanárképzésünkben nem áll eléggé előtérben. 

•Az I—II—III. éves jelölt legyen képes felkészülni az osztályonkívüli 
nevelő foglalkozásra. 

Tudjon oktató-nevelő céllal beszélgetni a tanulókkal, közöttük szervező-
nevelő munkát végezni,1 a pedagógiai tapintat alapján velük kapcsolatot 
létesíteni. ' 

Legyen képes lélektani megfigyeléseket végezni,, ezek alapján tudja 
elbatárolni egymástól a pszichikai jelenségeket, tud ja pszichikailag elemezni 
és értékelni a gyermeki tevékenységet. 

Tudjon egyénileg is megfigyelni, elemezni, majd az egyéni foglalkozás 
módszereit kidolgozni a tanulóra vonatkozólag. Legyen képes szakkört elő-
készíteni és levezetni. 

Tudjon a tanulókkal politikai témájú beszélgetést folytatni. 
Legyen képes az életkori sajátosságok megfigyelésére és ezeknek a szü-

lőkkel történő megbeszélésére. 
A III. évesek felé támasztott követelmények közt már elsősorban nem 

a megfigyelések, hanem a közvetlen aktivitás igénye áll előtérben. Ilyenek: 
Tudjon politikai, erkölcsi és tanulmányi problémákról vitákat vezetni az 

osztályban (nemcsak beszélgetni!). 
Tudjon különböző tanuló, úttörő foglalkozásokat megszervezni és leve-

zetni a tanulóaktíva irányításán keresztül. 
Tudjon az egyes tanulókról és a közösségekről megfigyelések alapján 

jellemzést összeállítani, majd ezek alapján nevelési terveket készíteni. 
- Legyen képes a nevelő foglalkozásokat tudományosan, a gyakorlat érde-

kei szerint elemezni. 
Az i t t csak kivonatosan ismertetett követelmények megvalósítására 

valóban rendkívül sokféle gyakorlatot kell elvégezni a tanárjelöltnek; és az 
ezekre való felkészítés alapos tanulmányokat igényel a tanárjelölttől, és nagy 
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jártasságot, sokágú értékes kapcsolatokat, jó elméleti képzettséget a gyakorlat 
vezetőjétől, akár a pedagógiai tanszék, akár a bázis-iskola munkatársáról van 
szó. Közvetlen. tapasztalataim (amiket különösen a leningrádi 199. számú 
bázis-iskolában szereztem) alapján mondhatom, hogy szinte minden lehetősége 
megvan annak, hogy a fiatal szovjet tanárok ilyen felkészültséggel kerüljenek 
az iskolákba. Az első három évfolyamban szerzett nevelési gyakorlottság pró-
bája a 4—6 hetes nyári gyakorlat a táborokban vagy tanulói munka-
helyeken. I t t az évközi pedagógiai gyakorlatban ki tűnt tanár jelöltek, fizetést 
is kapnak. Ennek minősítő jellege is van, így a nyári nevelési gyakorlatokra 
szóló és a pedagógiai tanszéken történő előkészítésben szívesen vesznek részt. 
Az első három év nevelési gyakorlatai során lehetőleg minél többször ugyan-
azzal a tanulócsoporttal foglalkoznak a tanárjelöltek, és ugyanaz a pedagógus 
irányítja a munkájukat . így például a II. évben a 4. osztályban, a H l . évben 
az 5. osztályban végzi gyakorlatát a tanárjelölt, és nyáron is a táborban ennek 
az osztálynak a ra já t vezeti. 

Ilyen előkészület, ilyen gyakorlottság alapján kezdik meg a IV. évben 
az 5—11. osztályokban, a szak-középiskolában vagy esti iskolában, illetve 
bentlakásos iskolában munkájukat.- A gyakorlatot általában a főiskolai tanul-
mányaik megszakításával egyhuzamban 8 hétig végzik. Ezalat t napi 6 órát 
dolgoznak az iskolában a szaktárgyak szerinti tanár vezetése mellett, és ezen 
belül legalább 15 tanórát terveznek és vezetnek le a vezető tanár segítségével. 
Az V. évben ugyanilyen szervezés mellett 12 hetet töltenek a jelöltek az isko-
lában, ahol az első 3 héten a tanár előkészítése és vezetése mellett, ma jd 9 hétig 
önállóan (bár felügyelet közben is) tanítanak, mindkét szaktárgyukból heti 
12 órában. Ezen belül elvégzik az egyik szaktárgy vezetőtanárának osztályában 
(itt kell tanítaniok is) a teljes osztályfőnöki nevelő munkát is. 

A IV. évesek gyakorlatát még a főiskola módszertani tanszéke, ennek' 
tanára irányítja az iskola tanárainak közreműködésével. Az V. évben a gya-
korlatot az iskola igazgatója a vezetőtanárokon keresztül irányítja. A főiskola-
tanszékei csak látogatnak, és a pedagógusoknak konzultációt tar tanak. 

Lássuk most már, hogy milyen követelményeket támaszt a program a 
IV—V. éves tanárjelöltek felé a gyakorlati idő végére.. A gyakorlatok idején 
megismerkedik az egész iskolával, különösen azokkal az osztályokkal, ahol 
gyakorol. Megtanul óravázlatokat kidolgozni, taní t és azután tudományos 
módon elemzi a nevelési és oktatási folyamatokat. Szakkört vezet szaktárgyai-
ból, önállóan dolgozik a szülők szervezetében; hiszen szinte önálló osztály-
főnökként is működik. Már tevékenyen részt vesz az osztály tanárainak meg-
beszélésein, illetve a pedagógiai tanács (tanáritestület) értekezletein. Össze-
gyűjti, feldolgQzza és évfolyam, vagy szak dolgozatában felhasználja a pszicho-
lógiai, pedagógiai vagy szakmódszertani megfigyeléseit, elemzéseit. Az ilyen 
munka alapján követelmények lehetnek a következők: 

Legyen képes megtervezni és levezetni a különböző típusú órákat, és 
ezekben az oktató munka különböző formáinak felhasználását eredményesen 
végezze. 

Tudja felhasználni nevelési céllal a tanítás anyagát. Legyen képes osztály-
közösséget erősíteni és vezetni, osztályfőnöki teendőket ellátni. Tudjon elő-
készíteni és végrehajtani az egész iskolára- vonatkozó nevelési intézkedéseket 
(pl. iskolai ünnepélyt). 

Tudja vezetni az osztálykomszomol szervezet munkáját . Készítsen szertár-
fejlesztési és karbantartási tervet és bonyolítson is le ilyen munkát . Tudjon 
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pszichológiai és pedagógiai kísérleteket, megfigyeléseket és elemzéseket önállóan 
is elvégezni. 

Amint látjuk, valóban magas követelményeket támaszt, sokféle tevé-
kenységet és alapos tanulmányokat igényel a szovjet tanárképzés rendszere. 
Érthető, hogy ezek vezetésében az egyetem, a főiskola és a bázis-isko-
lák maximális, a közvetlen tanácskozó- és munkakapcsolatokra épülő együtt-
működését kell biztosítani. E z t ' a z együttműködést a tanárképzés iránti 
felelősségtudat, a magas színvonalú tudományos képzettség, a szovjet em-
ber, a gyermek iránti szeretet ha t ja át. A szovjet pedagógiai tudományok 
eredményeit alkalmazzák a tanárképzés folyamatában is: az elméleti isme-
retek egyidejűleg kapcsolódnak a közvetlen szemlélethez (megfigyelések), 
vagy az aktív szemléltetés megelőzi néha az elméleti oktatást. A helyes tudo-
mányos fogalmak kialakítását segítik elő a közvetlen gyakorlatok, és így jutnak 
el a pedagógiai általánosításokhoz, a törvényszerűségek feltárásához és meg-
állapításához. Ilyen alapokon várható, hogy a helyes pedagógiai gyakorlathoz, 
az értékes készségekhez, a nevelési és oktatási ismeretek gyakorlati alkalma-
zásában való jártasságokhoz eljusson a fiatal szovjet tanár. 

Az egész tanárképzés nagy súlyt helyez arra, hogy a tanárjelölt tanul-
mányai végén eljusson a pedagógiai tudatosság fokára nevelő-oktató munká-
jában. Az ehhez vezető úton valósul meg a programnak az a pontja, amit így 
fogalmaztak meg a nevelési gyakorlattal kapcsolatban: a tanárjelölt „az egyes 
nevelési intézkedéseket ne csak a végrehajtás módszerének oldaláról vizsgálja, 
hanem a konkrét nevelési feladatok megoldásának oldaláról is. Nagy figyelmet 
kell fordítani a hallgatók pedagógiai gondolkodásának fejlesztésére. Meg kell 
tanítanunk őket pedagógiai-pszichológiai megfigyelések végzésére, a megfelelő 
pedagógiai következtetések levonására és arra, hogy az iskolai munkában a 
gyakorlat elemzésekor mind gyakrabban tegyék fel a „miért" kérdést, és vála-
szoljanak rá" . A helyes választ természetesen nemcsak szóban, hanem főleg 
a pedagógus tevékenységben igényli a fiatal tanártól az iskola. 

A követelmények teljesítésének lehetőségét biztosítják azok az alapos 
elemzések, amelyeket a metodikusok és a bázis-iskola gyakorlatot vezető 
pedagógusai végeznek a tanárjelöltekkel. Ilyeneken részt vettem egy-egy 
moszkvai ill. leningrádi bázis-iskolában. Ezek hatását, eredményét a legjob-
ban az a hozzáértés és aktivitás jellemezte, amivel a 3 —4 főből álló IV. éves 
tanárjelölt csoport részt vet t az elemzésekben. Alapos logikai, ismeretelméleti 
és didaktikai tudást muta to t t például az egyik fizika óra szemléltetési 
problémáinak megvitatása. I t t az volt a kérdésfelvetés, hogy milyen kapcso-
lat legyen a mozgásimpulzusokat szemléltető oktató film témája és az óra 
tananyagát alkalmazó fizikai feladatok, példák közt. Ugyancsak alapos fel-
készültséggel vi tat ták meg a főiskola metodikusának vezetése mellett azt, 
hogy az összefoglaló órán milyen legyen a tanár kérdezésmódja és mi a 
kérdésekbe foglalt problémák pedagógiai-didaktikai jelentősége. 

V. 
Összefoglalásul azt a véleményt kell elmondanom, hogy a tantervek, 

programok igen jól beválnak mind az elméleti, mind a gyakorlati képzés 
területén; az ezek szerint folyó konkrét munka igen nagy értékű, különösen 
a pedagógiai főiskolákon. Ez annál is inkább fontos, mert a főiskolákról kerül 
ki a középiskolai tanárok túlnyomó többsége. Ezek a pedagógiai főiskolák 
illeszkednek bele legjobban a szovjet felsőoktatási rendszerbe, azok közé a 
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„főiskolák" közé, amelyek elsősorban végzik a felsőfokú szakemberképzést a 
társadalmi, gazdasági és kulturális élet minden területe számára. Ki tűnően 
egyesítik a főiskolák a tudományosságot és a szakmaiságot, az elmélet és a 
gyakorlati élet követelményeit. Azt gondolom, hogy a mi középiskolai tanár-
képzésünk is elsősorban ezeknek a szovjet pedagógiai főiskoláknak a mun-
ká já t tanulmányozhatja haszonnal; még akkor is, ha szervezeti téren más 
jellegű a mi tanárképzésünk. A szovjet egyetemek a hatalmas ország tudomá-
nyos, kulturális, közoktatási életében bizonyos szempontból más szerepet, más 
feladatokat kaptak a tanárképzés terén. A mi egyetemeink tanárképzési mun-
kájában a szovjet képzés tapasztalatait a mi viszonyaink és sajátos .felada-
taink szerint megfontoltan kell esetleg felhasználni. 
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KISS TIHAMÉR 

A T A N U L O K C S E L E K V É S R E A L A P O Z O T T 

I S M E R E T S Z E R Z É S E É S A Z E R R E F E L K É S Z Í T É S 

F O N T O S S Á G A T A N Í T Ó K É P Z Ő I N K B E N 

Az ember és környezete kapcsolatára két alaptevékenység jellemző: 
a megismerő tevékenység (amelynek eredményeként többé-kevésbé hűen tükrö-
ződik tudatában a külvilág) és a cselekvés (amely a helyes alkalmazkodás pozi-
tív formája), s amelynek eredményeképpen a saját érdekeinknek megfelelően 
változtatjuk meg a világot ( L É N Á R D , 20.). 

Minden idők emberének, hogy élhessen — sőt jól élhessen —, létérdeke, 
bogy megtanulja minél jobban megismerni a világot és minél jobban föl-
készülni a természeti és társadalmi valóság neki legjobb alakítására, a leg-
hasznosabb alkalmazkodásra. És minél magasabb fokú a termelési mód, minél 
magasabbrendű egy kultúra, minél magasabb rendű egy társadalom, annál 
nagyobb gondot kell fordítani az oktatásra, illetőleg az eljövendő életfeladatok 
sikeres megoldását biztosító fölkészülésre. 

Nekünk ifjúságunkat a szocialista társadalmi életre, a szocialista terme-
lésre kell fölkészítenünk. A most meginduló nagy jelentőségű iskolareform 
arra irányul, hogy oktatásunk a szocialista életre, a szocialista termelésre, 
a szocialista munkára, a kommunista építésre készítse fel tanulóinkat. Az iskola 
már az alapképzés során is legyen tekintettel arra, hogy mit követel a szocialista 
társadalom. 

Az új felsőfokú tanítóképző intézetek hivatottak s egyben elkötelezettek 
arra, hogy szocialista társadalmunk e nagy követeléseit megvalósítani segítsék. 

Ez a tanulmány arra vállalkozik, hogy megláttassa alsótagozati oktató 
munkánk egy sajátos területen mutatkozó egyoldalúságait, vagyis azt, hogy 
a megismeréshez az alsótagozati tanulóinkat túlzottan verbális úton törekszik 
hozzájuttatni, és tanítóink elhanyagolják a sajátos gyermeki cselekvésre (érzék-
szervi-mozgásszervi manipulációkra, feladatmegoldó cselekvéses próbálgatá-
sokra, konstruálásra), a gyakorlati tevékenységeikre támaszkodást. Egyben a 
tanulmány arra törekszik, hogy feltárja azokat a lélektani törvényszerűségeket, 
amelyekre támaszkodva a túlzottan alkalmazott „tanítói" verbális mód-
szereket egyensúlyba lehet hozni a cselekvéssel kapcsolatos oktatási módsze-
rekkel, és ezek fokozott alkalmazásával el lehet érni, hogy a legmagasabbfokú 
megismeréshez, a gondolkodáshoz, az elvontabb logikai műveletekkel történő 
feladatmegoldáshoz könnyebben juthassanak el tanulóink. 

Tanítóképzésünk során el kell mélyítenünk hallgatóink neveléslélektani 
ismereteit éppen e sajátos és elhanyagolt területen, hogy helyesen lássák a 
megismerés és cselekvés szoros kapcsolatát, ezek egymáson alapuló törvény-
szerűségeit, és már gyakorlati kiképzésük folyamán próbálják elsajátítani az e 

" törvényszerűségeket figyelembe vevő oktatási módszereket. E tanulmány 
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ehhez igyekszik számukra is, de a gyakorló pedagógusoknak is elméleti meg-
alapozást és egyben segítséget nyújtani . 

1. A megismerés és a cselekvés 

Fejlődéslélektani szempontból szokás mondani, hogy a kisgyermek leg-
jellemzőbb élettevékenysége a játék, az iskolásgyermeké a tanulás, a felnőtté 
a munka. Ez lényegében így is van. Csak az elmélyültebb dialektikus szemlélet 
fűzheti még hozzá, hogy az első ha t évben a jellemző élettevékenység ugyan 
a játék, de ez a kisgyermeknek komoly munka, olyan tevékenységeknek sora, 
amelyeknek sokszor ismételt végzése öröm (funkció-öröm); és egyben bizonyos 
kortól kezdve produkció, teljesítmény és eredmény (főleg a konstrukciós játé-
kok fokán). Még inkább munka a tanulás, amelyet kezdetben végezhet játé-
kosan az átmeneti szakaszban, de amely előbb-utóbb tervszerű, i rányított , 
teljesítményt felmutató komoly munka. S végül a felnőtt legjellegzetesebb 
főtevékenysége a munka, bizonyos vonatkozásban tanulás is, tapasztalatok 
forrása, amely azonban már sohasem játék és a felnőtt játéka sohasem munka, 
mint a kisgyermeké, hanem felüdülés, szórakozás. 

Az iskolában a legfőbb tevékenység a pedagógusok részéről az oktatás 
és nevelés, a növendék részéről a tanulás. A nevelés főleg a magatartás formá-

* lására irányul, de ha a nevelés öt ágára gondolunk, ez bizonyos oktatás, ille-
tőleg tanulás nélkül nem képzelhető el, mint ahogyan az oktató tevékenységgel 
nevelünk is. 

Mind az oktatás, mind a nevelés folyamatában ismeretnyújtás történik 
és cselekvésre .késztetés folyik az iskola tantestülete részéről; és ismeretszerzés, 
tanulás, bizonyos cselekvések elvégzése á növendékek részéről. 

Ebből az derül ki, högy az ismeret (az elmélet) és a cselekvés (a gyakorlat) 
az iskolai munka folyamatában is két fő tényező. Ké t tényező, amely a növen-
dék fejlődését, életre felkészítését szolgálja, amely egymással igen szoros, 
elválaszthatatlan kapcsolatban van. 

Ennek tudatában továbbá állítható, hogy e két tevékenységnek, a meg-
ismerésnek és a cselekvésnek pedagógiai érdeklődésünk központjába kell 
kerülnie, és a reform során e. téren kell a leggondosabb tökéletesítő munkát 
elvégezni. 

Hogyan jutunk el a megismeréshez1 

Erre adhat feleletet a lélektan is, a didaktika is. Az egyik azt m u t a t j a 
meg, hogy mit tesz a gyermek, míg eljut a megismeréshez, a másik azt, hogy 
mit kell tegyen a tanító, hogy hozzásegítse a növendéket a megismeréshez. 
Mi a pszichológia szempontjából igyekszünk ezt a folyamatot elsőrenden ele-
mezni és felmutatni. 

A megismerés szavunk a befejezettséget, az elért tudás t alkalmas kife-
jezni. Már pedig a lélektan szempontjából, de a pedagógia szempontjából is 
maga az ismerethez jutás, az ismeretszerzés folyamata a fontosabb probléma. 
Ezért vezetik be egyes pszichológusok a „megismerő tevékenység" kifejezést, 
amely a következő főbb tevékenységeket egyesíti magában: az észlelést (amely-
nek elsődleges alapja az érzékelés és funkciója a felfogás), az emlékezést (amely-
nek funkciója a megőrzés) és a gondolkozást (amelynek funkciója a feldolgozás) 
( L É N Á R D , 2 0 ) . 

Ez a hármas tevékenységi forma az egyén fejlődése bizonyos fokán jelent-

4 
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kezhetik csupán együttesen, mert az első két tevékenység csak a csecsemőkor 
végén egy éves kortól alakul ki, a gondolkodás pedig több fejlődési fokozaton 
át csak 9 —10 éves kortól jelentkezik fejlett formájában. 

I t t most még azt is ki kell emelni, hogy e hármas megismerő tevékenység 
közül az észlelés és a gondolkozás szerkezetileg és funkciójában fokozati különb-
séget mutat , amennyiben a gondolkozás közvetett, s egyben legmagasábbfokú meg-
ismerés. Az észlelésben és a gondolkozásban szerepet kap az emlékezés és az 
észlelésben is már jelentkezik gondolati tevékenység. Mindhárom tevékenység 
során különböző módon a tárgyi válóság sajátos jegyeiben és alkati elemei viszo-
nyában tükröződik. 

Vajon milyen szerepet tölt be az érzékelés a megismerésben? Az érzékelést 
kiváltó ok az érzékelő személyén kívül van, a külső inger hatásban. A tár-
gyaknak tulajdonságai, mint ingerek hatnak, de hogy ézek miként tükröződ-
nek a személyben, az a'felfogó személy belső állapotától és fejlettségétől függ. 

A valóságban izolált érzékelés ritka jelenség, .a külvilág tükröződése 
mint legegyszerűbb megismerés az észlelésben megy végbe. A külső inger az 
érzékelést és észlelést az általa kiváltott agykérgi analizáló tevékenységek által 
határozza meg. Ez a belső analizáló felfogó tevékenység függ az egyén értelmi 
struktúráitól és szubjektív alanyi beállítottságától ( R U B I N S T E I N , 10.). 

Ebből egyfelől az következik, hogy a tárgy különböző életkorban más-
ként tükröződhet, mint ahogyan más maga a megismerő tevékenység külön-
böző fejlettségi szinten. Csak a kifejlett logikus, illetőleg dialektikus gondol-
kodás fokán jöhet létre a legmagasabb értékű megismerés, a tárgyak tulajdon-
ságainak, mozgásainak és relációinak az objektív valósággal megegyező tükrö-
ződése. Ezt a szintet elérni éppen az iskola oktató tevékenysége segíti. 

Az analizátorok működése, az érzékelő tevékenység tehát elengedhetet-
len, nélkülözhetetlen alap, de olyan alap, amely a kívülről jövő ingereket köz-
vetíti, amely érzéki adatokat a gondolkozás alapvető tevékenységei, az anali-
záló, a szintetizáló, generalizáló, stb. tevékenységek sajátosan dolgozzák fel és 
a tárgyak tökéletesebb tükröztetését biztosítják, mint az érzékletek, amelyek 
önmagukban nem képesek a tárgyak és jelenségek lényeges sajátosságait fel-
mutatni. E megfontolások alapján válik világossá, bogy a „megismerésnek 
(legmagasabb formájának), a gondolkodásnak a folyamata maga a megismerő, 
gondolkodó alany és a megismerendő tárgy, a megoldásra váró feladat objektív 
tar ta lma közötti szakadatlan kölcsönhatás folyamata" ( R T J B I N S T E I N , 1 2 ) . 

Ennek a pszichikai folyamatnak tisztázása pedagógiai vonatkozásában 
is igen fontos. Leontyev, Galperin és Elkonyin közös tanulmányt szentel-
nek a problémának. 

E szovjet pszichológusok Az iskolareform és a pszichológia feladatai c. 
tanulmányukban határozottan kijelentik: „. . . a gyermek fejlődése kezdettől 
fogva minden oldalú fejlődésként halad. Megismerő funkciói fejlődésének már 
első sikerei is a tárgyakkal végzett praktikus műveletek kialakulásának alapjai, 
s az őt körülvevőkkel való érintkezés.feltételei között jönnek létre." Egy pár 
sorfal lejebb: „Minden marxista számára vitathatatlan, hogy intellektuális, 
gondolkodási tevékenység természete szerint a praktikus tevékenységből szár-
mazik." (Ped. Sz. 1960. 10. sz.) 

Ennek ellenére mind a szovjet iskolában, mind nálunk erről az alapról 
megfeledkeznek. Legfeltűnőbb és legtragikusabb ez a beiskolázás időszakában; 
a gyermek eddig a szenzo-motoros intelligenciára támaszkodva, a próbálga-
táson, játékos manipulációkon és szerkesztéseken nyugvó és kevéssé a mások 
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verbálisan közölt tapasztalatátadásán nyugvó tevékenység alapján ju to t t a. 
tárgyi valóság megismeréséhez, most pedig hirtelen a beiskolázás u tán rákény-
szerítjük a gyermekekre a felnőtt gondolkozása szerinti megoldás keresését, 
és legtöbbször passzív szemléletre kárhoztatva nem hagyunk más tevékeny-
séget számára, mint azt, hogy a mechanikus emlékezetbe véséssel sokszor fel-
dolgozatlanul átvegye verbális közléseinket. Vagy ahogyan a fentnevezetfc 
szovjet pszichológusok találóan megállapítják: ,,A gyermek az óvodában teg-
nap még mintázott, homokkal és vízzel játszott, egyszóval a maga gyakorlati 
tevékenysége folyamán ugyan nagyon egyszerű, nagyon elemi, de mégis tel-
jesen érzékelhető materiális dolgokat hozott létre; midőn pedig az iskolába 
ment, valamiképpen tüs tént átváltozott valamiféle sajátságos teoretikussá", 
(magyarul. Ped. Sz. 1960. 10. sz. 900. lapon.) 

Az ú j szocialista iskolában a még meglevő didaktikai gyengeségeinket 
és hibáinkat ki kell küszöbölni, és az ált. iskola alsó tagozatában, különösen 
az első osztályban, mint átmeneti időszakban figyelembe kell venni a gyermek 
megismerő tevékenysége életkori sajátosságait, és a későbbi évek során is az 
értelmi, gondolkodási tevékenységek kialakításánál állandóan támaszkodni kell 
az érzékletes-mozgásos gyakorlati tevékenységekre. 

Tudomásul kell venni — amit a pszicbológia feltárt' —, hogy „valamennyi 
alapvető gondolkodási művelet — analízis, szintézis, összehasonlítás, absztra-
hálás stb. — kezdetben oly módon jön létre, hogy a gyermek gyakorlati szét-
tagolással, egyesítéssel, méricskéléssel stb. kapcsolatos külső műveleteket 
végez, olyan műveleteket, amelyek materiális tárgyakkal folynak". ( L E O N T Y E V , . 

G A L P A R I N , E L K O N I N , i d . m ü . ) 

Annak igazolására, hogy a gyakorlati tevékenység segítségével egész, 
magas fokú logikai művelet végzésére válhátik képessé már az alsótagozatos-
tanuló, hadd említsek meg egy kísérletet, amelyet P I A G E T nyomán a spec. 
koll.-ban saját hallgatóimmal is elvégeztünk. Egy kb. 30 cm-es tornyot épí-
tet tünk játékkockákból a tanári asztalon és ugyanakkor a mellette levő kis. 
asztalra tet tünk különböző hosszúságú 20 —50 cm hosszú papírcsíkokat és egy 
csomó építőkockát. Ezután a .különböző életkorú (5—10 év) gyermekek-
nek azt az utasítást adtuk, hogy építsenek ők is pontosan ugyanilyen 
magas tornyot. A kísérleti helyiségben mindig egy gyermek volt jelen,. • 
hogy -befolyásolás ne érje őket. Azt tapasztaltuk, hogy az ötéves óvo-
dás és az alsótagozati gyermekek egyként perceptív szemléletre támasz-
kodóan igyekeztek a feladatot megoldani. Nézték a ,minta tornyot és szem-
mértékkel hasonlították össze a magukéval. Ezen belül bizonyos fokozati 
eltérés mégis mutatkozott . A legfejletlenebbek a kapott instrukció u tán 
csak építenek s nem is nézik a mintát. Belefeledkeznek a funkció örömébe.. 
A 6 —7 évesek ismételten nézik a mintát és igyekeznek ahhoz igazodni.. 
A legfejlettebbek (10 éves kor felé) felfedezik a papírcsíkokat és hozzá-
illesztve a mintatoronyhoz, illetőleg a saját tornyukhoz, a gyakorlatban 
transzduktív következtetéssel megoldják a feladatot; Az átmeneti szinten 
(a. 8 —9 evesek) nézik a mintát és megkeresik a mintatoronyban használt 
alakú és nagyságú építőoszlopokat, illetőleg kockákat és ugyancsak szem-
mértékkel; de egyben összehasonlítással és megkülönböztetéssel vagy pedig a. 
két kezük segítségével mérve le a mintatornyot és a saját tornyukat , viszik 
át a magasságmértéket, és így próbálják megoldani a feladatukat. Akad olyan 
is az átmeneti fokon, aki mintegy a szemével próbálja araszolva felmérni,, 
illetőleg felbecsülni a centiméterek szerinti magasságot, illetőleg akadt olyan 
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is, aki a papírcsíkot odamérte a sajátjához és csak közelebb hozva azt a min-
tához, ilyen szenzórikus alapon összehasonlító becsléssel próbálta az azonos 
magasságot megállapítani. 

' E kísérletek tanúsága szerint a gyakorlati, érzékletes-mozgásos tapasz-
talaton nyugvó, valamint korábbi képszerűen megőrzött tapasztalati elemek 
felhasználásával a 9 —10 éves korbeli gyermekek az analízis, szintézis, össze-
hasonlításos megkülönböztetés tevékenységén túl képesek transzduktív követ-
keztetésre is. A kísérlet szerint e fokon levő gyermekek lemérték először az 
A torony magasságát egy papírcsíkkal (B), megállapították, hogy ez egyenlő 
A-val, majd e papírcsíknak megfelelő magasságúra megépítették a saját (C) 
tornyukat, vagyis a gyakorlat alapján eljutottak a következő transzduktív 
következtetéshez: ha A = B-vel, és B = C-vel, akkor A = C-vel. Világos, hogy 
az előzetes gyakorlati manipuláció nélkül erre a magasabbfokú megismerésre 
e korban nem jöttek volna rá a gyermekek. 

« 

2. A szenzo-motoros praktikus műveletek a magasabbfokú- megismerés alapjai 

A szenzo-motoros tevékenységeknek ily alapvető funkciójára tekintettel 
irányítsuk figyelmünket legalább rövid időre ez élettevékenységeink sajátos-
ságainak elemzésére és kifejlődésük menetére. 

Az ember már világrajövetelének első pillanatában képes a létfenntartá-
sához elengedhetetlenül szükséges alkalmazkodó és védekező életfeladatait meg-
oldani öröklött szerkezeti tevékenységformákat alkotó, feltétlen reflexként 
működő érzékszervi és mozgásszervi műveletekkel. Miként történik ez? Lássunk 
egy példát! A világrajövetel pillanatában, amikor a köldökzsinórt elvágják, 
a csecsemőnek saját magának kell friss oxigénnel ellátni szervezetét, mert e 
nélkül megáll az élet. Az első sikoly jelzi, hogy ez sikerült az újszülöttnek, 
mégpedig az érzékelő és mozgásszervi apparátus szoros együttműködése ered-
ményeként. A hideg levegő és a levegő nyomásának ingerére a felfogó érzékelő 
szervek reflexszerűen kiváltják a mellkasi mozgásreflexsort s nemcsak az 
első belélegzés történik meg, hanem elhangzik az első jelző sikoly. Ha a levegő 
ingerére ez a létfontosságú feltétlen reflexláncsor nem indul meg, a szülésnél 
segédkezők még erősebb ingerekkel próbálkoznak hatni, hideg-meleg vízbe 
mártogatják az újszülöttet, vagy lábánál tar tva alsótestét paskolják, hogy 
ismét csak érzékszervi benyomásra a mozgásszervi működést kiváltsák. Ezek-
nek a feltétlen reflexeknek öröklötten meghatározott szenzo-motoros össze-
működése nem akaratlagos és nem tudatos. 

E feltétlen reflexműködésre épül — ugyancsak szenzo-motoros közre-
működéssel — a feltételes reflexek mind gazdagabb és bonyolultabb működés-
rendszere. Saját gyermekeimnél hathetes koruktól kezdve figyeltem meg pl., 
hogy édesanyjuk hangja, látási ingere, a szopást megelőző tisztábatétel, a für-
detéshez az előkészület, a szopáshelyzetbe helyezés — jelző, kiváltó ingerévé 
vált, mint feltételes inger, a szopást megelőző feltétlen reflexeknek, mint a fej-
forgatás, az ajkak euppogtatása, fokozott nyálkiválasztódás, türelmetlen 
sírás vagy olykor a repeső mozgás és a mosoly. 

x Ez akaratlan érzék és mozgásszervi tevékenységek mellett níég meg-
említhetjük az impulzív és reaktív mozgásokat. Az impulzív mozgásoknak 
mintha nem is lenne konkrét lelki indítéka. Belső érzelmi állapotoktól függően 
vagy tónus-feszültségből belső ösztönös tendenciából indulhatnak meg mint 
a céltalan kéz-láb és egyéb testrészmozgások. Már ezek is hozzájut tat ják a 
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csecsemőt bizonyos primitív tapasztalatokhoz, és sokszor megismétlődésük 
során létrejöhet a funkció-öröm és e tevékenységforma felhasználhatóvá válik 
a további próbálgatások során. Ugyancsak ez ismétlő és funkció öröm által 
motivált tevékenységek (gőgicsélés, hadonászás, babrálás stb.) képezik az alapját 
a készséggé fejlődő szenzo-motoros tevékenységeknek. 

A reaktiv-mozgás funkciója viszont más. Ide elsőrenden azok a feltétlen 
és feltételes reflex-kapcsolódások tartoznak, amelyek- a külvilág felől érkező 
ingerek hatására a szervezetet a legmegfelelőbb alkalmazkodáshoz, illetőleg véde-
kezéshez segítik. 

A feltétlen és feltételes reflexek .mechanizmusában nem nagy a- különbség. 
E kettő között inkább csak szerkezeti és fokozati különbség van. Az utóbbinak 
nagyobb a plaszticitása és a variabilitása. Mindkettőnek rendkívüli szerepe 
van emberré válásunkban. E kétfajta reflexen, illetőleg ezek kapcsolatrendszerén 
nyugszik (fiziológiai szempontból) minden tapasztalásszerzés és a tanulás is. 

Az akarati tevékenységek ugyancsak érzékszervi, mozgásszervi alapon 
nyugvóan féléves kortól jelentkeznek. E korbeli gyermeknek kezd az érzés-
és mozgásszervi összeműködése — ezek gyakorlása és az emlékező tevékenység 

. megindulása következtében —, a tárgyszemlélete olyszerűvé fejlődni, amely 
mindinkább emberi jellegű. A tárgyak megjelenését nem a saját tevékenysége 
produktumaként fogja fel mint kezdetben, hanem azok tőle független állandó-
ságával számol; megragadni, szájbavinni törekszik a különböző tá rgyakat s 
eltűnésük után keresni kezdi őket, egyes tárgyakat elutasít, másokat követel 
(így pl. válogat az ételben). 

A szenzoros rrlűködés — amint ezekből is lá t juk — elválaszthatatlan a 
motorostól. B A L D W I N annak idején a cirkuláris reakciónak, nevezett alap-
megismerő tevékenységben muta t ta ki az érzékelés- és mozgás közötti 
kapcsolat „elsődleges" voltát. Valóban, ha az élő emberi szervezetet valame-
lyes külső inger éri, az ú j ingerhatás automatikusan kivált ja az orientációs 
reflexet, s egyben mindig a világosabb érzékelés, a jobb észlelés érdekében a 
mozgás tevékenységeit is. A tárgy, illetőleg a jelenség felé forduló ember a 
tökéletesebb érzékelés érdekében a legkedvezőbb testhelyzetet veszi fel, esetleg 
a tárgy jobb észlelése érdekében közelít, kézbevesz, megszagol, szétszed stb. 

' H . W Á L L O N írja: „Kivétel nélkül minden érzékelés további mozdulatokat vált 
ki, melyek még pontosabbá teszik az érzékelést, és minden mozdulat ered-
ménye újabb mozdulátokat vált ki mindaddig, amíg létre nem jön az össz-
hang, az észlelés és az adott helyzet között. Az észlelés tehát egyúttal cselekvés 

' is, és érzékelés is: lényegében nem más, mint alkalmazkodás." ( W A L L O N , 3 9 . ) 

A kisgyermek — különösen míg csak a maga közvetlen megismerésére 
támaszkodhat, mert még beszélni nem tud, mások tapasztalatát nem hasz-
nálhat ja — állandóan a tárgyak közvetlen megközelítésére, érzékelésére törek-
szik, miközben egy-egy mozdulata sikeres végrehajtása ú jabb mozgástevé-
kenységet vált ki, amely e tevékenysége megismétlésére, esetleg ú jabb tevé-
kenység-variációk, alkalmazására serkentik. így „a gyermek tehát a maga 
felkeltette, vagy maga módosította érzetek ellenőrzése alat t tanulja meg érzék-
szerveinek használatát". ( W A L L O N , uo.) 

Az érzék- és mozgásszervi e korbeli együttműködés során mindjobban 
tökéletesedő megismerés és cselekvés szemléltetésére hadd hozzak egy példát 
J . P I A G E T megfigyelései közül: A-t ( 0 . 1. 7 . ) ujjszopás kísérlete közben talá-
lom . . . folyton elveszti az uj ját , mert nem hatol be a szája belsejébe, hanem 
csak a felső ajka és a foghús közé. A sok próbálgatást siker koronázza, mert 
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miután A. u j já t több ízben az orrához, az arcához,és szeméhez üti, végül is 
ismételten többször a szájába talál. 

Amint lát juk, i t t a kapcsolt szenzo-motoros próbálkozó tevékenységek 
egy ú j helyzethez sikeres alkalmazkodást, végül is egy ú j készséget, az ujj-
szopás készségét segítették létrehozni. 

H a most már a szenzo-motoros vagy gyakorlati műveletek különböző 
fokain megnézzük, hogy mily részműveletek végrehajtása megy i t t végbe, 
nem lesznek kétségeink, hogy a szenzo-motoros vagy gyakorlati (praktikus) 
intelligencia alapja a legmagasabbfokú megismerő tevékenységnek, a gondol-
kodásnak, és hogy a praktikus szenzo-motoros műveletek és a fogalmi gondolkodás 
irányította cselekvés az.alkalmazkodás két fő formája, egymássál rokontevékenység. 

Egy korábbi' tanulmányomban (A szenzo-motoros próbálkozások siker-
élményei) már részletesen kimutattam, hogy kísérleteim és megfigyeléseim 
alapján a szenzo-motoros vagy gyakorlati intelligencia műveletei ha t fejlődési 
fokot mutatnak. Ebből az I— IV. fok az első két életévre esik, az V—VI. fok 
— már. mint átmenet a fogalmi gondolkodás által irányított próbálgató tevé-
kenységekhez — az ezt követő gyermekkorban találhatók. 

A gyermek szellemi fejlődése és az oktatás szempontjából oly rendkívüli 
fontos alaptevékenységek rövid ismertetését az alábbiakban adhatom: 

Az első fok : az impulzív-cselekvésből fakadó', magáért a tevékenység élvezetéért végzett 
próbálgatások. Ezek a belső indí tású , s p o n t á n tevékenységek , célnélküli mozdu la tok , 
hangk i tö rések a csecsemőkor kezde tén t u d a t t a l a n o k és szándéknélkül iek. K é t - h á r o m 
hónapos kor tó l kezdve a csecsemő fölf igyel a s a j á t tevékenységére és kísér letet tesz a 
megismét lésükre , így mos t m á r belső mot ivác ió jú -kapcso la t jön létre az érzékszervi ós 
mozgásszervi működés közö t t . A kezde tben vélet lenszerű, vá r a t l an , az or ientációs ref-
lexet k ivá l tó mozgástevékenység, a minden ú j inger és jelenség i r án t fogékony kisgyer-
m e k b e n ind í t á s t ke l t a jelenség újraólvezésére. í g y a kezde tben „vé le t lenszerű" .sikeres 
tevékenységek, ö römöt okozó fe l fedezet t t evékenységformák , felfedezések oly e r edmény t , 
t e l j e s í t m é n y t hoznak létre, ame lyekben a csecsemő ö römét leli, s ame ly őt r i tmikus , 
szándékos cselekvésekre, ezek tökéletesí tésére, begyakor lásá ra ösztönzi. 

A kezdeti impulzív-mozgásból az érzékeléssel t á r s u l v a t o v á b b i próbálkozó, kísérle-
tezgető és begyakorló jellegű cselekvés lesz. Ezek a z u t á n ú j he lyze tekben jól hasznos í tha tó 
fogásokká , a lka lmazkodó t evékenység fo rmákká vá lnak . Vagyis minőségi változáson esnek 
á t , a m e n n y i b e n egy primit ív-cselekvés fo rmáró l egy magasabbsz in tű cse lekvésformára 
v á l t o z n a k á t . 

A I I . fokon m á r a környezet i t á r s a d a l m i h a t á s is m u t a t k o z i k : az utánzásból fakadó 
kísérletező próbálgatások során (ilyen pl . amikor az egy éves kor felé a gye rmek önál lóan 
p r ó b á l g a t j a az é te l t kanál la l a s zá j ába vinni) . Ezeknek a p róbá lga t á soknak igen n a g y 
je len tőségük v a n a gye rmek fe j lődésében. Ezekből f e j lődnek ki a különböző ügyességi 
fogások, készségek, ezál ta l ügyesedik a gyermek , vá l ik leleményessé. A gye rmek u t á n o z z a 
a f e lnő t t eke t , a cselekvéses részműveleteket érzékszervi tapasztalatok során javítgatja, a hibás 
gesztusokat, a kudarccal járó mozgáspróbálkozásokat gátlás alá helyezi, a sikerrel jártakat 
begyakorolja és a műveletet, a jártasság, sőt készség fokára emeli. Í m e az o k t a t á s f o l y a m á n 
oly fon tos t evékenységünknek , a j á r t a s ság és készség k ia l ak í t á sának e lő fo rmája . 

A I I I . fok : A kíváncsiságból fakadó próbálgatások. Féléves kor u t á n , amikfar a 
t á r g y á l l andó jellegével számol gyakor la t i t evékenységeiben a kisgyermek, megfigyel-
hetjük,-. hogy s a j á t cselekvése vagy mások cselekvése köve tkezményére , az e r edményre 
f o r d í t j a f igye lmét . (Pl. k idob t á r g y a k a t bölcsőjéből, s u t ánanéz , húzza a t e r í t ő t ós f igyel i , 
m i k é n t közelednek a r a j t a levő t á r g y a k stb.) E szenzo-motoros tevékenységben gyakor -
la t i lag reláció felismerés, cselekvés és ha tá s , ok-okozat köz t i v iszony felismerése kezde te i t 
l á t h a t j u k . 

A IV-. fokon az idegközpont fokozo t t fej lődésével, a mielinizáció részleges befe-
jezésével, illetőleg a fiziológiai éréssel kapcso la tosan — belső szükségletből fakadó és 
sikerélménytől motivált próbálkozásokat találunk. A felülés, a felállás, az első lépések, 
a j á rás , küszöb s egyéb t á rgy i a k a d á l y át lépése, a lópesőnjárás , a szaladás s tb . m i n d az 
idegrendszer kellő érési ide jében meginduló p róbá lga tá sok és begyakor lás e redménye , 
a fe j lődés kezde t i szakaszán végbemenő tanulás. 

287 

/ 



E z a négy szenzo-motoros t evékenység f o r m a u g y a n az első k é t é l e t éve t je l lemzi , 
mégis a későbbi fe j le t t ség á l l apo t ában is a lapkén t , i l letőleg t á m a s z k é n t n e h e z e b b he lyze-
t ekben , amikor az ú j m a g a s a b b f o k ú t evékenység- szkémákka l v a g y é p p e n a gondo lko-
dássa l m é g n e m t u d j a a gye rmek é l e t f e l a d a t é t megoldani , ú j b ó l je lentkezik , m i n t p róbá l -
kozó, a szenzo-motoros intel l igenciára t ámaszkodó t evékenység (pl. f e l n ő t t k o r b a n is elő-
fordul , h o g y h a elromlik a z ' ó r é n k v a g y a rádiónk, s n e m i s m e r j ü k s z a k e m b e r k é n t a n n a k 
a belső összefüggésrendszerét , babrá lga tás sa l p róbá l juk a h i b á t k iküszöbölni , s n é h a való-
b a n előfordul , hogy véle t lenül „ r á h i b á z u n k " a helyes megoldásra) . 

Az V. fok m é r 2 — 6 éves é le tkor ra esik. E z t a játékszükségletből fakadó próbálko-
zások je l lemzik. A j á t ékos t evékenység m a g a is fokoza tos fe j lődés t m u t a t . Legelőször a 
funkciós , m a j d a f an táz i á s vagy. szerep já tékok , u t á n a a fe lder í tő és kons t rukc iós j á t é k o k 
s végül a szórakoz ta tó t á r s a s j á t é k o k je lennek meg. 

A funkc iós j á t é k o k a szenzo-motoros t evékenység I — H : f o k á n j e l e n t k e z n e k , 
a f ikciós j á t é k o k (vagy fan táz iás -szerep já tékok) az ó v o d á s k o r r a je l lemzőek, a meg i smerő , 
felderí tő, felfedező j á t é k o k ugyancsak e kor tó l kezdődően és a szenzo-motoros t e v é k e n y -
ségek IV . és V. f okáva l esnek egybe. E z az az idő, ame ly rő l H . WÁLLON a z t í r j a , h o g y 
i lyenkor „c supa szem, c supa f ü l " a gye rmek . A m i k o r m i n d e n n e l babrá l , m i n d e n t szét -
szed, man ipu lá l . A kons t rukc iós j á t é k o k m á r á t m e n e t e t képeznek a szenzo-motoros sz in t -
rő l a foga lmi gondolkodás fe j lődés fokára . 

A szenzo-motoros t evékenységek l egmagasabb f o k a a VI. fok ; az ó v o d á s k o r 
végén a beiskolázás i dőszakában je lennek meg e jel legzetes t evékenységek ; ez t a f o k o y 
jel lemzik a feladatmegoldás szükségletéből fakadó próbálkozások. 

A helyes családi és óvodai nevelés , d e a kons t rukc iós v a g y f ab r iká ló j á t é k o k h a t á -
sá ra is e k k o r t á j t a lakul k i a gyermek feladattudata. (Ez ' egy ik fe l té te le is egyben a beisko-
lázásnak.) | _ • 

Az V. és VI. fokon már határozottan jellemzi a tevékenységeket céltudat. A kisgyermek 
belső késztetést érez, hogy valamit jobban megismerjen, vagy valamit alkosson. E t ö r ekvése 
során a megismerendő t á r g y a t szétszedi (pl. az a lvós b a b á j á t , hogy meg t u d j a , m i é r t 
mozog a szeme, vagy m i é r t sír a j á t é k b a b a , v a g y m i m o z g a t j a a l endkerekes a u t ó t ) 
vagyis gyakorlatilag elemez, analizál a gyermek. A m i k o r va l ami lyen j á t é k o t k o n s t r u á l , 
ehhez sz in tén a g y a k o r l a t b a n szenzo-motoros ú ton anal izá ln i , sz inte t izé lni , összehasonlí-
t an i , megkülönböz te tn i , kiegészíteni , konkre t izá ln i s t b . kell , vagy i s érzékszervi-mozgás-
szervi úton el kell végezni a legalapvetőbb logikai műveleteket. K ö z b e n b izonyos r e l ác ióka t 

. is fölfedez a gye rmek a t á r g y a k egymáshoz való v i szonyában , v a g y a részek, i l letőleg a 
rósz és egész v i szonyéban . Fel ismeri gyakor la t i man ipu lác ió i so rán a hason ló t , a kü lön-
bözőt , az e l lenté tes t , az egyenlőt , a k i s e b b v a g y ' n a g y o b b , e lőbb—utóbb , fe l t é te l — kö-
ve tkezmény ; ok—okoza t , f on to s—nem fon tos , l ényeges—lényegte len ,s tb . relációkat.-

Ezért állítható, hogy a praktikus, a szenzo-motoros próbálkozó gyakorlati 
tevékenységek reális alapját képezik az ezen az alapon kifejlődő gondolkodásnak. 

Vajon iskoláink eléggé számolnak-e ezzel a rendkívül fontos gyermek-
pszichológiai megállapítással? v 

H a d d idézzem válaszul újból a szovjet pszichológusok fentebb m á r idé-
zett írásából a következőket: „Iskoláinkban az u tóbbi húsz év folyamán kiala-
kul t oktatási módszerek jelentékeny mértékben olyan elképzelésből indulnak 
ki, hogy az ismeretszerzési folyamat lényegében passzív folyamat, amely nem 
a tanuló tevékenységén alapszik, hanem tú lnyomóan a szemléletes észlelésre 
és a taní tó szavára támaszkodik. Ez gyakorlatilag abban fejeződött ki, hogy 
az osztályban t a r to t t órák többségének majdnem hogy fő fe ladatává vá l t az 
ú j tananyag magyarázatának meghallgatása, az ismétlés, a számonkérés és az 
ellenőrző írásbeli munkák elvégzése. Ennek következtében az okta tás súly-
pon t j a természetesen áthelyeződött a házi feladatok elvégzésére, amelyek 
gyakran a tankönyv ta r ta lmának egyszerű bemagolásává és az írásbeli gyakor-
latok és feladatok elvégzésévé "változtak, ami nem hozta meg a. kívánatos 
eredményeket (kivált a gyengébb tanulóknál) ." ( L e o n t y e v , Ga lper in , 
EtKONIN, 12.) . 

Legyünk őszinték, s valljuk be, hogy a mi általános iskoláink sem fej-
lődtek túl e módszertani alapvető hibákon. A „Köznevelés" sok panaszkodó 
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és módszereinket bíráló cikke gyakran utal olyan hibákra, amelyeknek okai a 
fent ismertetett fejlődéslélektani Törvényszerűségek figyelmen kívül hagyásá-
ban kereshetők. Az önálló gondolkodásnak, az értelmes tanulásnak a helyes 
megértés, a helyes felfogásnak a legalaposabb konkrét megismerés, a világos 
megismerésnek a közvetlen szenzo-motoros tevékenység az alapja ( P I R I S I N É , 
U N G V Á R I ) . Nem számolunk az alsó tagozati tanulók életkori sajátosságaival 

' eléggé az ált. iskola alsó tagozata oktatási módszereinek kiválogatása és alkal-
mazása során. 

A közvetlen gyakorlati tevékenység, a megismerés és cselekvés össze-
kapcsolása módszertanilag nemcsak azt jélenti, hogy ezután több szemlélte-
tés t kell alkalmazni és a növendékeket fokozottabban aktivizálni, mert áltá-
lában ezt szoktuk csupán sürgetni, hanem azt igényli,, hogy ott ahol szükséges 
•és lehet, a tanulók szenzo-motoros tevékenységéből induljunk ki, és a túltengő 
verbális tanítói módszerek rovására gyakorlati, cselekedtető módszereket foko-
zottabban alkalmazzunk. 

Egy X V I . sz.-ban élt humanista pedagógus, A M E N U S , intuitív meg-
sejtéssel a gyakorlVti tapasztalat alapján azt javasolta, hogy a gyermeki gon-
dolkodás természetének megfelelően három szinten kell ugyanazt a dolgot 
tanítani: először a cselekvés síkján, majd a leírás, a verbális kifejezés síkján, 
végül az elméletalkotás "síkján. Ez megfelel mai fogalmazásban a szenzo-
motoros intelligencia, a képszerű, ma<jd a fogalmi gondolkodás síkjának. 

Sajnálatosan állapíthatjuk meg, hogy a szenzo-motoros tevékenység 
iskoláinkban szinte kizárólagosan a kézimunka órákra szorítkozik, ill. nem 
egészen tudatosan kénytelenek vagyunk rá támaszkodni az ált. iskola alsó 
tagozatában, főleg az K és II. osztályban a számfogalmak, illetőleg alap-
műveletek tanítása során. Más órákon inkább a tanár végez szenzo-motoros 
tevékenységet az oktatás előkészítésekor, illetőleg a tanórákon a természet-
tudományi tárgyú olvasmányok folyamán, kísérlptezéskor, kísérletek bemuta-
tásakor. 

Gyakori jelenség, hogy pl. egy természeti tárgyú olvasmány tárgyalása-
kor a jól fölkészült pedagógus szinte a bűvészmutatványok egész sorát végzi el. 
így pl. a. III . osztályban lát tunk egy olyan órát a levegőről szóló olvasmány 
tanításakor, amikor a növendékek karbatet t kézzel nézték, amint a nevelő 
égő gyertyákkal, pohárral bizonyítgatta, hogy az égéshez levegő szükséges, 
majd egy másik fa j ta kísérlettel, hogy a levegő test és helyet foglal, továbbá 
felfújt és üres ballon lemérésével, hogy a levegőnek súlya van stb. Ezek szem-
lélete u tán az aktivizált gyermekeknek nem maradt más szerepük, mint a tétlen 
szemlélet alapján bizonyos mértékben szuggesztive irányított kérdések és 
felhívások alapján közreműködni „az elmélet-alkotásban". Közben alig várja 
a tanuló, hogy az. iskola padjaiból hazaszabadulva, otthon kárpótolja magát 
szenzo-motoros szükségletei kielégítése érdekében, és ott kísérletezgessen a 
saját veszélyére. Általában állítható, hogy a mai gyermek igényli a szerszá-
mokkal babráló, próbálgató, kísérletező' tevékenységet és odahaza sokat • 
l^arkácsol, tecbnokid játékokkal szerkeszt, konstruál. . 

Az új reformtörekvésekben örömmel fedezzük fel éppen az élettel és a 
gyakorlattal közvetlen kapcsolatkeresésben és a gyakorlati életre felkészítés 
törekvéseiben, valamint a munkára, a politechnikára előkészítésben azt, hogy 
tudatosan számolnak a tervezők a gyermeki megismerés útjának e sajátosságaival 
( B O R I ) . 
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A gyakorlati cselekvéses logikai műveletek végzése szilárd alapot teremt a 
fogalmi gondolkozáshoz is. 

Ilyszerű foglalkozások bevezetésének igen nagy jelentősége van. Szoro-
sabb kapcsolatba kerül az elmélet és a gyakorlat. A gyakorlat így szilárd alapul 
szolgál az elmélethez, jobban előkészíti a gyermekeket a felső tagozatra és az 
életre, fokozza a technikai, természettudományi érdeklődést. Enyhíti az alsó-
tagozati tanítás túlzott intellektuális-verbális ismeretközlő jellegét, s egyben enyhíti 
a szellemi túlterhelést. \ 

E gyakorlati tárgy hivatott kielégíteni a gyermek mozgásos és termelési 
szükségletét, fejleszteni az alkotó kedvét. A terv számol azzal, hogy a gyermek 
érdeklődik belső szükségletként a táplálkozással és ruházkodással összefüggő-
mezőgazdasági gyakorlatok iránt és kielégítheti ily irányú haj lamát . Kár , 
hogy — bizonyos anyagi okokból — nem vesz fel a terv állat (nyúl, baromfi) 
gondozási gyakorlatot (a IV. osztálytól kezdődően), pedig ez iránt is nagy az 
érdeklődés és sok gyakorlati tapasztalathoz ju t ta tná a gyermekeket. 

Az ált. iskola célja az alapvetés. Különösen vonatkozik ez az alsó tago-
zatra, ahol az alapkészségek és alapfogalmak kialakítása,folyik; az olvasás, 
írás, számolás, mérés, helyesírás készségeinek a kialakítása, valamint szám-
tani, természettudományi,.társadalmi stb. fogalmak létrehozása, illetőleg alap-
vető képességeik fejlesztése. A jelen állapotban a felsorolt készségek kialakítá-
sára vonatkozóan is vannak panaszok, mert kialakításuk túlnyomóan taní tó 
módszerekkel történik, s nem támaszkodik eléggé a gyakorlati módszerekre, 
valamint begyakorlásukra sem fordítunk elég időt. Nem ritkák az olyan szülői 
panaszok, hogy a tanulók, bár. tanítóik kiválóak, nem tud ják még a l l . osztály 
végén sem a betűket nehézség nélkül összeolvasni, vagyis az olvasási készség 
kezdeti fokára sem jutnak el, amellett, hogy egyéb tárgyból jó a teljesít-
ményük. ^ 

Azt hiszem,, bogy nem elég nékünk a szenzo-motoros tevékenységet csak 
egyes tan tárgyak^ keretében alkalmazni megalapozásként, hanem revízió alá 
kellene venni gyermekpszichológiai és nevelési élek tani szempontból e készség-
fejlesztő tárgyak mindenikének módszereit. Persze, nem akarom ezzel azt mon-
dani, hogy minden tárgyat és az alsó tagozat minden osztályában szenzo-
motoros műveleti módszerrel tanítsunk, mert ez nem is lehetséges, nem is 
szükséges, de kétségtelenül szükséges az, hogy a gyermeki tanulás megkönnyí-
tését a különböző módszertanok feladatukul tekintsék, és korszerűsítési törek-
véseink során hasznosítsák a fejlődéslélektannak idevonatkozó törvény-

v szerűségeit. 

3. Fejtegetéseinkből levonható következtetések 

. a) A szenzo-motoros tevékenységek, a gyakorlati műveletek az elméleti tudásnak , 
a fogalmi gondolkozásnak, tehát a magasabbfokú megismerésnek is alapjai. 
Éppen ezért a beiskolázás időszakában elengedhetetlenül szükséges erre az alapra-

. támaszkodni. A gyermeki fejlődés további szakaszában a verbális közlésen 
kívül, azt megelőzően vagy kísérőén, olykor a részfeladatok megoldása során 
e gyakorlati műveletekre továbbra is kívánatos támaszkodni. Mindennek az. 
érdekében az előadás, magyarázat, beszélgetés, szemléltetés általános taní tó i 
módszerei mellett a gyakorlatban is alkalmazni kell a „tanító módszerek" 
mellett azokat a „gyakorlati" módszereket, melyekre az ú j szocialista d idakt ika 
már felhívta a figyelmet'. \ 
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Ú j típusú iskoláinkban fokozottan számolni kell a szocialista társadalom 
és termelés követelményeivel, de egyben az életkori sajátosságokkal is. Éppen 
erre az életre való felkészítés érdekében kell kellő arányt kialakítani a verbális; 
ismeretközlés és a cselekvésre való lehetőségnyújtás, az ún. tanítói és gyakor-
lati módszerek között. A megismerés mind teljesebb értékűvé válasa követeli meg 
a cselekvésre, az életszerű gyakorlatra támaszkodást. 

A szenzo-motorikus tevékenységet elősegítő gyakorlati módszerek alsó-
tagozati növendékeinknek nagyobb aktivitásra és önállóságra adnak lehető-
séget, ami szükséges és kívánatos. Vigyáznunk kell azonban, hogy bele ne 
essünk két véglet hibájába. Az egyik ilyen hibás véglet egyes századeleji polgári 
ú j iskolák gyakorlata: ezekben az "iskolákban a pedagógus teljesen háttérbe 
vonul, és magára hagyja a gyermekeket, hogy azok saját kezdeményezésből 
vagy érdeklődésből tevékenykedjenek. Ezek az iskolák a praktikus intelligencia 
működését prolongálták arra az életkorra is, amikor pedig már ennek uralkodó 
szerepe rég nem indokolt. A magára hagyott gyermek egy elért szinten meg-
reked, „telítődik", és unatkozva, kielégítetlenül elfordul a foglalkozástól. 
Pl. az óvodás gyermek szeret rajzolni. Egy ideig kielégíti az ún. török basa-rajz 
az ember ábrázolásában, ami az érzelmi- vagy értelmi szinkretizmus fokán 
egy-két kiemelt vonással sok mindenkire emlékezteti. A beiskolázott gyermeket 
azonban már nem elégíti ki ez a primitív rajz. Szóban lassan jobban tud ja kife-
jezni magát, mint gyermeki rajzokban. Hogy továbbfejlődjék, a rajztanítás-
során nélkülözhetetlen az irányítás. Ha ez nincs, bekövetkezik, hogy a gyer-
mek fejlődésében megreked, és el is megy a kedve a rajzolástól. A jól vezetett 
rajzórán aktív a tanár is és aktív a növendék is. A lerajzolandó tárgy kihelye-
zése, bemutatása, észlelése, illetőleg megfigyeltetése, a cél és feladat meg-
jelölése után a tárgy analitikus és szintetikus szemléletének kell következnie, 
amihez a pedagógus állandó utasítást kell hogy adjon. A műveletet résztevé-
kenységekre bontják a végrehajtás során, közben a pedagógus megfigyelteti 
a tárgy elhelyezését, az arányt, a nagyságot, a vonalvezetést, a-fény és árnyék-
foltokat. Éppen azok rajzai nem sikerülnek, akik az irányítást nem veszik 
figyelembe, a megfigyelést elhanyagolják, és spontán önálló próbálkozásokkal 
kísérletezgetnek. Munkájukban előrefutva, az irányítás ós meggondolás nélküli 
tevékenységeik minőségileg alul maradnak azokénál, akik a pedagógus szak-
szerű irányítása mellett dolgoztak. Viszont ha az irányítás túlzott, akkor 
a másik végletbe esik át az oktatás. A tanuló megszokja "az állandó gyámolítást,. 
s csak addig aktív a tanuló, míg az aktív pedagógus jelen van. 

Az önállóságra nevelés azt követeli, hogy az irányított cselekvés foko-
zatosan, először a részletekben, majd az eltervezésben irányítás nélkül is jól 
menjen. Előbb-utóbb helyet kell adjunk a részletekben az önálló próbálga-
tásnak. Problémákat vetünk fel, gondolkoztató kérdéseket adunk, hogy a 
gyermek érezzo, nehézségek elé került, de cselekvését már a saját korábbi 
ismerete is támogat ja a sikeres teljesítmény érdekében. Addig, míg a jártasság,: 
a dinamikus sztereotípiák, olykor a képességek és készségek ki nem alakultak, 
nem hagyható magára. Természetesen az irányított munkát az önálló gyakor-
lásra való lehetőségnyújtásnak kell mindig követnie és az állandó ellenőrzés-
nek, hogy felismerjük az ismeretek és cselekvési módok megszilárdulásának 
mértékét. ^ -

H a valamely cselekvéssor, amely dinamikus sztereotípiává válhat, nem 
jut el a gyakorlat, a gyakorlás során a megszilárdításig, nyilván előbb-utóbb 
felbomlik, szétesik, gátlás alá kerül, vagy teljesen leépül. 
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6J A Művelődésügyi Miniszter ü l . sz. módszertani levele is utal az alsó-
tagozati növendékek intellektuális túlterhelésére, és az I. osztályos tanulók 
életkori sajátosságaira tekintettel a túlzott intellektuális foglalkozások, a sok 
verbális közlés enyhítésére ajánlja, hogy egy-egy órán belül, amikor ez termé-
szetes módon beilleszthető, váltsa fel a tanító a „tanító módszerekkel" végzett 
foglalkoztatást „más jellegű, de az óra anyagával összefüggő célirányos foglal-
koztatással". Es erre példákat is ad. Magunk is javasoljuk, bogy még a ü l —IV. 
osztályban is iktassunk be ésszerű kézi tevékenységet, mint pl. lakóhelyismeret 
tanításakor egy játékiránytű készítését, mértan órákon cselekvéses méricskélő, 
szerkesztő tevékenységeket. A hasznosítható termeivények készítése alsóbb 
osztályosok számára didaktikai eszközök formájában szintén hasznosítható 
ötlet. Készíthetnek pl. III . és IV. osztályosok az I. osztályosok számára posztó-
korongokat, pálcikákat stb. 

c) Az eddigiekből világossá válik, hogy a szenzo-motoros tevékenység a 
eselekvés formájában alap, amely az objektív valóság mind jobb megismerésé-" 
hez segit, de ugyancsak világos egyben az is, hogy a jobb megismerés a jobb 
cselekvésre, a tökéletesebb alkalmazkodásra, a termelésre és az alkotásra n y ú j t 
biztosítékot. Szocialista iskoláink, ba korszerűek akarnak lenni, egészséges 
arányt kell hogy kialakítsanak az oktatás folyamán a cselekvés- és verbális 
oktatás között. A megismeréshez segítés során a pedagógusnak bátrabban kell 
támaszkodnia a tanulók cselekvésére, mint ahogyan ma jd az életben a gya-
korlatnak támaszkodnia kell a legmagasabb fokú megismerésre. 

d) Végül hangsúlyoznunk kell, hogy nincs iskolareform pedagógus nél-
kül. Pedagógusaink közül mindig elég sokan akadnak, akik ilyenkor kész 
módszersablonokat szeretnének kapni, ami azonnal utánzás alapján alkal-
mazható. Gyakorlóéves tanítóink csalódása a legjobb bizonyíték, hogy ez nem 
járható út. A didaktika elmélete is akkor megbízható, ha kipróbált kísérleteken, 
tapasztalatokon, a pedagógusok cselekvő gyakorlatán alapszik. Pedagógu-
sainknak fokozott buzgósággal kell tanulmányozni a tanítványaik pszichikus 
sajátosságait és fokozottabban-kell alkalmazni ebhez oktatási módszereiket. 

Felsőfokú tanítóképzőink sok hagyományos anyagot vettek á t a korábbi 
középfokú tanítóképzésből, illetőleg az eddigi alsótagozati oktatási gyakor-
latból — jót is, rosszat is. A kiváló gyakorlóiskolai nevelők a legjobbat igye-
keztek nyújtani az általánosan elterjedt módszerek alapján. Nem panasz-
kodtak a nehezen elért eredmények miatt, hallgattak az alsótagozati növen-
dékek olvasási, írási, számolási nehézségeiről, a túlterhelésről, amikről pedig 
országszerte érkeznek az általános iskola alsó tagozata pedagógusaitól pana-
szok. Viszont kibocsátott növendékeik sokszor keservesen tapasztalták, bogy 
a képzőben elsajátított módszerekkel nem boldogulnak minden területen. Nyilván 
a fent kifejtett életkori sajátosságok figyelembevételének elhanyagolása és a 
jobb módszerek keresésének az elmaradása mindennek az oka. 

Tanítóképzésünk ú j szakaszában az intézeti tanárok és gyakorlóiskolai 
nevelők összefogásával meg kell kezdődnie egy gondos kuta tó és kísérletező 
munkának, mint ahogyan szórványosan mutatkoznak is jelek, hogy ez meg-
kezdődött. A felsőfokú tanítóképző intézeti nevelőknek világosan látniuk kell, 
hogy a L E N I N által felismert és megfogalmazott „megismerés ú t j a " a gyermek 
megismerésének ú t j a is; a gyermek a szenzo-motoros észlelésből, megfigyeléssel 
kísért cselekvéses gyakorlati tevékenységből indul el a magasabbfokú megisme-
rés, a verbálisan megfogalmazható elmélet-alkotás felé, és igényli, hogy ezt köve-
tően aktív cselekvésekben próbálja ki szerzett elméleti tudását. Kiküszöbö-
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lendő tehát oktatásunkból az egyoldalúság, amely a megindulásnál az objektív 
tárgyi valóság tükröződését csupán a passzív szemléletre, a kizárólagos érzé-
kelésre vagy éppen a verbális közlésre alapozza, s meg kell tanítani képzős 
növendékeinket is azokra a módszerekre, amelyek az érzékszervi-mozgásszervi 
szoros együttműködésre támaszkodva segítik a tanulókat alapos és szilárd 
ismeretekhez. Egy ilyen egészséges törekvés forradalmasíthatja -óvó- és tanító-
képzésünket, egyben jelentősen növeli majd óvodáinkban és általános isko-
láinkban oktató munkánk hatékonyságát, eredményességét úgy, hogy egyben 
csökken a tanulók túlterhelése és fejlődik a tanulók jó viszonya az iskolához, 
a tanuláshoz. 

A fenti lélektani törvényszerűségek hasznosításával tanítóképzőink az 
eddiginél sokkal sikeresebben készíthetik fel növendékeiket a sikeres alsó-
tagozati műveltséget megalapozó munkára és yégül is a szocialista iskola-
reform megvalósítására, a kommunista társadalom nagy feladatainak meg-
oldására. 
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Tuxcuiep Kuui: 
riPHOEPETEHHE 3HAHHÜ UlKOJlbHHKAMH, OCHOBAHHOE HA flEfiCTBHE 

H BA>KHOCTb nOflrOTOBKM K HEMY B nEflAFOrHMECKHX 
YMUJIHIMAX BEHrPHH 

Ha üCHOBaHHH ^ncHxoiionmeCKiix iiccJieaoBaHHH H Haojiioaeniift naa coBpeMeHHbi.u 
uiKOJibHbiM BOcnHTaHHeM rteTeS (B03pacTa 6—10 JICT) aBTop npeajiaraeT, MTOÖU BMGCTO Teope-
THMecKoro H CJIHUIKO.M BepöajibHoro, 6a3HpoBaHHoro Ha peuenTHBHocTH npenoaaBaHHH, B 
3THX B03pacTHbix rpynnax neflaroni oőpaTHJiHCb K MeTOfla.u, cmibHee Bbi3biBaiouj,IIM aKTHB-
HOCTb y MOHMKOB. M3naraeTC>i 3aMbicea aBTopa no OTHomeHHio noAroTOBKH yHHTejibCKHx Kaa-
poB K Sojiee aKTHBHOMy h 3(|xt)CKTHBHo.\iy npenoflaBaHHio. 

Tihamér Kiss: 

ACQUISIT-ION O F K N O W L E D G E B Y P U P I L S B A S E D U P O N T H E I R O W N 
ACTIVITY A N D T H E I M P O R T A N C E TO P R E P A R E T H E M A C C O R D I N G L Y I N T H E 

T R A I N I N G OF TEACH.ERS 

On the s t rength of psychological studies a n d observat ions of school educa t ion of 
small children (aged 6 to 10 years) as i t is carried ou t a t p resent t h e au tho r r e c o m m e n d s / 
for pedagogues to adop t me thods whieh a re be t te r sui ted to elícít ac t iv i ty of pupi ls a t 
this age instead of a theoret ical and exeessively verba l teaching based on recep t iv i ty . 
H e expounds his eoncepts aiming a t t h e prepara t ion of teaohers in t h e t ra in ing colleges 
for a more aet ive and efficient educat ion. _ 

/ 

l 

294. 



RAENAI BÉLA és TÓTH GÁBOR 

MIVEL TÖLTI EGYETEMI-KOLLÉGIUMI IFJÜSÁGUNK 
ÁZ IDEJÉT? 

(Vizsgálódás a munkaerkölcs köréből, I.) 

A szocializmus megvalósításának egyik fontos feltétele az emberek tuda-
tának és magatartásának átalakítása, a szocialista ember kiformálása. A cél 
nem valósítható meg, Ka az emberek gondolkodásmódjában, erkölcsi tuda-' 
tában, érzéseiben • és magatartásában gyökeres változás nem következik be. 
Tehát döntő tényező az emberek szocialista erkölcsiségének kialakítása. Ezért 
az egész társadalom erkölcsi fejlődésében lényeges szerepet tölt be az ifjúság 
erkölcsi nevelése. • -

Széleskörű kutatómunka foglalkozik az általános iskolai és középiskolai 
tanulóifjúság erkölcsi' tudat tar talmának felmérésével'és az erkölcsi nevelés 
kérdéseivel. Ehhez a munkához kapcsolódhat a szocialista erkölcsi nevelés 
kérdéseinek vizsgálata az egyetemi kollégiumokban. Hallgatóink 18—23 éve-
sek, tehát a felnőttéválás utolsó szakaszába kerültek. Ez a tény még magába 
rejti azt a lehetőséget, hogy könnyebben alakíthatók, mint a felnőttek. Nevelési 
feladatainkat elsősorban pozitív oldalról valósíthatjuk meg. Le nemegyszer 
felvetődnek felnőttnevelési problémák, amikor hallgatóinkat helytelen világ-
nézeti, erkölcsi nézeteiktől kell megszabadítani. Nevelési munkánkban azt is 
figyelembe kell venni, hogy hallgatóink, kikerülve az egyetemről, bekapcso-
lódnak az ifjúság nevelésébe, a szocialista ember kialakításának munkájába. 
A hallgatók nevelésének és a nevelői munkára való előkészítésének szempontja 
különösen fontossá teszi erkölcsi tudat tar ta lmuk vizsgálatát. Meg kell állapí-
tanunk, hogy milyen életkori sajátosságokkal jellemezhetjük növendékeinket, 
de vizsgálat tárgyává kell tennünk az egyetemi kollégiumban töl töt t öt év 
szémélyiségalakító szerepét is. Az összegyűjtött anyag és annak elemzése elő-
segíthetné hallgatóink jobb megismerésén túl ennek a korosztálynak adek-
vátabb pszichológiáját, pedagógiáját. 

A vizsgálat leírása 

A vizsgálódást 1960 februárjában kezdtük meg, és megfigyelés, kísérlet, 
jegyzőkönyvi és explorációs metodikával végezzük. 

A különböző adatgyűjtő munka köréből cikkünkben csak az idő felhaszná-
lásának kérdésével foglalkozunk.'(Mivei tölti egyetemi-kollégiumi ifjúságunk 
az idejét?) Ezzel a kérdéssel kapcsolatban még nem vállalkozunk a munka-, 
erkölcs részletes elemzésére. Egyelőre megelégszünk néhány objektív és egy-
íijásboz viszonyítható időtartami adattal . Mire mennyi időt szánnak hall-
gatóink? . , 
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Az ELTE Eötvös József Kollégiumában (az általános kollégiumban) 
végeztünk felmérést. A vizsgálat előtt egy teljes hónapot szántunk (egyéni 
meggyőzés, tájékoztatás, felvilágosítás útján) a jegyzőkönyvi adatok helyes-
ségének és őszinteségének biztosítására. 1960 februárjában egy hétköznapot 
(kedd) vizsgáltunk 112 bölcsész férfi hallgatónál. Azért választottuk ezt az 
időszakot, mert a féléves vizsgák már befejeződtek, még elég messze vo l t ' a 
különböző dolgozatok beadásának ideje és a szokááos egyetemi hétköznapok 
életét élték hallgatóink. A keddi napot azért t a r to t tuk jónak, mert ez álta-
lános tanítási napnak volt tekinthető, nem lévén e napon mozgalmi délután 
vagy egyéb más rendkívüli elfoglaltság, ugyanakkor nem hét kezdő és he te t 
befejező nap. . 

Minden hallgató leírta, mit csinált kedden felkeléstől lefekvésig. A jegyző-
könyv elkészítéséhez egész napra kiterjedő időre beosztott figyelmeztető 
(ellenőrző) sémát adtunk a következő formában. 

Röviden, de tar ta lmasan 

A vizsgálat ideje: év . hó . . . . nap. 
. . . . éves , 

MIVEL TÖLTÖTTE A TEGNAPI NAPJÁT? 

(. . . . év . h ó . . . nap) 

6 - % 7 - i g : - • • - -
V a I - 7 - i g : 
stb : ; 

Beszámolójukat a keddi napról szerdán este írták. A munka megkezdése 
előtt a következő figyelmeztetést kapták: „Nagyon megfontoltan töltsék ki az ' 
íveket. Csak azt írják le, amire biztosan emlékeznek. H a valamelyik időszakra 
nem emlékeznek jól, tegyenek kérdőjelet. A jelölt időket összekapcsolhatják, 
illetve darabolhatják, pl.: 12 — % l-ig az Ápisz-ban egy csomag levélpapírt 
vásároltam. % 1 —% l-ig ebédeltem, és közben barátommal a világirodalmi 
óráról mondtuk el véleményünket. % 1 — % 2-ig egy kislánnyal sétáltam és 
megbeszéltük, hogy melyik filmet nézzük meg csütörtökön. — Né csak az t 
írják le, hogy hol voltak, hanem azt is, hogy mit csináltak, ^esetleg milyen 
problémájuk merült feL'Az igazat írják, nem kell szépíteni és nem kell felleng-
zősködni. Alaposan gondolják át a tegnapi napot és csak akkor írjanak, amikor 
felmerült a tegnapi nap. Az íveket, ha akarják, aláírhatják. Az ív jobb sarkába 
mindenki azt írja, hogy hány éves. Fogjanak munkához!" Az ívek kitöltése 
1/2 órától 1 óráig terjedő időt vett igénybe. 

A hallgatók nagyon komolyan végezték el feladatukat. Az előkészítés 
alapján tudtak arról, hogy életükkel kapcsolatos kérdéseket vizsgálunk, de a 
pontos feladatukat csak közvetlenül a jegyzőkönyvezés előtt ismerték meg. 

Az elkészült 112 jegyzőkönyv közül csak 102 hallgató anyagát összesí-
tet tük, mert a többi (10) eset rendkívüli volt. (A jelzett időben betegen feküdt , 
utóvizsgára készül, édesanyja látogatta meg, és több órát töl töt t vele stb.) 
A 112 hallgató korának megoszlása a következő volt: tizenkilenc éves 27, 
húsz éves 37, huszonegy éves 17, buszonkét éves 31 hallgató. 
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A vizsgálatból kapott átlag eredmények bemutatása. 

Az anyag rendezésének szempontjait a jegyzőkönyvek adták. Ezeket a 
szempontokat jelzésekkel láttuk el, és ezeknek összesítésével történt a hallgatók 
eltöltött tevékenységének rögzítése percekben. A hallgatók tevékenységének 
ideje egy-egy oszlopba került először vertikális, majd horizontális feldolgo-
zásban. 

Az adatok összesítéséből a következő eredmények születtek: 

Mivel töltik idejüket? 
ősszhallgatóknál 

Hány pero? 

Egy 
hallgatónál 

Ez a nap 
ébrentöltött 

részének 
hány %-a? 

I . Napkezdés 
I I . Közlekedés 

I I I . Étkezés 
IV. Kö tö t t művelődés (előadás, szeminárium) 
V. Tanulás : . . 

VI. Önként vállalt művelődés 
VII . Szórakozás, pihenés 

VI I I . Társas élet 
I X . Pénzkeresés . . 

X. Alkotótevékenység , .' 
X I . Nap befejezés ' . . . . ! . > . . , . . . 

X I I . Amiről nem tud beszámolni 
X I I I . Egyéb 

Összesen: 

4 8 1 1 . 
9 470 

. 7 863 
25 612 
11 417 
4 936 

20 524 
14 380 

425 
, 1 380 

1 330 
590 
330 

47 
93 
77 

251 
112 
48 

201 

141 
4 

14 
13 
6 
3 

4,67 
9,19 
7,63 

CIA OC 
L L J O Ü 

11,07 
4,79 

19,91 
13,95 
0,41 
1,34 
1,29 
0,57 
0,33 

103 068 1010 100,-

. Az összesítésből kitűnik, hogy hallgatóink naponta átlagban 1010 percet, 
tehát mintegy 17 órát töltenek ébren, és átlagban 430 percet, tehát mintegy 
7 órát alszanak. 

Vizsgáljuk meg először a felvett főcímek tartalmát. Az I—XIII. jelzés 
alatt a hallgatók következő bejegyzései kerültek összefoglalásra: 

I. Napkezclés : 
\ 1. Felkelés 

2. Reggel i t o r n a 
3. Mosakodás 
4. Boro tvá lkozás 
5. Öl tözködés 
6. Rendcs iná lás 
7. E g y é b 

I I . Közlekedés : 

1. Vi l lamoson 
2. A u t ó b u s z o n 

3. Gyalog 
a) h a t á r o z o t t céllal, 
b) s é t a jelleggel 

I I I . Étkezés : 
1. Reggeli 
2. Tízórai 
3. E b é d 
4. Uzsonna 
5. Vacsora 

IV. Kötött művelődés ( tanulás) : 
1. E lőadás 
2. Szeminár ium, gyakor l a t 
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V. Tanulás : 

1. R ö v i d t á v ú (pl. s z e m i n á r i u m r a 
készül t ) 

2. Hosszú t á v ú (pl. vizsga anyagga l 
fogla lkozot t ) 

3. Köte lező o l v a s m á n y 
\ 

VI. önként vállalt művelődés : 

1. Olvasás (művel t sége t adó , n e m 
kötelező o lvasmány , n e m első-
s o r b a n szórakozás cé lzatú) 

2. N y e l v t a n u l á s (nem kötelező 
a n y a g ) 

3. Zene, ének 
4. Kiá l l í t ás megtek in tése 
5. Művelődési a n y a g megbeszélése 

17II. Szórakozás, 'pihenés : 

H a t á r o z o t t c é l l a l 
t ö r t é n ő : 
1. Olvasás 

a) regényolvasás 
b) fo lyóira t , ú j ságo lvasás 

2. Színház 
3. Mozi 
4. Opera . ' 
5. H a n g v e r s e n y ' 
6. R á d i ó 
7. Televízió 
8. S p o r t j á t é k o k 

a) f i z ika i jellegű / 
b) szellemi jellegű 

9. Szerencse já ték 
10. T á n c 
11. K i r á n d u l á s 
12. Eszpresszóban 
13. K o c s m á b a n 
14. É t t e r e m b e n 

N e m h a t á r o z o t t c é l l a l 
t ö r t é n ő : 

15. Szöszmötölés (helyhez k ö t ö t t 
s e m m i t t e v é s ) 

16. Csellengés ( h e l y v á l t o z t a t á s köz-
ben s e m m i t t e v é s ) 

17. Töprengés , medi tá lás , szemlélődés 
18. P ihenés (kényelmes e lhelyezke-

dés) 
19. A l v á s (szundí tás) 
20. Á b r á n d o z á s 

VIII. Társas élet : 

1. KTSZ m u n k a 
2. K l u b é l e t 
3. V i t a tkozás (nem s z a k m a i t é m á k ) 
4. Beszélgetés (á l ta lános t é m á k ) 
5. E g y m á s örömeinek , g o n d j a i n a k 

megosz t á sa 
6 . a ) U d v a r l á s 

h) B a r á t k o z á s 
7. Levél í rás 
8. L á t o g a t á s 
9. Viccelődés, ug ra t á s 

IX- Pénzkeresés : 

1. S z a k m á h o z k ö t ö t t 
2. S z a k m á t ó l t á v o l álló 

X . Alkotó tevékenység 

1. I r o d a l m i 
2. K é p z ő m ű v é s z e t i 
3. Zenei 
4. S z a k m a i 

X I . Nap befejezés 
1. Előkészüle t a lvás ra 
2. Lefekvés 

X I I . „Nem tudjál' 

X I I I . Egyéb 

Tehát a jegyzőkönyvek rendkívül sokféle jelölését 66 alcímben foglaltuk 
•össze, és ezeket rendeztük I—XIII . főcím alatt . 

Az összesítő táblázat rövid elemzése 

Az összesítő táblázat adatainak elemzéséhez összehasonlító, viszonyító 
adatokra lenne szükségünk. Jó lenne tudni más intézmény (más munkahely i 
hasonló korú ifjúsága mivel tölti egy-egy hétköznapját. Ilyen i rányú adat-
gyűjtésünk — ellenőrző és kiegészítő vizsgálat — más egyetemen folya-
matban van. 

Egyelőre a kapott adatokat: a) egymáshoz viszonyítjuk, b) a helyesnek 
vélt elképzelésekkel vetjük' össze, és c) a kapot t adatokat a hallgatók vélemé-
nyéhez is kell viszonyítanunk. 

Az. egymáshoz való viszonyítás két úton történhetik. 
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Először a különböző hallgatók időtöltését viszonyíthatjuk egymáshoz. 
Ezúttal csak jelezni akarjuk, hogy e tekintetben az összefoglaló, egyéni különb-
séget nem mutató átlagszámok mögött, nagy egyéni különbségeket találtunk 
az eredeti jegyzőkönyvek feldolgozása közben. Akad pl. olyan hallgató, aki az 
alkotó tevékenységre a kötött művelődésnél alig valamivel kevesebb időt 
szánt a megvizsgált napon és .ugyanakkor egyeseknél ilyen időtöltés nem is 
szerepelt. . 

Ebben a beszámolóban a kollégiumi ifjúság egészére vonatkozó adatokat • 
igyekszünk bemutatni. Éppen azért (másodszor) a táblázatban szereplő össze-
sítő, átlagadatokat viszonyítjuk egymáshoz. 

Az egyetemi' ifjúságra vonatkozó általános érvényű norma rendszer 
nélkül is feltűnhet, pl. az alkotó tevékenységre fordított kevés idő (1,34%), 
soknak tűnhet a közlekedési rovat értéke (9,19%). A kiemelt két adat egy-
máshoz viszonyítva pedig elgondolkodtató, és feltétlenül további ok és motí-
vum keresésre hívja fel a figyelmet. Kollégiumunknak egyetemtől való távol-
sága nem ad okot ekkora időtöltésre, és vásárlás stb. sem jelent sok időt hall-
gatóinknál. Soknak tar t juk ezt az időtöltést, mert alig kevesebb, mint a tanu-
lásra fordított idő (11,07%) és mégegyszer annyi, mint az önként vállalt 
művelődés (4,79%). 

. A kötött művelődés a napnak egy negyedét veszi igénybe. Nem tűnik 
soknak (251 perc), ha a hasonló kornak szokásos munkaidejére gondolunk. 
Nem látszik így a számok tükrében túl nagynak ez az elfoglaltság akkor sem, 
ha a tanulásra szánt időt is hozzáadjuk (251 + 112 = 363 perc, azaz 35,92%), 
hiszen ez 6 órát jelent. Hasonló korú fiatalok munkaideje ezt általában meg-
haladja (8 óra). 

Ezt a kötött időtöltést ugyanakkor soknak tar that juk, ha arra gondo-
lunk, mennyi időt jelent pl. az önként vállalt művelődéssel (4,79%) szemben; 
annak majdnem nyolcszorosa. Az alkotó tevékenységnek (1,34%) pedig több 
mint huszonötszöröse a kötött művelődés, tanulás. 

A táblázat azt is muta t ja , hogy kötött művelődés, tanulás, önként vállalt 
művelődés, alkotó tevékenység együtt is a napnak csak 7 óráját teszi ki. 
(251 -f- 112 + 48 + '14 = 425 perc.) Ha ehhez hozzáadjuk a szórakozás rovat-
ból a regény, folyóirat és újságolvasás átlagidejét, ez az idő akkor is csak 48 -
perccel lesz több, tehát 8 óránál még mindig kevesebb. 

Véleményünk szerint a táblázatból az is kitűnik, hogy hallgatóink a tanu-
láson, művelődésen kívül levő idővel nem gazdálkodnak jól, vagy e tekintetbén 
túl bőkezűek. Gondoljunk csak a napkezdésre szánt viszonylag hosszú időre 

, (4,67%). Ez csaknem megegyezik az önként vállalt művelődés idejével (4,79%), 
és több mint háromszorosa az alkotó tevékenységre szánt időnek (1,34%). 

• Ugyancsak elgondolkodtató a szórakozásra szánt idő. , N e m mondjuk 
egyelőre sem soknak, sem .kevésnek, de hadd említsük meg, hogy ebben a 
• 19,91%-os időtöltésben a mozilátogatás hússzor annyi időt vesz igénybe 
kollégiumi átlagban, mint a kiállítás, múzeumlátogatás. 

Talán nem túlzás azt mondanunk, hogy kissé megdöbbentő képet mutat , 
ha a szórakozáshói kiemeljük a nem határozott céllal történő szórakozásokat 
(szöszmötölós, csellengés, töprengés, pihengetés, szundítás, ábrándozás). A kol-
légiumi átlagban egy hallgatóra vonatkoztatva 77 percet jelent a megvizsgált 
időből. Ez alig fél órával kevesebb, mint a tanulásra szánt napi átlagidő, ill. 
ez a 77 perc napi negyed órával több, mint az önként vállalt művelődés és az 
a lkotó tevékenységre szánt idő együttvéve. 

5 Magyar Pedagógia. 299 



Nem feltétlenül gazdaságosnak tűnő időtöltést talán jobban szemlélteti 
a következő táblázat. 

Összefoglaló, megnevezés 
Ez a nap 

é bren töltött 
részének 

hány %-a? 

A) Szükségletekkel kapcsolatos időtöltés (ide tartozik: I . , I I . , I I I . , IX . , XI.) 
B) Szakma körébe tartózó időtöltés (ide tartozik: IV., V., VI. , X.) 
C) Nem szakma körébe tartozó időtöltés (ide tartozik: VII . , VIII . ) 
D) Áltáluk meghatározatlan időtöltés és egyéb (ide tartozik: X I I . , X I I I . ) . . . 

23,19 
42,05 
33,86 
0,90 

•A táblázat adatai szerint tehát a nem szakma körébe tartozó időtöltési 
az ébrentöltött idő %-a. A szükségletekkel kapcsolatos időtöltés a napnak 
csaknem %-ét veszi igénybe. A szakma körébe tartozó időtöltés-42,05%-os.. 
A táblázat eredményét így is megfogalmazhatjuk: az ébren töl töt t időnek 
csaknem 60%-a nem szakma körébe tartozó tevékenységgel telik el hallga-
tóinknál. 

Az eddigi adatok indokolására, továbbá egyetemi-kollégiumi hallgatóink, 
időtöltésének további illusztrálására közöljük a IV., V., VI., X és a VII., VIII.. 
főcím alatt szereplő alcímek %-os felbontását is. (A % az ébrentöltött idő egy 
részét jelenti.) 

. B) Szakma körébe tartozó időtöltés 

IV, Kötött művelődés (tanulás) 
1. Előadás j. 
2. Szeminárium, gyakorlat 

V. Tanulás 

IV. összesen 

1. Rövid távú (pl. szemináriumra készült) 
2. Hosszú távú (pl. vizsga anyaggal foglalkozott) 
3. Kötelező olvasmány 

V. összesen 

VI. Önként vállalt művelődés 
1. Olvasás (műveltséget adó, nem kötelező olvasmány, nem 

elsősorban szórakozás célzatú) . . . . . . 
2. Nyelvtanulás (nem a kötelező anyag) 
3. Zene, ének -
4. Kiállítás megtekintése 
5. Művelődési anyag megbeszélése 

1 VI. összesen 

X. Alkotó tevékenység 
1. Irodalmi 
2. Képzőművészeti 
3. Zenei 
4. Szakmai 

X . összesen 

14,50% 
10,35% 

7,14% 
1 , 6 6 % 
2,270/o 

2,45% 
' 1,66% 
O,530/0 
0,050/o 
0,10% 

0,720/o 
0,02% 
0,400/o 
0,20% 

24,85%. 

ll,070/o 

4,790/0-

1,34% 

A szakma körébe tartozó időtöltés összesen 42,05% 
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C) Nem szakma körébe tartozó időtöltés 

VII. Szórakozás, pihenés 
H a t á r o z o t t c é l l a l t ö r t é n ő : 

11 Olvasás 
a) regényolvasás 
b) folyóirat, újságolvasás 

3. Mozi 

6. Rádió 
7. Televízió _ 
8. Sport játékok 

a) fizikai jellegű . . : 
b) szellemi jellegű 

9. Szerencsejáték 
10. Tánc 
11. Kirándulás : . . 
12. Eszpresszóban 
13. Kocsmában 
14. Ét teremben 

3,45% 
1,31% 
0,77% 
1,10% 

• 0,40% 
0,94% 
0,98% 

0,98% 
0,97% 
0,13% 
0,02% 
n , An/ 

.0,52% 
0,33% 
0,22% . 

-

Határozott céllal történő összesen ' 12,22% 

N e m h a t á r o z o t t c é l l a l t ö r t é n ő : 
15. Szöszmötölés (helyhez kötött semmittevés) . . . . 
16. Csellengés (helyváltoztatás közben semmittevés) 
17. Töprengés, meditálás, szemlélődés 
18. Pihenés (kényelmes elhelyezkedés) 
19. Alvás (szundítás) 
20. Ábrándozás 

1,17% 
2,55% 
1,78% 
0,82% 
0,52% 
0,85% 

Nem határozott céllal történő összesen 7,69% 

VII . összesen 19,91% 

VIII. Társas élet 
1. KISZ munka 
2. Klubélet 
3. Vitatkozás (nem szakmai témák) 
4. Beszélgetés (általános témák) 
5. Egymás örömeinek, gondjainak megosztása . . . . 

1,05% 
0,33%' 
0,95% 
7,41% 
0,24% . 
1,90% 
0,47% 
0,54% 

• 0,58% 
0,48% 

VI I I . összesen 13,95% 

Nem szakma körébe tartozó időtöltés összesen 33,86% 

Az időnek százalékosan történő részletezésével az egész kollégiummal 
(nem személyekkel) kapcsolatban kívántunk bemutatni munkaerkölcsre utaló 
adatokat. További értelmezésre, az adatóknak a hallgatók véleményéhez való 
viszonyítására, a következtetések levonására az összehasonlító anyag birto-
kában visszatérünk. 
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Béna Padmu K FaOop Tom: 
MEM n P O B O R H T - BPEMH Y H H B E P C H T E T C K A B MOJIOREIKb, >KMBY'I1J,AH 

B CTYREHMECKHX OBÍRE1KMTM5IX? 

Oimpancb Ha TiuaTejibHO nogroTOBJieHHoe aHKeTaMH pacnpamHBaHne, aBTopu ycra-
HOBHJIH pacnpefleaeHHe BpeMeHH ACHBYMUX B OÖIUOKHTHHX CTYACHTOB yHHBepcHTCTa, rjiaB-
HUM 06pa30M, ŐYFLYIJUHX npenoflaBaTejieü. MccjieAOBaHHji npoBOflHJincb c pejibio NPHOÖPETEHHH 
AaHHbix OTHOCHTeabHO TpygOBOH Mopajin CTYAENTOB. B onyöaHKOBaHHOM OTHCTC — npeg-
CTaBHHiouieM CO6OH nepByio naerb paSorbi — ycTaHamiMBaeTCíi jiHuib TOT ({OKT, HTO y CTyaeH-
TOB cyTOHHoe pacnpeaeJieHHe BpeMeHH HCSKOHOMHO. 

Béla Radnai a n d Gábor Tóth: ' 

• H O W D O E S T H E H U N G Á R I Á N Y O U T H 
- O F U N I V E R S I T I E S S P E N D T H E I R T I M E I N C O L L E G E S ? 

T h e a u t h o r s es tabl ished t h e dai ly oceupa t ion of un ive r s i t y s t u d e n t s l iv ing in 
colleges — ma in ly of teachers in t r a in ing — relying u p o n t h e evidence of ca re fu l ly p re -
pa red quest ionnaires . The s t u d y was conduc ted t o collect d a t a in re la t ion t o t h e a t t i t ű d é 
to work of t h e s tuden t s . The r e p o r t which cons t i tu tes t h e f i r s t p a r t of t h e s t u d y o n l y 
proves t h a t t h e spacing ou t of work of s tudents is r a t h e r uneconomica l . 

\ 
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LIPÁK JÁNOS 

A KIFÁRADÁSOS NEURÓZIS TÜNETEI 
AZ EGYETEMI HALLGATÓSÁG KÖRÉBEN* 

Felsőoktatásunk egyik legnagyobb jelenlegi problémája a hallgatóság 
túlterhelése. De vajon valóban fennáll-e ez a túlterhelés? 

A kérdés megítélésében két úton járhatunk el: 
v a) Magát á hallgatókra, nehezedő megterhelést vizsgáljuk, keresve, hogy 

annak átlagos nagysága meghaladja re a normális mértéket. E kérdéssel i t t 
nem foglalkozom. ' 

. b) Keressük a hallgatókon a kifáradás, kimerülés tüneteit. Tekintve a 
probléma relatív jellegét, elsősorban ez döntő a kérdés megítéléséhen. 

Vizsgálataimat részben metodikai alapon, részben a. kifáradás súlyos-
sága szerint három csoportba osztottam: 

1. Figyeltem a Debreceni Orvostudományi Egyetem IV. éves hallga-
tóinak viselkedését, magatartását, a fáradtság megnyilvánulásait egész nap 
folyamán, huzamosabb időn keresztül. Igyekeztem velük meghitt beszélge-
téseket folytatni és fényt deríteni a hallgató állapotára. 

A hallgatóság nagy része panaszkodik fáradtság, álmosság miatt . Van, 
aki állandóan ilyennek érzi magát, Már reggel így ébred, vagy 11 óra felé 
jelentkezik az ásítozás, álmosság, érdeklődés hiánya. Mindez 2 óra felé álta-
lánossá válik. Van, aki alvászavarral küszködik, állandóan altatókat szed, 
mások gyógyszeresen stimulálják szervezetüket. 

Sokan panaszkodnak ingerlékenységről, szellemi képességeik csökkené-
séről, rossz hangulatról. 

Többeknél vegetatív panaszok is jelentkeznek: izzadás, tremor, gyomor-
bólpanaszok. Mindezek többnyire az egyetemi évek alat t léptek föl. Nem egynél 
hypertonia, ulcus, neurasthenia fejlődött ki hallgató korában. 

Általában a, megfigyelés és beszélgetések kapcsán az tűnik ki, hogy a 
hallgatók nagy része fáradt, kimerült, vagy legalábbis útban van ezen- álla-
potok felé. 

2. Feldolgoztam a Debreceni Orvostudományi Egyetem Ideg- és Elme-
gyógyászati Klinikáján működő SZTK szakrendelés beteganyagát 1954 — 
1959-ig.'A szakrendelésen megjelent összes beteg közül (5026) kiválogattam és 
rendszereztem a neurotikus egyetemi hallgatókat (376), különös tekintettel az 
orvoshallgatókra és az exhaustiós esetekre. • 

' Az I. táblázat muta t j a a neurózisok eloszlását évfolyamok szerint. 
Ugyanez látható az 1. ábrán is grafikus ábrázolásban. Az abszolút értékek mel-

* A Debreceni O r v o s t u d o m á n y i E g y e t e m Ideg- és E lmegyógyásza t i K l i n i k á j á n a k 
közleménye. Igazga tó : D r . J u h á s z Pá l egy. n y . r . t a n á r . 
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lett a százalékos értékek is fel vannak tüntetve. A könnyebb áttekinthetőség 
szempontjából a százalékos értékeket egész számokra egészítettem ki. í gy 
max. 1% eltérés lehetséges, de ez a tájékozódás szempontjából nem zavar. 
Látható, hogy a legtöbb neurózis a II. évben fordul elő (37%), és az összes 
esetek több mint 1/3-át teszi ki. Különösen kirívó ez az orvoskaron, ahol a 
II . éves neurózisok száma 10%-kal több, mint a Kossuth L. Tudomány-
egyetemen (Debrecen). 

I . t á b l á z a t 

Neurózisok megoszlása évfolyamok szerint 

Kossuth E. Orvostud. E. Osszeseu 

I n I I I IV V ússz. I I I I I I IV V Ossz. I I I n i IV V OSSZ. 

1954 12 10 8 5 1 36 14 8 1 2 _ 25 26 18 9 7 1 61 
% 33 28 22 14 3 56 32 4 8 — 43 30 15 11 1 

1955 11 11 10 10 1 43 10 5 5 2 — 22 21 16 15 12 1 65 
% 26 26 23 23 2 45 23 23 9 — 32 24 23 20 1 

1956 3 8 7 2 20 3 5 4 1 1 14 6 13 11 3 1 34 
% 15 40 35 10 — 22 36 28 7 7 18 38 32 9 3 

1957 5 8 9 4 26 8 9 5 1 — 23 13 17 14 5 — 49 
% 19 31 35 15 — 35 39 22 4 — 26 35 29 10 — 

1958 18 9 5 3 35 10 17 13 1 — 41 28 26 18 4 — 76 
% 51 26 14 o — 24 42 32 2 — 37 34 24 5 — 

1959 13 17 3 1 1 35 7 24 2 2 — 35 20 41 5 3 1 70 
% 37 48 9 3 3 20 68 6 6 — 29 59 7 4 1 

Ö88Z. 62 63 42 25 3 195 52 68 30 9 1 160 114 131 72 34 4 355 
% 32 32 21 13 2 32 42 19 6 1 32 37 20 10 1 

Kossuth E-
Orv. E. 

AHog 
1. ábra 
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% 10- A II. tábla (2. ábra) mutat-
ja a neurózisok föllépését hóna-
pok szerint. Az összneurotikus 
esetek mellett külön feltünteti 
az exhaustiós eseteket. E szerint 
a neurózisok 25%-a, az exhaus-
tiók 36%-a júniusban fordul elő. 
Utána január következik 12, ill. 
16%-kai. Tehát a megbetegedések 
zöme vizsgaidőszakban, de ott is 
inkább év végén fordul elő. 

Neurózis• 
-v Exhausf/Q 2. ábra 

I I . t á b l á z a t 
A neurózisok megoszlása hónapok szerint 

J F M Á M J J A Sz 0 N D össz. 

Neu. 7 6 10 6 6 12 2 1 7 1 3 2 63 
1 QK/1 % 11 10 16 10 10 20 3 1 11 1 4 3 

Exh. 7 2 3 3 2 9 1 1 1 — 1 — 30 
% 24 7 10 10 7 30 3 3 3 — ' 3 — 

Neu. 7 12 8 3 4 7 1 2 10 7 6 67 
% 10 19 12 5 6 10 — 1 3 15 10 9 

i y o o Exh. 3 5 3 2 2 5 — — — 1 1 3 25 
% 12 20 12 8 8 20 — — — 4 4 12 

Neu. 7 4 4 3 5 9 1 3 1 ' 37 
1 QKA % 20 11 11 8 14 24 2 — 8 2 — — 

í y o o Exh. 5 — 2 — 2 8 — — 1 1 — — 19 
% 27 — 11 — 11 41 — — 5 5 — — 

Neu. 2 4 6 1 6 8 8 1 3 2 5 3 49 
1 QK7 % 4 8 12 2 12 17 17 2 6 4 10 6 

Exh. — — — 1 1 7 7 — 1 1 2 2 22 
% — — — 4 4 32 32 — 4 , 4 10 10 

Neu. 8 8 4 4 2 41 2 2 4 5 2 3 85 
1 QKO % 9 9 5 5 2 50 2 2 5 6 2 3 
í y o ö Exh. 6 5 1 2 2 38 — 1 3 1 1 2 62 

% 9 8 2 3 3 61 — 2 5 2 2 3 

Neu. 13 7 4 5 5 22 2 1 2 4 6 4 75 
1 QríQ % 17 9 5 7 7 30 3 1 3 5 8 5 
í y o y Exh. 12 5 2 2 5 17 2 — 1 — 1 3 50 

% 24 10 4 4 10 34 4 — 2 — 2 6 

Neu. 44 41 36 22 28 99 15 6 21 23 23 18 376 
« % 12 11 10 6 9 25 4 1 6 6 6 4 
Ossz. Exh. 33 17 11 10 14 84 10 2 7 4 6 10 208 

% 16 8 7 5 7 36 7 1 3 2 3 5 
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A III. táblázat (3. ábra) feltünteti, hogy a neurotikus egyetemi hallgatók 
melyik egyetemhez tartoznak. E szerint 52% a Kossuth, 43% az Orvostud. 
Egyetemről került ki. 

I I I . t á b l á z a t 

A neurózisok megoszlása egyetemek szerint 

Kossuth E. Ott. E. Egyéb 
Összes 

% % % 
Összes 

1 9 5 4 3 6 57 2 5 4 0 2 3 6 3 

1 9 5 5 4 3 6 4 2 2 3 3 2 3 67 

1 9 5 6 2 0 5 4 14 3 8 3 8 3 7 

1957 2 6 5 3 2 3 4 7 — — 4 9 

1 9 5 8 3 5 4 1 41 4 9 9 10 8 5 

1 9 5 9 3 5 4 7 3 5 4 7 5 6 7 5 

Ö s s z . 1 9 5 5 2 160 4 3 21 5 3 7 6 

Kossuth £. 

Orv E. 

Egyéb 
3. ábra 
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A IV. tábla (4. ábra) muta t ja a neurotikus egyetemi hallgatóknak az 
egyetem létszámához való viszonyát. Az iskolaévi létszámot naptári évre 
számítottam át oly módon, hogy két szomszédos iskolaév létszámának közép-
arányosát vettem a naptári év létszámának. Pl. a táblázatban az 1954. évi 
létszám megfelel az 1953/54. és 1954/55. iskolaévek számtani középarányosának. 
A számítások alapján a hallgatóság 3 —4%-a válik neurotikussá. Tekintve, 
hogy csupán egy körülírt megbetegedésről van szó, ez az érték meglehetősen 
magasnak számít. 

IV. t á b l á z a t 

Neurózisok viszonya az egyetem létszámához 

Kossuth E. Orv. E. összesen 

létszám neu. látszám neu. létszám neu. 

• % % % 

1954 1167 36 3 733 25 4 1900 61 3 
1955 963 43 4 767 22 3 1730 65 4 

1956 766 20 3 827 14 2 1593 34 2 

1957 654 26 4 882 23 3 1536 49 3 
1958 657 35 5 919 41 4 1576 76 5 
1959 789 35 4 926 35 4 1715 70 4 
Össz. 4996 195 4 5054 160 3 10 050 355 3 

Kossuth E 
Orr. E 

Át/ag 

1. ábra 
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Az V. táblázat (5. ábra) feltünteti a neurotikus egyetemi hallgatók viszo-
nyát a rendelésen megjelent összes betegek létszámához. E szerint a legkülön-
bözőbb idegrendszeri megbetegedések 7%-át neurotikus egyetemisták teszik 
ki, s ebből 3% esik orvoshallgatókra. Az is megállapítható, hogy ez a szám 
évről évre emelkedik. Míg 1954-ben csak 5% volt, addig 1958-ban már 12%-ra 
emelkedett. 

V. t á b l á z a t 

Neurotikus hallgatók viszonya az összbetegekhez 

Összbeteg Kossuth E. Egyéb Orv E. Összesen 

% % % % 

1954 1157 36 3 2 — 25 2 63 5 

1955 • 1001 43 4 2 — 22 2 67 7 

1956 738 20 3 3 — 14 2 37 5 

1957 720 26 4 — — 23 3 49 7 

1958 684 35 5 9 1 41 6 85 12 

1959 726 35 5 5 1 35 5 75 10 

Össz. 5026 195 4 21 — 160 3 376 1 

% . 

-r T 1 1 1 1 1— 
1959 1955 1955 1957 1958 1959 Mag 

Kossuth £. 
Orv E 
Ossz halig 

5. ábra 
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A VI. táblázatból (6. ábra) kitűnik, hogy a neurotikus hallgatókon belül 
hány volt kifejezetten exhaustiós jellegű. Átlagosan a neurózisok 55%-a 
exhaustio. Medikusoknál 48%, de i t t is megfigyelhető az emelkedő tendencia. 

• VI . t á b l á z a t 

Az exhaustio viszonya az összneurózishoz 

Kossuth E. Egyéb Orv. E. Ossz. 

neu. 
exh. 

neu. 
exh. 

neu. 
exh. 

neu. 
exh. 

neu. 
% 

neu. 
% 

neu. 
% 

neu. 
% 

1954 36 25 70 2 i 5 0 25 4 16 63 3 0 47 

1955 4 3 17 4 0 2 — — 22 8 36 67 25 37 

1956 2 0 11 5 5 3 i 33 14 7 50 37 19 51 

1957 26 13 5 0 — — — 23 9 39 4 9 22 4 5 

1958 3 5 27 77 9 8 88 41 27 66 8 5 62 73 

1959 3 5 23 66 5 5 100 3 5 22 63 75 5 0 67 

Összesen 195 116 5 9 21 15 71 160 77 4 8 3 7 6 208 5 5 

Kossuth E 

Orv E. 

Átlag 

1. ábra 

t 
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3. Feldolgoztam a Debreceni Orvostudományi Egyetem Ideg- és Elme-
gyógyászati Klinikáján bennfekvő neurotikus egyetemi hallgatók kórlapjai t . 
Az eredményt a VII. tábla mutat ja . Ebből látható, hogy a neurotikus egyete-
misták 6%-nál olyan súlyos fokot ért el a betegség, hogy klinikai kezelésre 
volt szükség. E súlyos esetek 67%-a pedig éppen medikus. Emelkedés i t t is 
észlelhető. 

. VII . t á b l á z a t 
. Klinikán bennfekvő neurotikus hallgatók ' 

Xeur. Klinikán teküdt Ebbíl orv. h. 

4 
halig. % % 

1955 67 — — 

1956 37 5 13 2 40 
T957 49 3 6 2 66 
1958 S5 1 1 1 100 
1959 75 . 9 12 7 78 
Ö s s z e s e n 313 18 6 12 • 67 

Összefoglalás : A hallgatók között széles körben fellelhetők a kifáradásos 
jelenségek, de a kifejezett megbetegedések száma is nagyon magas: a hallgatók 
3— 4%-a neurotikus. Átlagosan a neurózisok 55%-a exhaustio. Legmagasabb 
a megbetegedések száma a II. évfolyamon (37%), továbbá-vizsgaidőszak 
idején (júniusban 25%). Figyelembe véve, hogy az értékek csak a minimumot-
adják (csak az idegklinika adatait dolgoztam föl), a hallgatóság túlterhelése 
minden kétséget kizár. Indokolt tehát minden olyan törekvés, mely a túl-
terhelés okait föltárni és magát a túlterhelést megszüntetni igyekszik. 

I R O D A L O M 

L I P Á K : A k i fáradásos neurózis tünete i az egyetemi t a n u l m á n y i idő a l a t t és ennek meg-
előzésének lehetőségei. Debrecen. 1960. (Kézirat . Ideg- és Elmegy. Kl in ika k ö n y v -
tára . ) 

KHOUI Jlunas: -
ÜPH3HAKH B03HHKlI lEr0 HA IIOHBE YTOMJIEHMfl H E B P 0 3 A B K P Y r A X 

C T Y F L E H M E C T B A 

B OAH'OM HHCTHTy-re MCAHUHHCKOI'O ([MKyjibTeTa R e ö p e n e H C K O r o YHHBepccH-reTa 
ABTOP 3aHHMajiCH n p n 3 H a K a . \ w B03HUKiiier0 Ha riOMBe yTOMJieHHH HeBpo3a y CTygeHTOB 
B oöme.u , a TaK>Ke c OCOŐBIM BHHMaHHe.M Ha MGAHKOB. YcTaHOBjieHO, MTO CHMHTOMH BO3HHK-
rnero Ha UOMBC yTOMJieHHH HeBpoúá, HaőjiioaaeMbie B OTgejibHbix K y p c a x , a BO Bpe.Mji 3K3aMe-
HOB AA>Ke BO B c e x K y p c a x , HBJIÍHOTCH CJICACTBHÍMH n e p e r p y 3 K i i CTVACHTOB. 

János Lipák: 
S Y M P T O M S O F E X H A U S T I O N N E U R O S I S A M O N G U N I V E R S I T Y S T U D E N T S 

I n an Ins t i t u t e of t he Faoul ty of Medicine of t h e Debrecen Univers i ty s y m p -
toms of exhaust ion neurosis were s tudied among univers i ty s tuden t s general ly a n d 
among t h e s tuden t s of t he medical f acu l ty par t icular ly . As a conclusion t h e a u t h o r 
established the f ac t t h a t t he s y m p t o m s of exhaust ion neurosis in somé classes a n d in 
the period of the examinat ions in all classes is a consequence of overworking. 
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W E R N E R DORST 

A PEDAGÓGIAI KÍSÉRLET ÜTJA ÉS LEHETŐSÉGEI 

„ T a n u l n u n k ke l l . a t e r m é s z e t t u d o m á n y o k n a g y rendszerezőitől , 
meg kell t a n u l n u n k mindeneke lő t t e rud íc ió juka t , másodszor 
pedig el kell s a j á t í t a n u n k a reális jelenségek i rán t i t i sz te le tüke t . 
Spekula t ív gondolkozás te rmésze tesen erudíció né lkü l is lehet-
séges 
„Az elmélet i pedagógus tó l n e m az eszmény p r o b l é m á j á n a k 
megoldásá t , h a n e m az eszmény felé vezető u t a k megjelölését 

• köve te l jük . E z a z t je lent i , hogy a pedagógia f e l ada t a a n n a k ' a 
módfe l e t t bonyolu l t ké rdésnek a kidolgozása: m i a nevelés 
célja, és mi lyen módszerre l köze l í t he t jük m é g ez t a cé l t . " 

M A K A R E N K O műve i V . k ö t e t 4 2 2 . és 3 0 8 . l a p . . 

Aki kísérleti munkához akar fogni, annak minden elgondolását, minden 
lépését nemcsak összességükben, de a legapróbb technikai-módszertani fogások 
tekintetében is alája kell rendelnie a szocialista oktatási és nevelési céloknak, 
és összhangba kell hoznia a szocialista oktatásról és nevelésről alkotott nézetekkel. 

De vajon mindez nem annyira magától értetődő-e, hogy ma már nem-
igen szükséges hosszasan időzni mellette? Általánosságban — talán, de a gya-
korlati kísérleti munkában minden bizonnyal — nem. Amikor részproblémákkal 
dolgozunk, gyakran kerülünk abba a veszélybe, hogy szem elől tévesztjük a 
nagy összefüggést. Hadd világítsa meg ezt a mi példánk. 

Már régóta tudjuk, hogy azok a hatások, amelyek a gyermekeket akár 
az osztályban vagy az iskolában, akár az iskolán kívül érik, döntő hatásukat 
a maguk összességében fejtik ki. Ezért arra törekszünk, hogy e hatások lehető 
legegységesebb összjátékát alakítsuk ki. Ezt azonban nem mindig sikerül, meg-
valósítanunk a szocialista oktatási és növelési célok, illetve a szocialista okta-
tásról és nevelésről vallott nézetek szellemében. Ehhez sok, igen sok munkát 
és kitartó, céltudatos erőfeszítést kell kifejtenünk. Ha pedagógiai kísérletet 
kívánunk előkészíteni és lefolytatni, akkor ez azt jelenti, hogy annak tema-
t ikája nem hagyhat ja figyelmen kívül az osztályban, az iskolában és az iskolán 
kívül érvényesülő hatásokat a maguk összességében. Szigorúan nézve: bármely 
tantárgy legsajátosabb részletkérdését sem szabad külön választva, önmagában 
vizsgálni. Még inkább nem, midőn általános didaktikai vagy nevelési kérdé-
sekről van szó. ' 

E megfigyelésekből és tapasztalatokból indultunk ki a jénai Pedagógiai 
Intézetben. Amikor pl. 2 esztendővel ezelőtt hozzákezdtem a szocialista ál-
lami öntudatra neveléssel kapcsolatos kísérlet előzetes vizsgálataihoz, ezt a 
tényt annyira nyomatékosan érzékeltem, h<?gy kénytelen voltam előbb az 
állampolgári ismeretek, majd a történelem és a német nyelv tanítását, végül 
valamennyi tantárgy tanítását és az üzemi oktatási napon folyó tanítást is 
vizsgálni, foglalkoztam az EDJ tevékenységével, a szülői házzal és nem utolsó-
sorban az egyes tanulók iskolán kívüli elfoglaltságával; vizsgálataimba egye-
bek között még be kellett vonnom a kirándulási napot és a sportünnepélyt is. 
H a ezt a különös tényt, amelyre egyébként hasonló értelemben utal valamennyi 
pedagógiai kísérlettel foglalkozó szerző, következetesen végiggondoljuk, akkor 
a pedagógiai kísérletet illetően (akár a ,,kis", akár „nagyobb" kísérletről van 
szó), sajátos jelenséggel találkozunk. A mellékhatások és -folyamatok kikü-
szöbölése — ami a kísérletek hagyományos feltétele — a pedagógia területén 

311. 



szemmelláthatóan lényeges sajátságokat von maga után. Ez mindjár t nagy 
nehézséget jelent, ami, úgy látszik, módszertani-technikai úton nem ol'dható meg. 

Ezért olyan utakat igyekeztünk találni, amelyeken járva a pedagógiai 
folyamatot komplex voltában ragadhatjuk meg. Az elmúlt 2 esztendőben 
végzett előzetes vizsgálataink eredményeitől felbiztatva, és egyben támasz-
kodva problémánk elméleti megközelítésére, kidolgoztunk egyfaj ta kuta tás i 
módszert, amelyet először komplex-monografikus módszernek neveztünk. 

Mivel az osztályban, az iskolában és az iskolán kívül is gyakran érvé-
nyesülő hatások összességének egységét nem lehet úgy tekinteni, mint vala-
mely állapotot, hanem csak mint folyamatot és változást, ezért a hosszabb 
időtartamot felölelő kísérletre kellett elszánnunk magunkat . Módszerünket-
tehát egész pontosan kisérleti-komplex-monografikus módszernek kellett elnevezni. 

Jelen tanulmányunkban megkíséreljük kifejteni, milyen felismeréseket 
hasznosítottunk, illetve szereztünk, melyek első tapasztalataink, mennyiben 
használható ez a módszer, és hol vannak alkalmazhatóságának határai? 

I. A fogalmak értelmezése 
\ 

Célszerűnek látszik, hogy fenti kutatómódszerünk kifejtését összekapcsol-
juk a megfelelő fogalmak értelmezésével. 

•Kezdjük a ,,kísérlet" fogalmával. 
1. A természettudományokban 'alkalmazott kísérleti módszereket közvetlen 

módon nem lehet alkalmazni pedagógiai folyamatokra! 
Eléggé ismeretes/milyen jó eredményekkel járhatnak kísérleti vizsgáló-

dások, természeti jelenségek, folyamatok és törvényszerűségek kuta tásában. 
Kísérletezéseknek jelentős felfedezések köszönhetők. 

Ké t tipikus jegye van a kísérletnek, amely a természettudományos ku ta -
tásban különleges helyet biztosít számára: 

Az egyik az a lehetőség, bogy a természeti folyamatok viszonylag t iszta 
formában, mellékhatások kiiktatásával figyelhetők meg, változásaik mennyi-
ségileg mérhetők, s ugyanakkor- a folyamatok korlátlanul megismételhetők. 

Ez a sajátosság lehetővé teszi a kísérleti körülmények variálását, és az 
észrevehető változások rögzítését. Ilyen módon kikutathatok a meghatározó 
és jellemző, illetve a kevésbé jelentős és jelentéktelen elemek, tényezők, és 
hatásuk — mennyiségileg és minőségileg egyaránt — észlelhető. 

A második pedig az, bogy a kísérlet lehetővé teszi bizonyos, szándékosan 
kiváltott okok segítségével megfelelő hatások előidézését. A kísérletező t ehá t 
előidézi a természet megnyilvánulását, a megfigyelőnek viszont meg kell várnia 
vagy keresnie, míg a véletlen alkalom meg nem ajándékozza jellegzetes meg-
nyilatkozásokkal. Ilyen értelemben a kísérlet során kérdéseket teszünk fel a 
természetnek, s e kérdésekre maga a természet válaszol — pozitív vagy nega-
tív módon. • 

E két jellemző jegye a természettudományos kísérletet különlegesen meg-
szervezett, mintegy tiszta formában mutatkozó gyakorlattá vál toztat ja , és a 
vizsgálattal foglalkozó személyt arra ösztökéli, bogy lépjen ki a puszta speku-
latív értelmezés és az esetlegesre, véletlenre támaszkodó megfigyelés bűvös 
köréből. Ez az utóbbi a tömérdek megfigyelési adat ellenére sem képes tökéle-
tesen bizonyítani valamely folyamat szükségszerűségét, és akadályoz abban, 
hogy a pedagógia területén a vélemények terméketlen taglalásának szubjektív 
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síkját elhagyjuk, és eljussunk a tudományos pedagógiai munkában a kvanti tat ív 
módszerek alkalmazásáig. 

A kísérlet segítségével elhagyjuk a puszta megfigyelés és általános tapasz-
talás sík területét, hogy eljussunk a differenciált megfigyeléshez és tapaszta-
láshoz. ,,. . . a szükségszerűség bizonyítéka az emberi tevékenységben, a kísér-
letben, a munkában rejlik: ha elő tudom idézni a post hoc-ot, akkor az azonossá 
válik a propter hoc-kal" — mondotta Kant ta l és Hegellel vitázva Engels.1 

A természettudományos kísérlet olyan szándékosan előidézett megfigyelési 
és tapasztalati adatokat és értékeket nyújt , amelyek mennyiségileg megfog-
hatók. Ez könnyűvé teszi azt az egyébként nehéz munkát, hogy a természeti 
folyamatokban a jelenségek mögött okozati összefüggéseket és törvényszerű-
ségeket állapítsunk meg. Ily módon a kísérlet a megismerés olyan módszere, 
amely a meghatározó tényezők változásában és egymástól való függésében 
természeti törvényszerűségeket keres, és lehetővé teszi vagy éppen megkívánja 
megfigyelése kvantitatív eredményeinek matematikai értékelését. 

Kézenfekvő volt, hogy más, mindenekelőtt az újonnan kialakuló tudo-
mányok is-igénybe vegyék a természettudományos kutatás e jól kidolgozott 
és sikeres módszerét. Németországban pl. az észlelés-lélektan — végső soron az 
ipari forradalom és a burzsoázia számára azzal együtt jelentkező gazdasági 
és politikai-társadalmi problematika hatására — birtokába vette a természet-
tudományok által kidolgozott kísérletező módszereket. A kísérleti észlelés-, 
emlékezés- és gondolkodáslélektantól először a polgári-idealista- pedagógia 
vette át a kísérletező módszert. Mindaz, amit ebben az irányban kezdeményez-
tek, és kísérleti pedagógiának vagy didaktikának neveztek, tulajdonképpen 
az oktatás és képzés történésének lélektani vizsgálata volt. A nevelés nagy 
területe gyakorlatilag kívül maradt a vizsgálaton. Egészében azonban ez a 
próbálkozás zsákutcába vitte A polgári pedagógiát, annál is inkább, mivel 
idealista, sőt nagyrészt reakciós pedagógiai nézetekre épült. 

Véleményünk szerint a kísérletező módszer akkor alkalmazható sikerrel 
a pedagógia területén, ha az oktatás ós nevelés szocialista felfogásából indul ki, 
és a dialektikus materializmus talaján áll. Előnyei kétségtelenül észlelhetők 
a pedagógiai kutatásban is, feltéve hogy az említett két tipikus jegy mellett 
számolunk a pedagógiai folyamatok sajátos jellegével. 

Hogy konkrétabban fejezzük ki magunkat, megkíséreljük az elmondot-
takat egy részletkérdés kapcsán megvilágítani. Ha a kísérletet joggal akarjuk 
pedagógiai kísérletnek nevezni, akkor bizonyos hatásokat, pedagógiai lépé-
seket és egyéb körülményeket ki kell küszöbölni, másokat viszont állandó jel-
leggel be kell iktatnunk. Ez egyébként már abból következik, hogy kísérle-
tünk tematikai szempontból leszűkül, a mi esetünkben a szocialista állami 
öntudatra és az állampolgári magatartásra való nevelés határai közé. Ez a 
szükségszerű kiküszöbölés nem terjedhet ki a szocialista pedagógia kiindulási 
és alappozícióira, mert ez esetben megsértenénk a szocialista oktató-nevelő 
munka lényeíjét. Ezen kiindulási és alappozíciók közé soroljuk az oktatás és 
nevelés egységét (nem azonosságát), a hatások már említett egységét, minden 
egészséges ember oktathatóságának és nevelhetőségének lehetőségét egy maga-
sabb szocialista általános képzés szelleméhen stb. A kísérleti körülmények -
kiküszöbölése és variálása valami másra vonatkozik: az oktatás és nevelés 
tartalmának, szervezetének és módszereinek a megváltoztatására. Tehát nem 

5 Engels : A te rmésze t d ia lek t iká ja , Szikra, B u d a p e s t 1952*. 239. lap. 
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értünk egyet az olyan „kísérletekkel", amelyek az egyik esetben megtar t ják 
az említett alappozíciókat (vagy azok egy részét), és az ellenőrző (vagy „pár-
huzamos") kísérlet során azoktól eltekintenek. 

2. A kísérletező pedagógiai módszer sajátos volta, szocialista pozíciókból 
kiindulva. (A pedagógiai kísérlet alapformái.,)^ 

Makarenko, a jelenkor pedagógiájának legtehetségesebb teoretikusa s leg-
eredményesebb gyakorlati művelője, élete végén panaszkodott, hogy néhány 
fontos nevelési problémát nem volt módja kísérleti úton megvizsgálni. í gy 
megemlíti egyes fiatalok vagy csoportjaik defektív képzeteinek és magatartási 
módjainak robbanását szilárd közösségeken belül. Arról is beszél Makarenko, 
hogy egyik vagy másik bonyolult nevelési problémával gyakorlatilag úgy kel-
le t t megbirkóznia, ahogyan éppen adódtak, anélkül, hogy egzakt kísérleti 
vizsgálatnak vethette volna alá azokat.2 

Egyszersmind azt is elismeri Makarenko, hogy a Gorkij-telepen és a 
Dzerzsinszkij-kommunában áz a 6, illetve 8 esztendő, amelyet nevelői és 
munkatársai körében eltöltött, és több száz fiatalkorú között elméleti és gya-
korlati tevékenység kifejtésére használt fel, „egy teljes kísérlet indukciója" 
volt.3 

Ezzel véleményünk szerint megjelölte a pedagógiai kísérlet két fő lehető-
. ségét és alapformáját: 

1. A kísérlet mint „egy széles tapasztalatszerzés szándékolt szervezete 
(helyesebben fordítva: megszervezése)" egyetlen és vi ta tot t nevelési és oktatási 
problémakör, illetve eljárás megoldására; 

2. a kísérlet mint „teljes kísérleti komplexusok lefolyása. . . és össze-
hasonlítása" ú j pedagógiai törvények felfedezése céljából. Más helyen meg-
említi Makarenko „egész rendszer irányított, hosszabb időtar tamú kísér-
leté"-t.4 • 

Makarenko e második alapforma — ahogy ő nevezte: „teljes kísérlet" — 
mestere, és ő találta meg ennek eddig legjobb leírási formáját is. De a másik 
alapformát, „bizonyos intuíciók", azaz bizonyos, részletkérdésekben lehetsé-
gesnek és helyesnek ítélt megoldási módok egzakt „kísérleti vizsgálatát" sem 
tévesztette szem elől. > 

Makarenko kísérlet-fogalmán két dolog ragadja meg figyelmünket; az 
egyik, hogy milyen magasra értékeli a „pedagógiai tapasztalatokat", a másik, 
amit ő a „teljes rendszerek tartós kísérletén" ért. Mindkettő igen értékesnek 
bizonyult számunkra, midőn tanulóink politikai nevelése problémáinak vizs-
gálatához hozzáfogtunk, és megkíséreltük a kísérleti-komplex-monografikus 
módszer kifejlesztését. 

Minden bizonnyal érdemes lenne külön megvitatni a pedagógiai tapasz-
ta la t makarenkói fogalmát. I t t azonban nincs rá lehetőségünk. Csak egy dolgot 
hadd említsünk meg a mi jénai kísérletünk könnyebb megértése kedvéért. 

Mint ahogy Makarenko általában ragaszkodik ahhoz a gondolathoz, hogy 
eleven, céltudatos, szocialista pedagógiai gyakorlat „a tapasztalat ú t j án" 5 szer-
vezhető, és új „nevelésieljárás csak a tapasztalatból vezethető le",6 hasonló-

2 Vö.: Makarenko Művei V I I . kö t e t , Akadémia i K i a d ó —Tankönyvk iadó , B u d a p e s t , 
1955. 3 9 4 - 3 9 5 . l ap . 

3 Völ: Makarenko Művei V. k ö t e t 428. lap. 
4 U g y a n o t t 429. lap. 
5 U g y a n o t t 446. lap. 
6 U g y a n o t t 101. lap . 
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képpen a pedagógiai kísérletet is csak úgy tudja elképzelni, mint széles tapasz-
talatszerzés lehetőségének szándékos megszervezését. Szükségtelen megvéde-
nünk az ellen a vád ellen, hogy a. „csak-gyakorlati ember" sekélyes empiriz-
musát képviseli. Makarenko a tapasztalást egyértelmű világnézeti pozíciók és 
politikai célok alapján állva „szervezi meg", és minden meggondolását a dia-
lektikus-materialista koncepciónak rendeli alá. A gyakorlat által fölvetett 
kérdést a megoldás hipotéziséig végiggondolja. Akkor kezdődik a kísérlete. 
A tapasztalat, amit eközben szerez, oly módon ölel fel elméletet és gyakorlatot, 
amint az a pedagógiai folyamatoknak megfelel. 

A tapasztalat több, mint a.megfigyelés. Már a megfigyelés eredményei is 
benne vannak, valamint a gyakorlati felülvizsgálatuk is. Egészen ilyen érte-

' lemben kívánunk kísérleti úton szerezni tapasztalatokat a tanulók politikai 
nevelése területén, de puszta deduktív feltételezésekből nem vonunk le követ-
keztetéseket, és nem rögzítjük valamilyen állapot pillanatnyi képét. A tapasz-
talat fogalmának ilyen értelmezése Makarenkónál is megköveteli az „irányított 
tartós kisórletet", amelyet „lefolyása alat t is és eredményeiben is" állan-
dóan vizsgálni kell. E követelményt magunkévá tet tük, és a Pedagógiai Inté-
zet által szervezett gyakorlati vizsgálatot nem csupán megindítottuk vagy 
éppenséggel távolból irányítottuk, hanem igen tevékenyen részt vettünk 
benne a helyszínen. 

Makarenko azonban nem csupán a „tartós kísérletről" beszól, hanem 
„egész rendszerek" tartós kísérletéről, „teljes tapasztalati komplexusok" 
egybevetéséről, ,',széles" tapasztalatszerzés megszervezéséről és valamely nem 
megbolygatott rendszer „szerves egészéről". És véleményünk szerint ezzel 
érkeztünk el a lényeghez, a kísérleti komplex módszer fogalmához. 

Makarenko figyelte az egész gyermektelep, illetve a kommuna fejlődését. 
Mindkettő igen nagy, teljes rendszer volt. Azt tervezte, hogy feltárja bennük 
a törvényszerű mozgások és kapcsolódások hajtóerőit; nagy,eredménye, hogy 
ezt sok tekintetben elérte. 

Nyomatékosan hangsúlyozta, hogy a szerves egészekbe nem szabad 
önkényesen beilleszteni valamilyen saját „felfedezést". A szocialista pedagógiai 
folyamat, természeténél fogva csak a maga szerves egészében vizsgálható mint 
meg nem bolygatott réndszer. Mi azt a következtetést vontuk le, hogy ez fel-
tétlenül vonatkozik az olyan témákra is, mint a mienk. (A szocialista állami 
öntudatra és az állampolgári magatartásra való nevelés.) Úgy véljük, az a fel-
adatunk, hogy valamely osztály (család, úttörőraj, FDJ-csoport, brigád, iskola, 
nevelőotthon, ifjúsági tanműhely) egész, viszonylag zárt rendszerét feltárjuk 
és irányítsuk; a nyert eredményeket a párhuzamos kísérletek eredményeivel 
egybevessük. Szilárd meggyőződésünk volt, hogy e viszonylag zárt rendszerek-, 
ben vagy kompléxusokban eszközölt intézkedések együttes hatásából és a peda-
gógiai összefüggésekből megszerezhetjük a lényeges tájékozódást, eljutunk a 
legfontosabb felismerésekhez. 

Ezek alapján döntöttünk úgy, hogy a tartós-kísérletet egy bizonyos osz-
tályban végezzük el, hogy mindenekelőtt kis rendszerrel dolgozzunk. Ilyenkor 
természetesen két vagy bárom másik osztályban is kell végezni ellenőrző kísér-
leteket: eredményeket csakis így lehet összevetni. Nem feltétlen szükséges, 
bogy a párhuzamos vagy ellenőrző kísérletet más vagy éppen ellenkező kísér-
leti körülmények között folytassuk le (itt például a tantervhez igazodunk, ot t 
viszont nem). A kísérleti körülményeket amúgy is megváltoztatják azok a 
különbségek, amelyek az egyik vagy a másik osztály tanulói, illetve pedagó-
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gusai között megvannak, s megváltoztatják a különböző helyi viszonyok is. 
A lényeg: a törvényszerűség felismerése. És a pedagógiai folyamatban sokkal 
inkább eljutunk e felismeréshez akkor, ha a különböző viszonyok között az 
azonos jelenségeket vetjük össze, mintsem az ellentéteseket, a helyeset és a 
helytelent. És ami az úgynevezett normálállapotot vagy normál-lefolyást illeti, 
ahhoz nincs szükségünk kísérletre; mindkettőt bárhol meg lehet állapítani. 

Ezzel kapcsolatban hadd tegyünk egy bíráló megjegyzést Fr . Dona th 
egyébként igen értékes tanulmányára. Donath a következő feladatot kívánja 
kísérlete tárgyává tenni: ,,. . . megvizsgálni, hogyan taní t ják egyes VII. osztá-
lyokban a történelmet, és hogyan fokozható ' a tanulók teljesítménye."7 

Á kísérlet bebizonyította — állapítja meg Donath tanulmánya végén —, hogy 
a pedagógusok jobb módszertani munkája révén a tanulók teljesítménye 
majdnem 100%-kal fokozható. Az az eredmény, amelyet Donath kar társ 
munkatársaival közösen elért, igen elismerésre méltó, munkájuk példaként 
szolgálhat. Csakhogy a hibás vagy nem kielégítő oktatómunka összevetése a 
hibátlannal — szigorúan véve a dolgot — még nem kísérlet! És e tekintetben 
(és csakis ebben) van néhány kifogasoló észrevételünk. Ha kiküszöbölök külön-
böző szaktárgyi és módszertani hibákat, aminő az óra nem kielégítő előkészí-
tése stb., akkor bizonyára jobbak lesznek az eredmények. Nem lehet valamely 
kísérletnek az a feladata, bogy megállapítsa, egyes VII. osztályokban hogyan 
tanít ják a történelmet. Arról sincs szó, bogy kimutassuk, miképpen 
javul a tanulók teljesítménye, ha nem követünk el hibát, s nem tűrünk, 
meg fogyatékosságokat, hanem hogy az oktatás milyen eddig még ismeretlen 
szempontokra és törvényszerűségekre épül. Aki kísérletezik, nem csupán ar ra 
törekszik, hogy az elismerten hibásat és fogyatékosat helyreigazítsa, hanem 
változtatni kíván a hagyományoson is, hogy a pedagógiai munka megjavítá-
sára új , még ismeretlen utakat mutasson. 

Donath lá t ta ezt a problémát. Maga írja: „Hogy a pedagógus az oktatási 
órára való gondos felkészülésével és helyes módszertani munkájával jobb tanul-
mányi eredményeket ér el tanulóinál, mint rossz oktatómunkával, az nem szorul 
bizonyításra."8 Valójában azonban mégis azon kísérletezik, hogy ezt bizonyítsa. 
Egy későbbi cikkünkben ínég részletesebben kívánunk foglalkozni a pedagógiai 
kísérlet tudományos módszertani problematikájával. 

Ezen a helyen néhány mondatban meg kell még világítanunk a „mono-
grafikus" jelző értelmét. Ez a szó főképpen a kísérlet megtervezésére és ered-
ményei felvázolására és leírására vonatkozik. A mi vizsgálati területünk az osz-
tály, pontosabban: egy osztály, beleértve az összehasonlításra szolgáló osztályo-
kat is. Vizsgálatunk tematikájának egyhsztály tanulóinak á szocialista állami ön-
tudatba és a megfelelő állampolgári magatartásra való, több esztendőn(a VI—X. 
évfolyamokon) keresztül tar tó nevelését választottuk. Vizsgálataink proble-
matikájának lényegét az előmunkálatok alapján mindenekelőtt abban lá t tuk, 
hogy az illető osztályban a pedagógiai struktúra minden olyan lényeges össze-
függését feltárjuk, amelynek szerepe van a szocialista politikai nevelés sikeres 
megoldásában. Különösen fontos annak tisztázása, bogy a gyakorlati élettel 
kapcsolatos politikai ismereteknek és a megfelelő érzelmi és 'akarati tu la jdon-
ságoknak mi a jelentőségük és szerepük a meggyőződés kialakítása és a maga-

7 F r iedr ich D o n a t h : E r f a h r u n g e n be i der D u r c h f ü h r u n g eines pádagogischen. 
E x p e r i m e n t s . „ P á d a g o g i k " 1961/1. 53. lap. 
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tartás szempontjából. Az a szándékunk, hogy minden területet, körülményt 
és hajtóerőt, amely tematikánkat és problémakörünket illetően az adott osz-
tályban meghatározó szerepet játszik, törvényszerű összefüggéseikben meg-
világítsunk. Az osztály és az osztály minden tanulója (és tanára) életét és fej-
lődését egymással kapcsolatban, zártan kell bemutatnunk. 

Úgy lehet, kísérletünk bázisa elég keskeny; szélesebb arcvonalon folyó 
vizsgálatok talán eredménnyel kecsegtetőbbek lennének. Azt hisszük azonban, 
hogy a monografikus kisérleti módszer is objektív és általános eredményekhez 
vezet, minthogy egy helyen betekintést ad a pedagógiai folyamat belső logi-
kájába és kauzalitásába. Az eredményeket természetesen további vizsgálatok-
kal ki kell egészítenünk. 

II. Gondolatok a kísérlet gyakorlati lebonyolításáról 

Az olvasó esetleg témánk kiterjesztésének véli az előbbieket. A mi hely-
zetünkben azonban az egyes fogások és eljárási módok puszta felsorolása aligha 
eredményezné azt, hogy a pedagógia elméleti kutatói és a gyakorló pedagó-
gusok a mindenkor különböző körülmények között végzendő önálló munká-
jukban előbbre jussanak. Sürgős szükség lenne a kísérletező pedagógiai munka 
kiindulási pozícióinak, lehetőségeinek, korlátainak és még egyéb megoldatlan 
problémáinak közös megvitatására és tisztázására. Aki maga már végzett ilyen 
kísérletező munkát, bizonyára egyetért velünk és az általunk választott leíró 
módszerrel. 

Abból a meggondolásból indultunk ki, hogy az így értelmezett teljes 
kísérlet indukciója, a dolog természeténél fogva igényt tar t a kollektív és 
komplex feldolgozásra is. Egyetlen kutató önmagában nem képes a feladat 
megoldására. Másrészt az elméleti pedagógus nem maradhat meg a megfigyelő 
pózában csupán, hanem magának is tevékeny és felelős vezető szerepet kell 
vállalnia a gyakorlati oktató-nevelő munkában. Szükség van tehát a pedagógiai 
kutatók és gyakorló pedagógusok olyan munkaközösségére, amely előre meg-
állapított terv szerint dolgozik, tartalmi és tudományos-inódszertani szem-
pontok alapján, alkalmas határidők megjelölésével. 

A jénai FriedrichSchiller Egyetem Pedagógiai Intézetében szerzett tapasz-
talataink alapján megállapíthatjuk, hogy a gyakorló pedagógust nemcsak 
,,post festum" kell a tudományos munkába bevonnunk, mintegy azért, hogy 
azokat a felismeréseket, amelyeket a kutatók felfedezni vélnek, a „gyakorlat 
képviselőjeként" szakvéleményével ellássa, és a praxis tekintélyével lehetőség 
szerint azonnal szentesítse is. Az elmélet és gyakorlat közti ilyen kapcsolat 
nem tekinthető normálisnak, és a gyakorló pedagógust statiszta szerepre kár-
hoztat ja. Ilyen formán alapjában véve nem is lehet az elmélet és gyakorlat 
kapcsolatáról beszélni, hiszen csupán azért fordulunk a praxishoz, hogy áldását 
kérjük, és ezáltal hitelesebbé tegyük elméleti ismereteinket (amelyek gyakran 
csak puszta spekulációk). 

Valami másról van i t t szó. A kutató és gyakorló pedagógusok — ha a mi 
esetünkben van még egyáltalán értelme ennek a megkülönböztetésnek — mind-
inkább egyenjogú felekként, egyenlő részben kell, hogy a pedagógiai kísérlet 
céljait szolgáló vizsgálatokban közreműködjenek. Fejtegetéseinkből kiderül 
majd, hogy „a kutatóból" gyakorló pedagógus, a „gyakorló" pedagógusból 
pedig kutató válik. Ehhez meg kell teremteni a feltételeket (az időbelieket is !), 
és gondoskodni arról, hogy ezek a kísérlet tar tama alatt is biztosítva legyenek. 

5* 317 



0 

Természetesen nem nélkülözhető a kísérlet elméleti vezetése. Ez gyakran a tudo-
mányos intézetek kezében van. Ámde ez nem szükségszerűség, rá lehet bízni 
magukra „gyakorló" pedagógusokra, és ez esetben a „ku ta tók" azok, akik 
közreműködnek. A fejlődés során a két oldal szintéziséből kifejlődnek a „kuta tó-
gyakorló" pedagógusok. Helyes, ha a kísérleti és intézetekkel kapcsolatos 
iskolák megszervezése és a pedagógusképző és -továbbképző intézetek további 
átalakítása is ilyen irányban halad. 

I I I . Az egyes munkafolyamatok. Első szakasz : előzetes vizsgálatok több iskolában 
a problémák feltárása érdekében 

Az előbbiekben felsorolt szempontokból milyen következtetések von-
hatók le ama vizsgálatok megtervezését, lefolytatását és értékelését illetően, 
amelyeket a kísérleti-komplex-monografikus módszer segítségével kívánunk 
elvégezni? A mi munkánk Jénában még kezdeti s tádiumában van. Azt közöl-
jük tehát, amit idáig tet tünk vagy amit már elértünk, és amit jelenleg teszünk. 
Ez idő szerint többre még nem vagyunk képesek. Általában azonban öt munka-
folyamat követi egymást: 

előzetes vizsgálatok és a problémák megközelítése, 
a kezdő, illetve kiinduló állapot megállapítása, 
a tulajdonképpeni kísérleti tevékenység (ez a mi esetünkben 2 —3 —4 évet 

is igénybe vesz), 
a végső állapot rögzítése, 
az eredmények (beleértve a párhuzamos kísérletekét is) értékelése. 
Az első két szakaszról néhány megállapítást már közölhetünk. 
Amint ez a tudományos pedagógiai munkára általában érvényes, a mi 

kísérletünk is egy, a gyakorlati munkában mutatkozó ellentmondásból indul ki. 
A mi ésetünkben a kinyilvánított célok és a valóság közti különbség a kiinduló-
pont. A Német Szocialista Egységpárt V. Kongresszusának határozatai, az 
NSzEP Központi Bizottsága 4. értekezletének tézisei, az ú j iskolatörvény és 
a tanterv, Waltér Ulbrichtnak az 1960—61. tanév elején a pedagógusokhoz 
intézett levele tartalmazzák a legfontosabb feladatokat, és fejtik ki a problé-
mákat. Így pl. az NSzEP V. Kongresszusa megállapította, hogy a dolgozók 
szocialista tuda ta (és ide tartozik, mint fontos részletkérdés, a mi tematikánk 
is) nem önmagától alakul ki. Az emberek tuda tában dialektikus fejlődés megy 
végbe, s ezt gondosan figyelemmel kell kísérni. A dolgozók tapasztalataiból 
kiindulva és a népi demokratikus állam, a szakszervezetek és tömegszervezetek 
kulturális-nevelő munkájára támaszkodva állhatatos harcot kell vívni annak 
érdekében, hogy a szocialista eszmék behatoljanak a tömegek tudatába. 9 

E rövid felsorolásban a döntő fogalmakat kiemeltük. 
Napjaink jelentős dokumentumai (az Államtanács nyilatkozata, a 81 

kommunista és munkáspárt nyilatkozata, az NSzEP Központi Bizottságának 
11. értekezlete, az NSzEP Politikai Irodájának az ifjúság kérdéseivel kapcso-
latban kiadott közleményei, az Államtanács határozata az igazságszolgáltatás 
fejlesztéséről stb.) további fontos szempontokat tartalmaznak. 

A kutatóközösség valamennyi tagja tanulmányozza az említett doku-

9 Vö.: Az N S z E P V. kongresszusa jegyzőkönyve, I I . k ö t e t . Die tz Verlag, Ber l in 
1959. 1389. és 150. l ap (németül) . 
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mentumokat. A közös kiindulási szituációt kutató szemináriumokon dolgoz-
zuk ki, kijelöljük a feladatokat és azokat a fő szempontokat, amelyek mun-
kánkat meghatározzák. 

Második lépésként néhány elméleti alapkérdés tanulmányozása követ-
kezik megfelelő irodalom felhasználásával. A munka ezen első szakaszában a 
szocialista állam fogalmának, a szocialista tudat kialakulásáról szóló marxi — 
lenini elméletnek és a szocialista nevelés fogalmának megvitatásával foglal-
kozunk. Alapul a következő műveket használjuk fel: ,,A marxizmus—leniniz-
mus alapjai", ,,A marxista filozófia alapjai", Makarenko Művei V. kötete. 
Megint csak a kutató szeminárium feladata, hogy a munka főbb ismérveit 
megszabja. 

A szocialista állami öntudatra és az állampolgári magatartásra való 
neveléssel kapcsolatban szerzett tapasztalatainkat oktatási órákon te t t látoga-
tásainkkal (különböző tantárgyakban, osztályokban és iskolákban hospitá-
lunk), az üzoiiii oktatási napon, az iskolán kívüli munkában való részvételünk-
kel, pedagógusokkal, iskolai funkcionáriusokkal és tanulókkal folytatott beszél- ' 
getésekkel egészítjük ki. 

Ez a szakasz koncentrált munka mellett mintegy fél esztendőt vehet 
igénybe. Ennek során, midőn az említett módon összefoglaljuk tematikánk 
alapján az első elméleti megfontolásokat és gyakorlati tapasztalatainkat, egy 
sor probléma láthatóvá válik. Mindenekelőtt a tanulókkal folytatott beszélge-' 
téseink bizonyultak rendkívül hasznosnak. A beszélgetések egy részére csak 
amúgy mellékesen került sor, miután már sikerült bizalmasabb kapcsolatot 
létesítenem velük. Más beszélgetéseket előre elkészített terv szerint folytattam 
velük oly módon, hogy a beszélgetést rej tet t mikrofon segítségével felvettem 
anélkül, hogy a ta nulók észrevették volna. Fejlett és öntudatos tanulóink 
viszonylag tiszta f.ogalmakkal rendelkeznek az iskolában folyó állampolgári . 
nevelés erényeiről és fogyatékosságairól. Félreérthetetlenül megmondják véle-
ményüket arról, amit az oktatás módjában, a nevelők magatartásában, tónu-
sában és a tanulókkal való érintkezésében helyesnek vagy helytelennek tar-
tanak. Hasonlóképpen alkotják meg ítéletüket tanulótársaikról is. 

Konkrét problémáink megközelítésének egy másik bőséges forrása: a fel-
nőtt dolgozók. Milyen fogalmat alkottak az ifjúság szocialista állami öntu- • 
datra és állampolgári magatartásra való neveléséről, milyen javaslataik vannak? 

Az előzetes vizsgálatok alkalmával számos kérdés és probléma jelent-
kezik, ezek közül megemlítünk néhányat: 

Mi a szerepe a tudás-aázpnak a pozitív állampolitikai beállítottság kiala-
kításában? Miben különbözik e politikai tudás-alap megszerzésének módja 
más területekétől? 

Milyen konkrét tartalmat hordoznak a különböző tantárgyak a szocialista 
államfogalommal kapcsolatban? Milyeneket kellene hordozniuk? 

Mivel kellene még kiegészíteni ezt, hogy e tudás tudatformákká és gon-
dolkodás-magatartásokká váljék? 

Milyen módon kell ezt az alapot megtervezni, hogy a különböző tanulók-
ban céltudatos akarat, érdeklődés, figyelem és készség alakuljon ki? 

Milyen, az életkorral kapcsolatos szempontokat kell i t t figyelembe venni? 
Például a serdülőkornak úgynevezett ellenállása csupán valamiféle veszélygóc, 
vagy inkább a kritikus, a saját stabilizálódás szükségszerű periódusa is, feltéve 
amellett, hogy rendelkezünk olyan képességgel, amely a fellépő erőket helyes 
i rányba tereli? 
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Hogyan kell a politikai fogalmakat az év folyamán, különösen pedig az 
érés idején bővíteni, más utakon-módokon kiegészíteni, és erősebb belső, önálló 
együttműködéssel úgy profilírozni, bogy azok a f iatalokat — figyelemmel sa já t 
kritikus szemléletükre — kielégítsék? 

Hogyan képzelhető el az iskolai viszonyok között, illetve az iskoláskorban 
konkrét érintkezés a -szocialista állammal, hogyan érvényesülhet a tanulók 
saját közreműködése? Más szavakkal: Hogyan gátoljuk meg, bogy a szocialista 
állam a tanulótól messze eső, őt alig érintő szó-absztraktum maradjon? 

Hogyan lehet a tudás-alapot és a konkrét tapasztalatot kezdettől fogva 
s mindenekelőtt a megszerzésük módján keresztül úgy beágyazni az össze-
tartozás, a büszkeség, a felelősség, a szeretet (és a kapitalista kizsákmányoló 
állammal szembeni gyűlölet) szükségszerű érzelmeibe, bogy mélyen gyökerező 
beállítottság keletkezzék? 

Miben rejlenek egyes tanulóknál ama kedvezőtlen, ha nem is veszélyes 
fejlődés kritikus fázisai, bogy például a fiatalabb évek nyílt, közvetlen meg-
nyilatkozása megváltozik, felismerhetetlenné válik? Melyek azok a fő okok, 
amelyeket a mi rovásunkra lehet írni? 

Mi a módja annak, hogy ne csupán megfelelő tapasztalatokat szerezzünk, 
hanem egyúttal bevigyük a tanulókba a szocialista ideológiát, bogy ily módon 
saját, önmaguktól kiérlelt tudat , magatartás és az aktív cselekvésre való kész-
ség alakuljon ki bennük? 

Hol érjük tet ten azokat a tipikus hibákat, amelyeket a „bevinni" — 
„önmaguktól kiérlelni és megérteni" pedagógiája tekintetében elkövetünk? 
Nem valahol az ,,ideológiai-világnézeti"-ben és az oktatásról és nevelésről 
alkotott felfogásunkban kell ezeket keresnünk? Hogyan reagálnak e hibákra 
a tanulók fejlődésük különböző szakaszaiban? 

Hogy tehát a tematikától, illetve a vizsgálat területétől (ez a mi esetünkben 
a- szocialista állami öntudatra és az állampolgári magatartásra való nevelés) 
eljuthassunk a helyszínen folyó, a kísérleti-komplex-monografikus módszert 
alkalmazó, valóságos kutatómunkáig, át kell baladnunk néhány közbeeső 
állomáson. I t t az első ilyen állomást írtuk le röviden. 

Figyelemre méltónak tar t juk a kutatási tematika, illetve terület meg-
különböztetését a problémák személyes, kollektív felismerésétől, ami az említet t 
kutatási tematikában bennfoglaltatik, és amit tudományosan fel kell dolgoz-
nunk. Ez teszi értbetővé azt a körülményt, hogy igen sok, különböző proble-
matikájú kutatás egy és ugyanazon tematika kitűzésével kezdődbetik és végez-
hető el. A problémák felismerése ugyanis a tematikán, a cél és feladat megjelö-
lésén és a jelenlegi praxis értékelésón kívül magában foglalja az első fontos, 
még tisztázatlan kérdéseket és szempontokat a feltételezett összefüggéseket 
illetően. Az imént hoztunk erre példákat. Ezeket az elsősorban lényegesnek 
látszó, nyilvánvaló összefüggéseket kell a kísérlet során feltárnunk. A kérdé-
sünk így hangzik: vannak-e i t t törvényszerűségek? Azt a feleletet, amelyet 
a kísérlet ad, felhasználhatjuk azután arra, bogy a gyakorlati munkában köny-
nyebben megszüntessük a jelenlegi állapot és a kitűzött cél között felfedezhető 
ellentmondást. 

Joggal szokás a problémák körvonalazását és felismerését a tudományos 
munka és teljesítmény első felének nevezni. Hogy a problémák felismerése 
után tovább lehessen folytatni a munkát tudcjmányos vizsgálat vagy peda-
gógiai kísérlet formájában, ahhoz két dologra van szükség. Először konkrét 
elképzelésre: milyen módszereket kívánunk felhasználni; másodszor arra a 
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/ meggyőződésre, hogy ezek a módszerek sikerrel kecsegtetnek. Ú j megismerések 
szerzéséhez ú j módszerek kellenek. Ez a közismert tény a mi esetünkre is 
érvényes. 

A tematika, a problémakör felismerése és a módszer megválasztása mellé 
sorakozik a munka-hipotézis. Ez a konkrét problémákból, a kísérleti-komplex-
monografikus megoldási módra vonatkozó elképzelésünkből és a várható ered-
ményekből adódik. így például az a véleményünk, hogy a szocialista állami 
öntudatra és állampolgári magatartásra nevelés szélesebb politikai ismeretalapot 
igényel, mint amilyet eddig nyúj tot tunk, az egészet be kell ágyaznunk a leg-
korábbi évektől kezdve egyfajta érzelmi és akarati szférába, és hogy az érés 
szakában elengedhetetlen a gyakorlati vita és a kiállás, mindkettő természe-
tesen fiataloknak szóló formában. 

A kérdés az, hogy a felismert probléma és a megoldás / intuíciója" 
— ahogyan Makarenko nevezte —, azaz a munka-hipotézis, igényli-e, illetve 

lehetővé teszi-e a kísérleti feldolgozást. Nem minden pedagógiai problémát 
lehet vagy kell kísérlet vagy a kísérleti-komplex-monografikus módszer segít-
ségével megoldani. Ezt a módszert a mi témakörünk,, problémakörünk es mun-
ka-hipotézisünk szempontjából alkalmasnak találjuk. De hihetőleg még számos 
más nevelési kérdést illetően is ez a helyzet. Bizonyára haszonnal járna e gondo-
la t megvitatása. 

IV. Második szakasz : a kezdő, illetve kiindulási állapot rögzítése 

Ahhoz, hogy valamely osztály tanulóinak tudásában, ismereteiben és 
magatartásában valóban bekövetkezett (és nem csupán kívánatos) s temati-
kánk szempontjából lényeges változásokat megragadhassuk és később elemez-
hessük, lehetőleg pontosan rögzítenünk kell a kezdő, illetve kiindulási álla-
potot . 

Ami az ismeretek közlését és elsajátítását illeti (de ez érvényes egyéb-
ként a képességek fejlesztésére és a készségek kialakítására is), a második sza-
kaszt kevésbé bonyolultnak kell tekintenünk.10 I t t az esetek többségében 
rendelkezésünkre állnak azok a szóbeli és írásbeli vizsgálatok, kutatások, fel-
jegyzések, ellenőrző dolgozatok stb., amilyenek az oktatási gyakorlatban szo-
kásosak, úgyhogy nincs szükség arra, hogy a kísérlet szándékát a tanulók (vagy 
akár a tanár) előtt feltárjuk; ez nem járna haszonnal. 

Ha túlnyomóan nevelési kérdésekről (politikai-erkölcsi beállítottságról, 
meggyőződésről és az annak megfelelő magatartásról) van szó, akkor a kezdő, 
illetve kiindulási állapot rögzítése elsősorban a magasabb évfolyamokon elég 
nagy nehézségekkel jár. Arról nem is szólva, hogy hosszabb időre van szüksé-

- günk, igénybe kell vennünk a, legkülönbözőbb forrásokat is. Kézbe kell ven-
nünk és feldolgoznunk a tanulók személyi lapjait, jellemzésüket, a pedagógiai 
naplókat, az osztály mostani pedagógusainak felvilágosításait és értékeléseit, 
az osztály korábbi tanárainak útmutatásait , az osztálykrónikákat stb.Ezeket , 
az előmunkálatokat ki kell egészítenünk mindazon megnyilatkozások gondos, 

"figyelmes és tapintatos megfigyelésével, amelyeket a gyermekek (valamint a 

. 10 Vö.': Fr iedr ich D o n a t h , i. m . 53. lap, t o v á b b á A. K r a u s e : U n t e r s u e h u n g e n über 
I n h a l t u n d U m f a n g des Lernbes i tzes v o n Schülern der Mi t te l s tufe de r a l lgemeinbi ldenden 
Schule í m F a c h M a t h e m a t i k , 1957. Pub l iká l a t l an disszertáció (németül) . W. D o r s t : 
Besondérhe i t en des pádagogischen E x p e r i m e n t s . „ P a d a g o g i k " , 1954/3. 629. l ap (németül) . 
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pedagógusok) részéről a legkülönbözőbb szituációkban (oktatási órákon, az 
üzemi oktatási napon, társadalmi tevékenységük közben, otthon és „pr ivá t" 
foglalatosságaikban) észlelhetünk; i t t gyakran éppen az észrevétlen, a „spon-
tán" vagy éppenséggel burkolt és álcázott reakciók utalnak a lényegre. 

Mi a kíserlet során szisztematikusan haladunk előre, és a lehetőség szerint 
teljes áttekintést szerzünk a kiszemelt osztály beállítottságára és magatartá-
sára vonatkozóan. Ezenközben nem rekesztjük ki soha a nevelőket sem (a szó 
legtágabb értelmében), és figyelemmel kísérjük az egyes gyermekeket is. 

Igen nagy jelentőségűek azok a szituációk és alkalmak, amelyekben 
gyermekek és pedagógusok abban a lüszemben vannak, hogy nem figyelik, 
nem ellenőrzik őket, és így igazi valóságuknak megfelelően viselkednek. Régóta 
tudjuk azt is, bogy a kísérletet végzők előidézhetnek a gyermekeknél és 
pedagógusoknál olyan hirtelen reakciókat, amelyekben közvetlenebbül és a 
motivációval adekvátabban mutatkozik meg a belső beállítottság. (Megjegyez-
zük, hogy ebben a szakaszban helyesebb, ha a reakciót a pedagógussal, illetve 
üzemi oktatóval idéztetjük elő.) Olykor a másodperc egy kis töredéke csupán, 
a tekintet, a mimika vagy a testtartás egy futó rezdülése, egy hirtelen gesztus 
vagy valamilyen „spontán" megnyilatkozás az, amitől értékes felvilágosítást 
kapunk. E rendkívül körültekintő megfigyelésnek feltétele azonban, bogy a kísér-
letet végzők mindenekelőtt tartózkodjanak bármiféle beavatkozástól, minden-
féle értékelő megnyilatkozástól — még miipikájukban is —, és a lehető leg-
hamarabb teremtsenek meghitt kapcsolatot a gyermekekkel és pedagógusok-
kal. Ezt úgy érhetik el a legkönnyebben, ha az oktatás és nevelés folyamatában 
meghatározott funkciót vállalnak, s nem maradnak meg az „előkelő idegen" 
szerepében. Hogyan járjunk el? Először — látszatra - nem „akarunk" sem-
mit. De minden lépésynk a tapasztalatszerzést szolgálja. Amikor azután egye-
dül vagyunk, minden megjegyzésre méltó megnyilatkozást lehetőleg pontosan 
és teljességre törekedve, párbeszédes, formában rögzítünk, vázolva a külön-
leges szituációt, annak helyét, keltét és a megfelelő neveket. Széljegyzetként 
odavethetjük a magunk gondolatait, feltételezéseinket, utalásainkat és az első 
szempontokat. 

Természetesen már ebben a szakaszban is legyen a megfigyelésünk, de 
még inkább az, amit a megfigyeltekből rögzítünk, szelektáló jellegű. Erről 
később, más összefüggésben még szólunk. Alapjában véve,, természetesen, 
mégiscsak „akarunk" valamit, sőt valami nagyon is meghatározottat, hiszen 
tematikusan megjelölt szándékkal, tapasztalatok, birtokában és előre meg-
állapított kérdésekkel jövünk. Éppen ezért forog fenn az a veszély, hogy azokat 
a megnyilvánulásokat, amelyek szándékainknak, terveinknek megfelelnek, 
igen gyorsan különválasztjuk, és éppen olyan gyorsan értékeljük. Más momen-
tumokat viszont figyelmen kívül hagyunk, s ezzel teret adunk az első durva 
hibáknak. 

Szükséges e helyen bizonyos dolgokat tisztáznunk. A kísérlet e szakaszá-
ban az a különleges feladat bárul reánk, hogy a lehetőség szerint mennél 
szélesebben fogjuk meg az egészet, és témánk eddigi problémalátását kellő elő-
vigyázattal engedjük érvényesülni. A túlságosan elsietett értékelés meggátlá-
sára nem árt bizonyos rendszabályokat alkalmaznunk, s erre igen alkalmas 
eljárás, hogy néhány megfigyelő ugyanazon osztályban egymástól külön elvál-
lalja ugyanazt a feladatot, és észleléseiket csak hetek múltán vetik össze. 

Hadd említsük meg azt is, hogy midőn túlnyomórészt nevelési temati-
kára vetítve rögzítjük a kiindulási állapotot, módunk van számos oktatási 
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eljárás alkalmazására. Ennek az a feltétele, hogy oktatási eljárás formájába 
öltöztetett tapasztalatszerzési szándékunkat képesek legyünk tökéletesen 
beilleszteni a mindenkori szaktárgyi oktatás menetéhe. A kísérlet e szakászában 
erre leginkább maga az illető szaktanár alkalmas. Kezdetben e pontban követ-
tünk el hibákat, s ezért megnehezítettük munkánkat. 

Már említettük az egyik jénai iskola valamelyik IX. osztályában folyta-
tot t vizsgálatainkat. Ezek során, midőn a ,,Die Sonnenbrucks" ( = a Sonnen-
bruckok, Sonnenbrucksék) című színdarabot-tárgyalták az órán, két „fel-
derítést" végeztünk, illetve végeztettünk, s ezt a tanulók kellemes „kipótoló" 
.játéknak fogták fel. „ í r já tok le — így hangzott a feladat —, a „Dic Sonnen-
brucks" olvasmányában különösen mi kapott meg benneteket, és milyen tanul-
ságot vontatok le belőle magatok, jövendő életetek számára!" A következő 
héten az egyik nyelvtan órán a következő „hiányos" szöveget kellett a tanu-
lóknak kiegészíteniük: • 

,,A . . . családot mély ellentétek bontották meg. Az apa, ez a nagy tudós, 
semmit sem akart tudni a fasizmusról, mivel a fasiszták garázdálkodását nem 
volt képes összeegyeztetni a maga — — — nézeteivel. — konfliktusra került 
sor. Ahelyett, hogy részt vett volna a — — —han, bezárkózott, s politikailag 
— és erkölcsileg — lett. Felesége más ember volt, igazi —. Kedvence, Willi, 
erkölcsileg — ember volt, politikailag a fasizmusnak —. Liesel a nácik haj-
szája következtében — asszony lett. Ruth okokból menti Peterst. így 
láthatjuk, hogyan dúlta fel és rombolta szét a fasizmus a — — — családot. 

Megjegyzés : 

Már a diktálás alat t megkérdezte az egyik leánytanuló: mit jelent az 
„erkölcsileg". A tanárnő az osztályhoz fordult a kérdéssel: „Valóban, mit 
jelent ez a szó: 'erkölcsi'?" 

1. tanuló: „a belső", . _ 
2. tanuló: „az, amit valaki gondol"-. 
Bizonyára lehet vitatkozni a két „felderítésről". Kétségtelen azonban, 

hogy az eredmények igen tanulságosak voltak. A tanulók nem alkalmazhattak 
betanult heszédfordulatokat, mindegyiküknek önállóan kellett megnyilatkoz-
nia. Mindenekelőtt az mutatkozott meg, hogy a legtöbb tanuló szókincse 
szegényes világnézeti, politikai és erkölcsi-emberi kérdések és cselekvés meg-
jelölésére. Sokuk előtt teljesen homályos volt, mit kell az ilyen kifejezéseken 
érteni, miben különböznek egymástól vagy milyen módon függnek össze. 

Ezért még a következő kérdéseket is feltettük: 
1. A „Die Sonnenbrucks" eímű színdarab különböző világnézetű embe-

reket muta t be. Sorold fel az alakokat, s jellemezd világnézetüket! 
2. Ugyanezen alakok igen különböző és ellentétes politikai nézeteket 

vallanak. Jellemezd politikai nézeteiket (fő- és melléknevek formájában)! 
3. Különböző erkölcsű embereket ismerünk meg. Jellemezd erkölcsi 

magatartásukat (fő- és melléknevek formájában)! 
A következő — tehát az X. — és e tanulók számára egyúttal az utolsó 

évfolyamon más oktatási „tapasztalatszerző" feladatokat tűztünk ki, hogy 
ezen eljárás értékét felülvizsgáljuk. Az utolsó évfolyam megkezdése után jó, 
közvetett előkészítés igényhevétele nyomán arra buzdítottuk a tanulókat . 
— a jobb „finis" érdekében: ezt mondtuk nekik —, hogy a következő kérdéssel 

kapcsolatos személyes véleményüket írják le: 
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. „Hogyan kívánom az utolsó tanévet jól kihasználni, hogy kellően fel-
készüljek szocialista államunkban való jövő életemre és munkámra?" 

A tanév folyamán ugyancsak indirekt előkészítés u tán hasonló kísérletet 
végeztünk a következő témával kapcsolatban: „Hogyan értékelem az N D K 
i f jú állampolgáraként élt eddigi életemet?" 

Más témákat is tervbe vettünk, de sor nem került rájuk, mivel már az 
első téma beható értékelése is elegendő szemponttal szolgált. Ilyen témáink 
lettek volna: „Titkos példaképem", „Megbocsátható (megbocsáthatatlan) tré-
fáink és modortalanságaink", „Értenek-e bennünket igazán nevelőink és 
szüleink (a felnőttek)?" Az efféle „felderítő témák és feladatok" előnye abban 
rejlett, hogyönálló, személyes megnyilvánulásra ösztönöztek. Még o t t is, ahol 
a tanulók nyilvánvalóan megkerülték a választ vagy egyáltalán nem nyilat-
koztak meg, közvetve mégis értékes bepillantást nyerhettünk az egyes tanulók 
gondolkodásába és érzelmeibe. 

Említettük a kezdő és a későbbi végső állapot rögzítését; ennek lénye-
gében, a lélektani vizsgálati módszerekben van jelentősége. I t t nyomatékosan 
utálnunk kell arra, hogy pedagógiai kísérlet (tudományos vizsgálat) során a 
dolgok természetéből adódóan mindenkor fel kell használnunk lélektani kutató-
módszereket is. Hibás következtetés lenne azt hinnünk, hogy pedagógiai vizs-
gálatokat, mivel a tárgyuk sajátosan pedagógiai, csakis különleges pedagógiai 
módszerekkel végezhetünk el, holott gyakran arról sincs helyes fogalmunk, 
tulajdonképpen miféle sajátos pedagógiai vizsgálati módszerekkel rendelke-
zünk. Ennek kapcsán azért is utalunk lélektani vizsgálati módszerek alkalma-
zására a pedagógiai kutatás bizonyos szakaszaiban, mivel az a — lényegében 
befejezetlen — vita, amely az 1952—53. években a pedagógia tárgyáról és 
törvényszerűségeiről folyt, azt a benyomást kelthette, hogy pedagógiai kuta tás 
kizárólag sajátos pedagógiai kutatómódszerekkel dolgozbatik, minthogy sajá-
tos, a lélektantól és egyéb tudományoktól eltérő a tárgya.11 

Ha ,már néhány héten keresztül az imént említett módon dolgoztunk 
— módszerünket kiegészítve a tanulókkal folytatot t első „véletlen" beszélge-

tésekkel, egyéni eszmecserékkel —, akkor rátérhetünk a nyert dokumentumok 
értékelésére. Ezt az első szakaszban a kísérletben részt vett mindegyik meg-
figyelő külön végzi el, s csak ezután ülhetünk össze a közös eredmény megálla-
pítására, az eltérő megfigyelések és a nyitva maradt kérdések rögzítésére. 
Ennek az értékelésnek az a célja, bogy a temat ikát a praxisból nyer t szem-
pontok segítségével részletezettebb és egzaktabb problematikává tömörítsük 
abból a célból, , hogy az így kijelölt problémákat használjuk fel a további, 
helyesebben a tulajdonképpeni kísérleti vizsgálatokra. Ilyenkor felszínre kerül 
néhány olyan körülmény, eljárási mód és összefüggés, amely az így kijelölt 
problematika számára fontos lehet. 

Most rátérhetünk arra, bogy felvázoljuk a tulajdonképpeni kísérletet, 
illetve megvizsgáljuk: mely lényeges körülmények, eljárási módok és össze-
függések szorulnak módosításra (az ú j tanév kezdetétől és a kísérlet további 
menete során)? Miféle körülmények ezek (tartalmi^ szervezeti, didaktikai-
módszertani jellegűek-e)? Mely nevelőket kell közvetlenül (vagy közvetve) 
bevonni a kísérletbe (szaktárgy, szervezeti forma, oktatási és nevelési terület 
stb.)? Milyen további kísérletező személyek dolgoznak ma jd az osztályban 
(csoportban stb.), hivatalosan milyen oktató (nevelő) funkciót kapnak? Mindez 

11 Vö. : „ P á d a g o g i k " 1953. 69., „539. és 853. l apok (németül ) . ) 
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hogyan történjék? Milyen részfeladatokat kell az egyes munkatársakra bízni? 
Melyik a fő objektum (a fő objektumok), melyik a mellék objektum (mellék 
objektumok)? A fő és mellék objektumok kiválasztása és az eredmények 
későbbi egybevetése ú t ján mely komponensek küszöbölhetők ki már eleve 
bizonyos mértékig, mely más komponensek maradnak meg, s hogyan kell 
azokat más módon feldolgozni? stb. Egyszóval: ezzel eljutottunk a kísérlet 
tulajdonképpeni munkájához. -

V. Harmadik szakasz : A kísérlet mint az aktívabb, közvetlenebb tapasztalás 
indukciója 

i' 

1. A pedagógiai folyamat két felfogható oldala 

, Munkánkban a leglényegesebb szempont — minden eddigi idevonatkozó 
cikk és saját tapasztalataink is ezt bizonyítják —: az ember oktatása és neve-
lése a szocializmus körülményei között csak úgy tekinthető és értelmezhető, 
mint céltudatos, szándékos változtatáson munkálkodó és változásként mutatkozó 
dinamikus folyamat, és kutatása is csak ezen elv szerint folyhatik. Sokkal 
inkább bizonyos teljesítmények és bizonyos magatartás szándékos, céltudatos 
megváltoztatása a feladat, semmint valamely állapot vagy folyamat leírása, 
illetve rögzítése; Pedagógiai tényeknek, folyamatoknak és törvényszerűsé-
geknek ezek a céltudatos változtatások a tartalmuk, és ezekről kell számot 
adniuk. 

Figyelmünket ebben a szakaszban azokra a pedagógiai eljárási módokra 
irányítjuk, amelyeket a vizsgálat kezdő és végső állapota között alkalmazunk. 
Ezeket pontosan körül kell határolnunk, hosszabb időn keresztül alkalmaz-
nunk és a haladás irányában fejlesztenünk. Ezzel kezdődik a kísérleti munka 
lényege, ahogy mondani szoktuk, a „területen" folyó vizsgálat. 

H a a pedagógiai folyamat sajátos voltát a szándékos változtatásban 
látjuk, és ilyen formában jelentkezik, akkor csak változásnak szabad felfog-
nunk. Ennek megfelelően a kísérlet legfontosabb igénye e változás menetének 
ménnél teljesebb és plasztikusabb körülhatárolása. Mit jelent azonban ez a 
gyakorlatban? 

a) Mindenesetre annyit, hogy minden pedagógiai lépést mind szándé-
kuk, mind kiterjedésük szerint, mind pedig gyakorlati megtételüket illetően a 
lehető legpontosabban meg kell állapítanunk. 

A pedagógiai eljárási módokat némi gyakorlat után és az arra szükséges 
idő ráfordítása árán még viszonylag könnyen rögzíthetjük. Mindazoknak, akik 
ilyen kísérleti vizsgálatban részt vesznek, de mindenekelőtt azoknak, akik a 
párhuzamos vagy ellenőrző kísérleteket végzik, együttesen meg kell állapod-
•niuk a rögzítés mértékében.és módjában. 

b) Sokkal nehezebb a dolgunk a változások másik oldalával, ti. peda-
gógiai lépéseink" hatásával és a gyermekekre és serdülőkre irányuló egyéb befo-
lyásokkal. Mindenekelőtt arra kell gondolnunk, hogy a tudatban, képességék-
ben és magatartásban bekövetkező változásokat nem tekinthetjük kizárólag 
pedag'ógiai lépéseink következményének. Az if jú embert nemcsak mi oktatjuk 
és neveljük, hanem minden más, a társadalmunkban fellépő hatás is. Makarenko 
így fejezte ki ezt az általánosan ismeretes tényt: Az ifjú belép „a társadalmi 
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és személyes fejlődés ú j fokozataiba; növekszik, változik országunk is".12 I t t 
tebát nem egyszerű okozati kapcsolat van a megtett pedagógiai lépések és az 
észlelt „hatások" között. 

A változás e másik oldalát mindenekelőtt a maga egészében, lehetőleg 
teljesen kell megfognunk, és úgy, amint valóban megmutatkozik előttünk, anélkül, 
hogy bármiféle válogatást is eszközölnénk az általunk megtett pedagógiai 
lépések vagy óhajtott eredmények szellemében. Ezen útmutatás jelentőségét 
akkor értjük meg, ha a kísérletező kutató és gyakorló pedagógus szerepébe 
képzeljük magunkat. Az a tény, hogy minden tudományos pedagógiai vizsgálat 
meghatározott problémalátásból, ületve hipotézisből indul ki, a tapasztalatok 
szerint igen könnyen arra csábít, hogy egyenes vonalban baladva gondolkoz-
zunk tovább, és a gyermeknél végbemenő változásokat az óhaj to t t eredmény 
fényében lássuk. 

A változásokat a maguk összességében kell megfigyelnünk és felfognunk, 
akár egyetlen tanulóról van szó, akár osztályunk növendékeinek többségéről. 
Azt, ami párhuzamos, meg kell különböztetnünk az eltérőtől. 

Ámde mit jelent a mi esetünkben, hogy a „változásokat a maguk összes-
ségében, lehetőleg teljesen kell megfognunk"? Ez nem jelentheti azt, hogy 
megkísérlünk minden jelenséget regisztrálni. (Szándékosan használjuk a „re-
gisztrálni" igét.) Ha ilyen tervet kívánunk megvalósítani a szükséges technikai 
eszközökkel, hamarosan korlátokba ütközünk. Ide is vonatkozik az, hogy az 
indukciónak szelektáló jellegűnek kell lennie és maradnia, éspedig oktatási 
és nevelési céljaink, tematikánk és kérdésfelvetésünk szellemében, de .nem a 
pedagógiai eljárási módok és az óhajtott eredmények tekintetében (amint 
erre korábban már utaltunk). 

Az egyes jelenségeket olyan mértékben kell rögzítenünk, amilyen mér-
tékben munkánk szocialista célkitűzése szemszögéből fontosnak látszik, annak 
megfelel vagy affelé halad. Hasonlóképpen nyomon kell követnünk mindent, 
ami tematikánkkal nyilvánvalóan vagy legalábbis látszólag közvetlen vagy 
közvetett kapcsolatban áll. A mi esetünkben például ide tartoznak a tanulók 
megnyilatkozásai társadalmunk szocialista fejlődéséről egészében, üzemeink 
és szövetkezeteink szerkezetéről, szervezetéről és feladatairól, az emberek 
munkához való viszonyáról; továbbá az olyan megnyilatkozások, amelyek 
erkölcsi és jogi problémákat érintenek stb. 

Hasonló a helyzet kérdés- és problémafelvetésünket illetően is. I t t is 
megfigyelünk és összegyűjtünk mindent, amit a tanulókkal végzett, illetve a 
pedagógusokat illető oktató-nevelő munkában fontosnak ítélünk meg. 

Az ilyen fa j ta kiválogatást indokoltnak, sőt szükségesnek ta r t juk , mint-
hogy megfelel a pedagógiai folyamat sajátosságának. Természetesen bizonyos 
metodológiai probléma rejlik i t t , s ez még egzakt tudományos leírásra szorul. 
A mi kísérleti munkánkhoz azonban véleményünk szerint az említett gyakor-
lati iránymutatások elégségesek. 

Másképp van azokkal a megnyilatkozásokkal és jelenségekkel, ame-
lyek az általunk érintett pedagógiai lépésekkel és az óhajtott, eredményekkel 
kapcsolatosak. Azokat a lépéseket, amelyek látszólag eredménytelenek, jelen-
téktelenek vagy éppen hibásak, nem szabad elhallgatnunk. Az is megengedhe-
tetlen, hogy a már megtett pedagógiai lépéseket, felhasznált eszközöket ret-
rospektív módon, amikor már tisztábban látunk, a vélt használhatóság vagy 

12 Maka renko Művei V. k ö t e t 448. l a p . 
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célszerűség kedvéért „megfésüljük". Azt kell feljegyeznünk, amit valóban 
szándékoztunk, és ami valóban történt. Természetesen helye van minden lehet-
séges és rendelkezésünkre álló technikai eszköz, mikrofon, fényképezőgép, 
film és olyan megfigyelő tanterem alkalmazásának, melynél valamennyi vizs-
gálatot végző személy az oktatás során, illetve a csoportban (oktatási órán, 
üzemi oktatási napon, szünidei táborban stb.) végbemenő történés helyén 
kívül helyezkedjék el. 

Kísérletünk során tisztán látjuk, hogy a kezdő és végső állapot rögzí-
tésével és pedagógiai lépéseink és azok hatása nyomonkövetésével a belső 
pedágógiai folyamatnak csupán külső, észlelhető megjelenési formáit ragadtuk 
meg. Ezekkel az adatokkal a lehetséges megfigyelések és tapasztalások szóles 
területét öleljük fel. A mögöttük rejlő összefüggések és törvényszerűségek meg-
ismerésének azonban a gyakorlati kísérletező tevékenység során is analízis 
összehasonlítás, azaz absztrakció segítségével kell végbemennie. 

2. Á kisérlel gyakorlati végrehajtása 

A fentiek alapján határoztam el magam arra, hogy az egyik osztályban 
két évfolyamon (a IX. és a X. évfolyamon) keresztül néhány tantárgy tanára-
ként, az üzemi oktatási napon oktatóként és az iskolánkívüli munkában köz-
vetlen segítőként tevékenykedem. Az első eredmények arra engedtek követ-
keztetni, hogy ebben az osztályban tanácsos egy még központibb pozíció elfog-
lalása. Ezért az egyik tanév tar tamára elvállaltam az osztályfőnökhelyettes 
szerepét, és a IX. évfolyam végén és a X. évfolyam elején több héten át ellát-
tam magának az osztályfőnöknek a tennivalóit. A tulajdonképpeni oktató 
tevékenységem a német nyelvre, az állampolgári ismeretekre és a történelemre 
ter jedt ki. Ha a vizsgálatra kedvező tananyagok kínálkoztak a földrajzban, 
a szocialista termelésbe való bevezetés tantárgyában és a fizikában, .akkor 
a szaktanárokkal való' előzetes megbeszélés alapján ezen anyagok tanítását 
is átvállaltam. 

Ilyen módon igen hamar mélyebben hetekinthettem az osztály teljesít-
ményébe és magatartásába, s sikerült az osztállyal a szükséges kapcsolatot 
megteremtenem. Különösen sok felvilágosítást nyújtot tak a vizsgálathoz a 
kirándulási napok, az FDJ-gyűlések, szülői munkaközösségi esték és család-
látogatások. 

Ez idő szerint olyasmit készítünk elő,, ami munkatársak hiányában eddig 
nem volt lehetséges, és az előzetes vizsgálat céljaira részben még nem is volt 

.Tá feltétlen szükség: kis kutatócsoport megalakítását tudományos munka-
társakból és az osztályban tanító néhány tanárból. Minden egyes résztvevőre 
a már említett szempontok érvényesek. 

Nyíltan meg kell mondanunk, hogy az ilyen fa j ta kísérlet valamely isko-
lában vagy osztályban bizonyos nehézségekkel járhat. A tanulók, hogy róluk 
szóljunk előbb, hamar észreveszik, hogy ezek a „pöttanárok" valamilyen külön-
leges szándékkal jöttek. A hospitálás alkalmával jegyezgetnek, felvevő-
géppel járnak-kelnek, szóbeli és írásbeli kérdéseket tesznek föl. Ha törekszünk 
is rá, hogy kérdezősködésünket, érdeklődésünket tökéletesen beillesszük a nor-
mális oktatás menetébe, a kísérletezők azon szándéka, hogy mindent „ponto-
sabban megtudjanak", akkor is forrása lesz a tanulók kimondatlan kérdéseinek 
és gondolatainak. 
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Vizsgálatunk témáját nem közöltük az osztállyal. A tanulók nagy része 
előtt azonban nem maradt titok. Éppen azok a tanulók, akiknek politikai-
társadalmi kérdésekben kevéssé pozitív volt a beállítottságuk, érezték terhes-
nek és zavarónak ezt a mindent „pontosabban tudni akarást", és mindennel 
megpróbálkoztak, bogy az osztályt befolyásolják, és valamiféle elhárító maga-
tartásra bírják. 

Bizonyos problémák a vizsgálatot végző személyeknek a tantestületen belül 
elfoglalt helyzetéből erednek. Nem arról a bátortalanságról és elfogódottságról, 
sőt bizonytalanságról kívánunk szólni, amely minden pedagógust meglep, 
amikor valaki „idegen" is jelen van az óráján. A mi esetünkben ezek az ide-
genek, mint a pedagógusok megtudták, ráadásul még a kritikus megfigyelők sze-
repét is játsszák, akik a tanulókra irányuló nevelői hatások és a velük szorosan 
összekapcsolódó oktatómunka bizonyos megváltoztatását forgatják fejükben 
és ilyen irányban kísérleteznek. Az ilyen fenntartásokat és az ismeretes tar tóz-
kodást az idő folyamán szinte teljesen fel lehet oldani, oly módon például, 
bogy a vizsgálatot végző személy igen hamar tanárként lép az osztályba, és a 
szaktanár hospitál a saját osztályában. Teljes egészében azonban sem ez nem 
szünteti meg a problémát, sem-az, bogy a kísérletező előjogok nélküli tagként 
illeszkedik be a tantestületbe. Ezt meg kell gondolnunk. A kísérlet végrehajtása 
szempontjából még jelentősebb momentum volt az, hogy a nevelői és oktatói 
eljárás egységét a kísérletben résztvevők egyike vagy másika újból és újból 
megsértette. Ez igen gyakran szándék nélkül történt , nem ismerve e terület 
széles kiterjedését és azt a rengeteg apró és még apróbb konzekvenciát, amelyek 
a gyakorlati tevékenységben eme ismert pedagógiai alapelvből következnek. 
Egyes pedagógusok és munkatársak annak érdekében, hogy az osztályban 
végzett vagy az egyes tanulókra irányuló saját oktató-nevelő munká juka t 
megkönnyítsék, gyakran észrevétlen „kis" engedményeket tettek, s ezek 
lényegében a többi tanár kudarcát idézték elő. 

Vizsgálati tematikánk e fonákságai részben komolyan megzavarták a 
kísérletet. 

Egyes tanulók igen pontosan reagáltak minden különbségre, amely a 
különböző pedagógusok ideológiai-politikai magatartásában észrevehető volt, 
és bámulatos szimatra tettek szert ama eltérő igényeket illetően, amelyeket velük 
szemben ideológiai-politikai tekintetben támasztot tak. Anélkül, bogy előre 
érinteni akarnók a kísérlet eredményeit — hiszen csak most kerül rá igazán 
a sor —, a tudományos eljárási módszer ilyen alkalmazásával kapcsolatban 
mégis meg kell említenünk egy dolgot. Ezen tanulók' ideológiai-politikai reak-
ciói mindenekelőtt más területeken és más módon váltak láthatóvá. Főleg a 
közös munkában, az iskolai fegyelemben mutatkoztak meg, és abban a nehezen 
megfogható, de mégis érezhető érintkezési viszonyban a különböző tanárokkal 
és munkatársakkal szemben. Számtalan esetben igyekeztek az ilyen tanuló-
csoportok vagy azok egyes tagjai meghittebb viszonyt létesíteni a kevésbé 
igényes pedagógusokkal, bogy kedvezőtlenül emlegethessenek olyan pedagó-
gusokat, akik ideológiai-politikai tekintetben határozott követelményeket 
támasztottak az osztállyal. szemben, és nyílt, félreérthetetlen feleletekkel és 
megfelelő magatartással igyekeztek fellépni az osztály előtt. És i t t érthető 
okokból igen komoly nehézségeink támadtak kísérletünket illetően. Azonban 
mind e súlyosbító körülményekkel, amelyek kísérletünk elején jelentkeztek, 
megalkudtunk kísérletünk döntő előnyei miat t . 

Az ilyen természetes kísérlet indukciója ezek szerint csak akkor lehet 
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tökéletes, ha a tulajdonképpeni osztályfőnök vagy szaktanár válik kísérlete-
zővé, és mellette nem tevékenykedik más „fórum", vagy ha a tudományos 
kutató maga is éveken át gyakorló pedagógussá lesz. Ilyen szellemben és ilyen 
helyzetben végezték Tudományos munkájukat Pestalozzi, Fröbel, Makarenko 
és mások. 

A pedagógusok és az intézetünk tudományos munkatársai jelenlegi meg-
terhelése mellett ez az ideális munkamódszer még nem lehetséges. Ezért közbe-
eső megoldást kell keresnünk. Arra kényszerülünk, hogy — ha átmenetileg 
is — „megszabaduljunk a praxistól" annak érdekében, hogy megfigyeléseket 
és dokumentációt gyűjthessünk, és a megfelelő irodalmat tanulmányozzuk. 
Bizonyos részeredményekkel, ú j szempontokkal és élesen megfogalmazott 
hipotézisekkel azután ismét visszatérünk a „praxishoz". Ilyen módon az eddigi 
munkánk koncentrált elméleti és gyakorlati tevékenység váltakozása volt. 

Még nem érezzük magunkat képesnek arra, hogy elméleti munkánkkal 
állandó gyakorlati oktatótevékenység folytatása mellett megbirkózzunk, amint 
azt a nagy példaképek, Pestalozzi és Makarenko tet ték. A mindennapos oktató-
munka az intenzív felkészülés és a pedagógiai hétköznapok ezernyi apró, 
elhalaszthatatlan körülményei következtében annyi időt és koncentrációt 
rabol el, hogy nagyon nehéz folyamatosan és párhuzamosan ellátni a tudo-
mányos munkát is. Meg kell nyíltan mondanunk, igen gyakran el is veszítjük 
az. elméleti kérdések fonalát, és annak a törekvésünknek adunk helyet, hogy 
napról napra megbirkózzunk az oktatás menetével. 

' Még egy további megfqntolást kívánunk ideilleszteni: tematikánk eleve 
hosszabb vizsgálati idővel számol. Nemcsak az állapotok rögzítése a lényeges, 
hanem a belső összefüggések is igen fontosak. Tehát számításba kell vennünk, 
e folyamat sajátosságát, nagyobb időtartamra kell felkészülnünk, s a fejlődés 
menetéhez lépésről lépésre alkalmazkodnunk. Munkamódszerünk e tekintet-

. ben is előnyösnek bizonyul. A kezdő kísérletezőnek — és még ilyenek vagyunk — 
időről időre biztosítja a lehetőséget, hogy bizonyos távolságból vizsgálja a 
gyakorlati pedagógiai történést, azt, hogy átmenetileg ismét a megfigyelő 
szerepébe „meneküljön", a megtett u ta t átgondolja-, és úgy vegyen ismét 
aktívan részt a pedagógiai folyamatban. 

Jelen tanulmányunkban még nem mutat tunk be sem eredményeket, sem 
részeredményeket (noha már erre lenne lehetőség), minthogy a szándékunk az 
volt, hogy a tudományos-módszertani problematikát néhány oldalról meg-
világítsuk. Az eddigi munkánk menetét sem írtuk le, például azt, hogy milyen 
eljárást alkalmaztunk az állampolgári ismeretek vagy a német nyelv tanítá-
sában, az üzemi oktatási napon, s milyen módszertani eszközökkel éltünk. 
Ezt majd teljes egészében kell bemutatni. E gondolatainkat a kísérlet tudo-
mányos-módszertani koncepciójáról azért fej tet tük ki részletesebben, mivel 
igen fontosnak ta r t juk a rendszeres pedagógia területén folyó elméleti munka 
általános problematikáját is. Iskolarendszerünk jelenlegi fejlődése annyi ú j 
feladatot ró a pedagógia tudományára, hogy immár egyre halaszthatatlanabb 
a valóban adekvát tudományos kísérleti módszerekben való megegyezés. 
Ha jelen cikkünk hozzájárul a szélesebb vita felkeltéséhez, szándékunk meg-
valósult. (Fordította: D R . J Ó L E S Z L Á S Z L Ó . ) 
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Bepnep, flopcm: 

CnOCOEbI H B03M0HCH0CTH nEflArOrHMECKOrO 3KCI1EPHMEHTA 

C qejibK) nyőiiHxanHH aBTop npeg.no>KHJi pegaKUHH /KypHajia „Magyar P e d a g ó g i a " 
CBOIO CTarbio, Bbiuiepuiyw B BOCToqH0repAiaHCK0.\i' jnypHajie „ P á d a g o g i k " (1961, 4). B nep-
Boti qacTH paöoTbi G0KA3BIBAETCA npHMeHHAiocrb axcnepHMeHTa B o6jiac™ couHajiHCTHqecKoii 
negarorHH. npHBOfljrrcH apryMeHTbi 3a cornacoBaHHe 3KcnepnMenTa c negaronmecKHMH 
aa^awaMH. B-ropan qacTb Tpyga 3H3KOMHT C npoeKTOM H HexoTopbiMH ypoxaMH coöcTBeHHoro 
SKcnepHMeHTa aBTopa. SKcnepHMeHT 6bui HanpaBjiCH Ha ycTaHOBjieHHe Toro, KaxiiM 06pa30M 
pa3BHBaiOTc« COUHAJIHCTHMECKAH c03HaTe.nbH0CTb H rpajxgaHCxoe yöoxgeiiHe yqeHiixoB. 

Dorst, Werner: 

WAYS A N D P O T E N T I A L I T I E S O F T H E P E D A G O G I C E X P E R I M E N T 

The au tho r placed his s tudy which appeared in t h e E a s t - G e r m a n review Padágogik 
(1961. No. 4.) to the disposal of t he Ed i to r of Magyar Pedagógia for publ ica t ion. I n t h e 
f i r s t p a r t of t h e s t udy evidence is offered to p rove t h a t good use m a y be m a d e of t h e 
exper iment in socialist pedagogy. The a rguments s t rongly suppor t t h e co-ordinat ion of 
exper iments wi th the pedagogic object ives. I n t h e second p a r t t h e l ayou t a n d somé 
resul ts of t he au thor ' s own exper iments a re discussed.-The chief po in ts of concern were 
t o th row l ight on the development of socialist consciousnéss a n d civic f r a m e of m i n d of 
the s tudents . 
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IFJ . HORÁNSZKY NÁNDOR 

BRUNSZVIK TERÉZ ÉLETE ÉS MŰKÖDÉSE N 

A BIBLIOGRÁFIA TÜKRÉBEN1 

Ennek a bibliográfiának az a célja, hogy ismertesse a B R U N S Z V I K Teréz 
életének főbb állomásaira vonatkozó .'megemlékezéseket és tanulmányokat. 

Törekedtem arra, hogy mind külföldi kapcsolatait, mind a haza érde-
kében te t t szolgálatait bemutassam a kortársak, valamint az utókor- iromak 
szavaival. ' 

Az anyagot két részre osztottam, úm. a folyóiratok és az önálló kiad-
ványok anyagára. Mindkét részt időrendi sorrendben állítottam össze, azon 
belül pedig betűrendben. Kivételt^ csak az ismertetéseknél tettem, melyeket 
közvetlenül az ismertetett mű után soroltam be, 

A pedagógiai, valamint egyéb folyóiratok egyaránt megbecsüléssel és 
elismeréssel adóznak B R U N S Z V I K Teréz emlékének. Á megemlékezéseknek egy 
része a tudományos igényeknek megfelelő, míg más részük kisebb jelentőségű. 
Együtt alkalmasak arra, hogy B R U N $ Z V I K Teréz sokrétű tevékenységét és 
nagyszámú-hazai valamint külföldi kapcsolatát kellőképpen megvilágítsák. 

B R T J N S Z V I K Teréz halálának századik évfordulója időszerűvé teszi, hogy a 
magyar kisdedóvó megalapítójáról, az óvónőképzés és a magyar nőnevelés 
eme kiemelkedő egyéniségéről megemlékezzünk. Egyéniségének különös 
varázst ad kora két nagy szellemével, BEETHOVENnel és PESTAL0zzival való 
ismeretsége. Ezeken az ismeretségeken kívül számos kiváló külföldi pedagó-
gussal való kapcsolata hatot t irányítólag működésére. 

E bibliográfia némi tájékoztatót nyúj t ezeknek megismerésére. 

R E H L I N G E N A n t a l : A ' k is -gyermekek ' gondviselő In téze te B u d á n . = Hasznos Mula tságok. 
1829. 2. kö t . 202 —206. p . 

R E H X I N T G E N A n t a l : K i sdedek ' őr-oskolai In téze te . - Hasznos Mulatságok. 1829. 2. kö t . 
1 0 6 - 1 0 9 . p. 

Magyar h a z á n k b a n a ' k i sdedek ' gondviselésére fe lá l l í to t t I n t éze t eknek eredete, gyara -
podása , m o s t a n i á l l apo t ja , haszna , és tu la jdonsága i . = Hasznos Mulatságok. 
1830. 1. k ö t . 9 3 - 9 5 , 99—101, 105 — 108. p . 

A ' k i sgyermekóvó s' nevelő in tézetek á l l apo t j a Budapes t en . = Je lenkor . 1832. 441 — 
442, p . 

[ B E É L Y ] B R I E D L Fidól: A ' . k isdedóvó I n t é z e t e k tör ténet i leg. = ' T u d o m á n y t á r . 1841. 
9. kö t . 281 —305. p . ' ' 

( T A V A S I ] T E I C H E N G R Á B E R La jo s : Elő- és beveze tő szó. — Az első Pestalozzi emlék-
ünnepé ly 1845-ben. A ' Pestalozzi emlékkönyvre i felszólítás. — Pesta lozzira vona t -

/ 

1 Az Országos Pedagógiai Könyv&Lr f i a t a l k ö n y v t á r o s a az évforduló a lka lmából 
a j á n l o t t a fel egy tel jes B R U N S Z V X K Teréz-bibl iográfia összeáll í tására i rányuló munkássága 
első e r edményé t . A szerkesztőség őszinte ö römmel ad he ly t az önkéntesen g y ű j t ö t t 
a n y a g n a k és a lelkes bevezető soroknak. 

7 Magyar Pedagógia 331 



/ 

k o z o ' s r é sz in t ő á l t a l a i r t e r ede t i levelek. — T ö r t é n e t i a d a t o k ' s e m l é k ü n n e p é l y f 
f i g y e l m e z t e t é s . — A ' k i a d ó t ó l . [ A d a t o k B r u n s z v i k T e r é z és P e s t a l o z z i k a p c s o l a -
t á h o z . P e s t a l o z z i n a k és fe leségének a B r u n s z v i k t e s t v é r e k h e z i r t l eve le i . ] = N e v e -
lési E m l é k l a p o k . [1846.] 1. f ü z . I - L X H I , p . 

Pes t a lozz i e r ede t i l evé l tö redéke i . [Pes t a lozz inak és f e l e ségének a B r u n s z v i k n ő v é r e k h e z 
i n t é z e t t levelei. F o r d . T a v a s i L a j o s . ] = Neve lés i E m l é k l a p o k . 1847. 3 — 4. f ü z . 
174—181. p . 

K A C S K O V I C S L a j o s : E m l é k b e s z é d g r . B r u n s v i c k M [ á r i a ] T f e r é z i a ] f e l e t t . 1 — 2. = P e s t i 
N a p l ó . - 1 8 6 5 . 117 , 118 . s z . 1, 2 - 3 . p . 

[SZÁSZ K á r o l y ] : Gróf B r u n s w i c k Teréz ( 1 7 7 5 — 1 8 6 1 . ) [ I r t a ] — á — r — . = V a s á r n a p i 
I J j s á g . 1869. 405 — 406. p . 

B r u n s z v i c k Te réz ia g r ó f n ő . = M a g y a r o r s z á g és a N a g y v i l á g . 1871. 593 — 594. p . 
(D.) : B r u n s v i c k Teréz . (1775—1861.) = F ő v á r o s i L a p o k . 1871. 1156—1157. p . 
P[AULTKOVICS] L [ a j o s ] : [ B r u n s z v i k Te réz . ] ( H ö l g y e k c s a r n o k a . T ö r t é n e l m ü n k k i v á l ó 

14 hölgye . ) = K a s s a és V idéke . 1878. 19. sz. 2 — 3. p . 
S E B E S T Y É N G y u l a : B r u n s w i c k T h e r é z i a g ró fnő . = N e m z e t i N ő n e v e l é s . 1 8 8 0 . 2. kö t . . 

4 0 9 - 4 Í 6 . p . 
K o s s u t h L a j o s a k i s d e d ó v ó in t éze tek rő l . Közl i : S z a t h m á r y K á r o l y , P [ é t e r f a l v i ] . = K i s -

dedneve lés . 1881. 2 0 9 - 2 1 3 . p . 
(L.) : A z o rsz [ágos ] .k i sdedóvó egy le t ü n n e p e . = F ő v á r o s i L a p o k . 1887. 2349 — 2350. p . 
K A R A C S Te réz : K é t levél a , , P a e d . Szemle" s z e r k e s z t ő j é h e z . = M a g y a r P a e d a g o g i a i . 

Szemle . 1888. 250 — 251. p . 
J A K A B É l e k : B r u n s z v i k M á r i a Te réz ia g r ó f n é emléke . [ 1 — 2 . ] = M a g y a r Sá lon . 1 5 . k ö t -

1 8 9 1 . 3 7 0 - 3 8 4 , 4 9 8 - 5 0 4 . p . 
B I N D E R L a u r a : B r u n s w i c k Teréz . == Csa lád es I s k o l a . 1 8 9 7 . 1 1 8 — 1 2 0 . p . 
P[ERES] [Sándor ] : B r u n s w i c k Teréz ia g r ó f n ő . = K i s d e d n e v e l é s . 1897. 97 — 100. p . 
[VAY S a r o l t a ] : B r u n s w i c k T e r é z a és Veress Pá lné . A g y e r m e k v é d e l e m és a l e á n y n e v e l é s 

apos to l a i . [ I r t a ] V a y k . = U j I d ő k . 1899. 2. k ö t . 227 — 228. p . 
P É T E R F Y S á n d o r : N é h á n y a d a t népneve l é s i e g y e s ü l e t e i n k rég i t ö r t é n e t é b ő l . = N é p -

t a n í t ó k L a p j a . 1904. 38. sz. 9—13. p . t . 
(Szünóra) 

B Á N Y A I K á r o l y : Gróf B r u n s v i k Te réz és a k i s d e d ó v ó k a l a p í t á s a . = V a s á r n a p i U j s é g . . 
1908. 4 1 3 - 4 1 5 . p . 

G Y E R T Y Á N F E Y I s t v á n : B r u n s v i k Teréz . = N é p t a n í t ó k L a p j a . 1 9 0 8 . 2 5 . sz. 1 0 — 1 2 . p . 
(Szépi rodalom.) 

L A K A T O S L a j o s : B r u n s v i k , B e e t h o v e n és Pes ta lozz i . = N é p t a n í t ó k L a p j a . 1908. 26. sz.. 
9 — 10. p . 

(b. k . ) : B r u n s v i k Teréz g r ó f n ő . H a l á l á n a k ö t v e n e d i k é v f o r d u l ó j a a l k a l m á b ó l . = B u d a -
p e s t i H i r l a p . 1911. 227. sz. 31—33. p . 

HAVAS I s t v á n : B r u n s v i k Teréz . H a l á l á n a k fé l százados é v f o r d u l ó j á n . = M a g y a r L á n y o k . . 
1911. 2 4 6 - 2 4 8 . p . 

P E I S N E R I g n á c : B r u n s w i c k Teréz g r ó f n ő . = Ország-Világ. 1 9 1 1 . 1 3 3 9 — 1 3 4 0 . p . 
F Á B I Á N B e z s ő n é : B r u n s w i c k Teréz g r ó f n ő szere lme. = K i s d e d n e v e l é s . 1 9 1 2 . 1 9 0 — 1 9 2 . p . . 
B e e t h o v e n „ h a l h a t a t l a n s z e r e l m e s e " . = Magya r Csa lád . 1926. 233. p . 
C Z E K E [ IMar ianne] M i a r i a n n e : B r u n s v i k Teréz k i a d a t l a n n a p l ó i ós e g y é b h á t r a h a g y o t t -

i r a t a i . = K i s d e d n e v e l é s . 1926. 3 1 9 - 3 2 3 . p . 
B r u n s z v i k .Teréz. = K i s d e d n e v e l é s . 1927. 330. p . 
C Z E K E M a r i a n n e : K o r o m p a i gróf B r u n s v i k Teréz. ' = A J ö v ő U t j a i n . 1927. 29 — 34. p . . 

(Szemlók és J e g y z e t e k . ) „ i 
C Z E K E M a r i a n n e : A m a g y a r k i s d e d ó v ó 1 8 3 8 - b a n . ( B r u n s v i k Te réz h á t r a h a g y o t t i r a t a i -

ból . ) = K i s d e d n e v e l é s . 1 9 2 7 . 1 6 9 - 1 7 3 . p . 
H A V A S I s t v á n : B r u n s v i k Teréz . = N é p t a n í t ó k L a p j a . 1 9 2 7 . 1 1 — 1 2 . sz . 5 — 9 . p . 
K E M É N Y F e r e n c : I r o d a l m i és l evé l t á r i a d a t o k a m a g y a r o r s z á g i k i sdedneve lés , t ö r t é n e t é -

hez . = K i s d e d n e v e l é s . 1927. 293 — 297. p. 
• K E M É N Y F e r e n c : Pes t a lozz i M a g y a r o r s z á g o n . — M a g y a r P a e d a g o g i a . 1 9 2 7 . 9 2 — 9 9 . p. 

B A R D Ó C Z P á l : B r u n s z v i k Teréz g r ó f n ő emlékeze te . = K i s d e d n e v e l é s . 1 9 2 8 . 1 8 6 — 1 8 8 . p. 
C Z E K E M a r i a n n e : B r u n s z v i k Teréz és W e r t h e i m e r J ó z s e f levelezése. = K i s d e d n e v e l é s . . 

1 9 2 8 . 3 3 — 3 6 . p . 
C Z E K E M a r i a n n e : Gróf B r u n s z v i k Teréz i r a t a ibó l , - ! . H á r o m m a g y a r a s s z o n y l e v é l v á l t á s a . 

2. Nőképzós és nőneve lé s . 3. Neve lőképző^mtéze t s z e g é n y e b b so r sú n e m e s e k j e l e s b 
t e h e t s é g ű l e á n y a i s z á m á r a . = Ki sdedneve lé s . 1928. 245 — 258. p . 

E m l é k ü n n e p é l y e k a m a g y a r k i s d e d ó v á s m e g a l a p i t á s á n a k s z á z a d i k é v f o r d u l ó j á n . = Kis— 
'• dedneve lés . 1'928. 2 7 9 - 2 8 7 , 3 1 6 - 3 1 9 . p . 
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IMRE S á n d o r : A m a g y a r k i sdedóvás század ik éve. = Kisdedneve lés . 1928. 1 — 3. p . 
[ K E M É N Y F e r e n c ] : A százéves m a g y a r k i sdedóvás . 1 8 2 8 — 1 9 2 8 . [ I r t a ] (kf.) . = N é p -

t a n í t ó k L a p j a . 1928. 21 — 22. sz. 6 - 7 . p . 
K E M É N Y F e r e n c : T ö r e d é k e k egy B r u n s z v i k - t a n u l m á n y b ó l . = Kisdedneve lés . 1 9 2 8 . 

2 3 5 — 2 4 5 . p . . 
K E N Y E R E S E l e m é r : A m a g y a r k i sdedóvás százéves fe j lődésé t b e m u t a t ó k iá l l í t ás le í rása 

és m ó l t a t á s a . 2. = Kisdedneve lés . 1928. 343 — 345. p . . 
R o m á i n R o l l a n d B r u n s z v i k Terézről . = Kisdedneve lés . 1928. 229 — 232. p . 
[Száz] 100 éves a pes t i a n g y a l k e r t , a m e l y e t B e e t h o v e n h a l h a t a t l a n szere lmének n ő v é r e 

a l a p í t o t t . = B u d a p e s t i H í r l a p . 1928. 79. sz. 4. p . 
S Z É K E L Y G á b o r n é : A m a g y a r k i s d e d ó v á s százéves fe j lődésének kiá l l í tása . = K i sded -

' neve lés . 1928. 6 9 - 7 2 . p . 
S Z É K E L Y G á b o r n é : A m a g y a r k i s d e d ó v á s százéves fe j lődésé t b e m u t a t ó k iá l l í t ás le í rása és 

m é l t a t á s a . 1. = Kisdedneve lés . 1928. 310 — 314. p . 
TORMAY Céoile: B r u n s z v i k Teréz . = Kisdedneve lés . 1928. 225 — 227. p . 
W e r t h e i m e r József válaszlevele i gróf B r u n s z v i k Terézhez . = Kisdedneve lés . 1928. 36 — 41, 

72 — 74, 1 1 8 - 1 2 1 , 1 5 9 - 1 6 1 , 2 6 1 - 2 6 3 , 3 0 6 - 3 0 7 , 3 4 0 - 3 4 3 , 3 6 1 - 3 7 1 , 3 9 4 - 3 9 8 . p . 
S Z E L É N Y I Ö d ö n : S c h n e p f e n t h a l és Magyaro r szág . = Magya r Paedagog ia . 1929.. 179 — 

191. p . ' 
GZF.EE M a r i a n n e : Montessor i -gondola tok B r u n s z v i k Teréz n a p l ó j á b a n . [1 — 2.] = K i sded -

nevelés . 1931. 1 6 9 - 1 7 6 , 2 1 6 - 2 2 1 . p . 
(Megje len t k ü l ö n l e n y o m a t b a n is.) 

R E X A Dezső: G r ó f : B r u n s z v i k Teréz es P e s t v á r m e g y e . [ 1 — 2 . ] — Kisdedneve lés . 1 9 3 2 . 
2 7 7 - 2 8 2 , 319 —323. p . 

B E N E S P i r o s k a : K ü l f ö l d i h a t á s o k B r u n s z v i k Teréz ó v o d á j á b a n . = Kisdedneve lés . 1933. 
3 1 3 — 3 2 4 . p . 1 9 3 4 . 5 — 7 . p . . 

P R A H Á C S M a r g i t : Gróf B r u n s z v i k Teréz . = Magya r Női Szemle. 1 9 3 5 . 3 — 1 0 . p . 
VÉGH Józse f : A m a g y a r k i sdedóvónőképzés m ú l t j a és jelene. 1. = Kisdedneve lés . 1935. 

1 0 - Í 7 . p . 
(Az egész t a n u l m á n y k ü l ö n l e n y o m a t b a n is megje len t . ) 

B runszv ik Teréz szobra . = Kisdedneve lés . 1937. 371 — 372. p . 1 

VÉpH Józse f : A százéves óvónőképzés . = M a g y a r Tan í t óképző . 1937. 3.94 —401. p . 
K E M É N Y F e r e n c : A Eröbe l — B r u n s z v i k - p r o b l ó m a . = M a g y a r Paedagog ia . 1 9 4 3 . 1 3 7 — 

1 4 6 . p . 
F [ E L E K I ] K [ O V Á C S ] K [ l á r a ] : B r u n s v i k Teréz . = Asszonyok. [ 1 9 4 6 . ] 1 7 . sz. 1 9 . p . 
L E S T Y Á N S á n d o r : Pes ta lozz i ós a b u d a i A n g y a l k e r t . = B u d a p e s t . 1 9 4 6 . 4 2 1 — 4 2 4 . p . 
V I N C E Ágnes : Az első m a g y a r o r s z á g i ó v ó d a 1 2 5 éves év fo rdu ló j á r a . = Óvoda i Nevelés . 

1953. 1 1 7 - 1 1 8 . p . . 
B E N E D E K Marcel l : R o m á i n R o l l a n d levelei B e e t h o v e n h a l h a t a t l a n kedvesérő l . [A leve-

l eke t f o r d . ] B e n e d e k A n d r á s . = Nagyv i l ág . 1957. 925 — 935. p . 
V Á G Ó B e n ő n é : B r u n s w i c k Teréz , a k i sdedóvás első m a g y a r ú t t ö r ő j e . = Közneve lés . 

, 1957. 1 8 0 - 1 8 1 . p . 
FÁY Á r p á d : B e e t h o v e n és B r u n s w i c k Teréz p a r k j á b a n . = É l e t és I r o d a l o m . 1958. 26. sz. 

11. p . 
[VÁG O t t ó —VINCE Ágnes ] : A m a g y a r ó v o d á k ke le tkezésének k o r a : a r e f o r m k o r . = Óvoda i 

N e v e l é s . 1 9 5 8 . 1 8 1 - 1 8 8 . p . 
K Ö R N Y E I E l e k : A „ h a l h a t a t l a n k e d v e s " r e j t é lye . I smere t l en B e e t h o v e n levelek a Mar ton -

vásá r i M ú z e u m b a n . = Nagyv i l ág . 1 9 5 9 . 1 2 0 8 — 1 2 1 1 - . p . 
Z I B O L E N E n d r e : A g y e r m e k b ő l lesz a nép . B r u n s z v i k Teréz h a l á l á n a k 1 0 0 . év fo r -

d u l ó j á r a . — Közneve lés . 1 9 6 1 . 4 2 3 — 4 2 6 . p. 

K Ö N Y V E K 

A ' N é g y első K i s g y e r m e k i ő r - 's Gondvise lés I n t éze t ek rő l mel lyek M a g y a r o r s z á g b a n nagy -
le lkű a d o m á n y o k b ó l á l l í t t a t t a k fel . Pe s t , 1832, Be imel József be tű ive l . 24 p . 

' ( S Z É C H E N Y I I s t v á n ) : [Széchenyi vé l eménye a k i sdedóvókró l és a z o k n a k e l t e r j e sz tésé 
rő l . ] = : K e l e t Népe . Pes t , 1841. 1 9 3 - 2 0 1 . p . 

R A P O S Józse f : B runswick Teréz g r ó f h ö l g y n e k a l egnagyobb m a g y a r h o n l e á n y n a k éle te 
és m ü v e ; vagy i s a köza lapneve lés -ügy m ú l t j a ós je lene h a z á n k b a n . Pes t ; 1868, 
K u n o s i és R é t h y n y . 8, 470 p . l - t . 

D Ö L L E Ö d ö n : Gr . B r u n s w i c k Teréz . = — —: A nevelószet t ö r t é n e t e . T a n í t ó k és t an í t ó -
je lö l tek s z á m á r a . Pe s t , 1871. 160—164. p . 
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E m l é k k ö n y v a B r u n s w i c k Te réz g ró fhö lgy s z o b r á n a k a M a g y a r N e m z e t i M u z e u m dísz-
t e r m é b e n 1871-diki n o v e m b e r ö-d ikén t ö r t é n t ü n n e p é l y e s le leplezéséről . K i a d . a 
S z o b o r b i z o t t s á g . P e s t , 1871, D e u t s c h n y . 52 p . 

BIKI K á r o l y : B r n n s v i c k - T e r é z . 1775—1861. = N ő i a r c z k é p e k a t ö r t é n e l e m b ő l . N ő n ö v e l - , 
d é k s z á m á r a . [ IDebreczen . ] Bebreczen , 1873. 56 — 58. p . 

MA VER Miksa : Gr . B r u n s w i c k Teréz . = N é p t a n í t ó k I s m e r e t t á r a . 1. k ö t . S z e r k . M o l n á r 
A l a d á r . P e s t , 1873. 367 — 369. p . 

M O L N Á R Lász ló : Pes t a lozz i e s z m é i n e k t e r j esz tő i , a z első a n g y a l k e r t , g ró f B r u n s w i c k 
Teréz , V á r a d i Szabó J á n o s , R a p o s József , d r . T a v a s s y , W a r g h a . = — —: A n e v e -
lés t ö r t é n e l m e . T a n i tó és n ő t a n i t ó - k é p e z d é k s z á m á r a . B p . 1876. 138—142 . p . 

S Z A T H M Á R Y Ká ro ly , - P [ é t e r f a l v i ] : Emléi / i rab a m a g y a r o r s z á g i k i sdedneve l é s n e v e z e t e s e b b 
m o z z a n a t a i r ó l . B p . 1878, m . kir . E g y e t . K ö n y v n y . 16 p . 

K i s s Á r o n : B r u n s w i c k Teréz . = Veródy K á r o l y : P a e d a g o g i a i e n c y o l o p a e d i a k ü l ö n ö s 
t e k i n t e t t e l a n é p o k t a t á s á l l a p o t á r a . B p . 1886. 104—105. p . 

S Z A T H M Á R Y K á r o l y , P [ é t e r f a l v i ] : A m a g y a r k i s d e d ó v á s és neve lé s r ö v i d t ö r t é n e t e . B p . 
1887, P e s t i K ö n y v n y . 172 p . 1 t . 

[Széchenyi I s t v á n leve le] gróf B r u n s w i c k Therese k i s a s s z o n y h o z . P o z s o n y , 1835, o c t ó b e r 
21-én. = M a j l á t h Bé la : Gróf Széchenyi I s t v á n levelei . 2. k ö t . B p . 1890. 139. p . 

M O R L I N E m i l : A m a g y a r k i s d e d ó v á s m ú l t j a és j e leue . B p . 1 8 9 6 , L a m p e l R . ( W o d i a n e r F . 
és f ia i . ) 143 [2] p . 

H A V A S I s t v á n : B r u n s w i c k Te réz g r ó f n ő . ( 1 7 7 5 — 1 8 6 1 . ) = K ö r ö s i H e n r i k —Szabó L á s z l ó : 
A z e lemi n é p o k t a t á s e n c i k l o p é d i á j a . 1 . k ö t . B p . 1 9 1 1 . 1 8 5 — 1 8 7 . p . ' 

S Z Á M O R D - Ignác: B r u n s w i c k Teréz g r ó f n ő . — A n g y a l k e r t e k . = — —: K i s d e d n e v e l ó s és 
m ó d s z e r t a n a r ó m a i k a t h o l i k u s k i s d e d ó v ó n ő k é p z ő - i n t ó z e t e k ós c s a l á d o k s z á m á r a 
1. r . 3. k i a d . B p . 1915. 2 4 - 2 7 . p . . 

C Z E K E M a r i a n n e — R É V É S Z M a r g i t / Gróf B r u n s v i k Te réz é le t - ós j e l l e m r a j z a . B r u n s v i k 
T e r é z : E m l é k i r a t a i . F o r d . P e t r i e h Béla. B p . 1926, K i s d e d n e v e l ó s . 108. p . 1 1 . 

M O L N Á R Oszká r : D r . Czeke M a r i a n n e és d r . H . R é v é s z M a r g i t : Gróf B r u n s v i k T e r é z é le t -
és j e l l e m r a j z a . E m l é k i r a t a i . F o r d í t o t t a : d r . P e t r i e h Bé la . B u d a p e s t , 1926. A „ K i s -
d e d n e v e l é s " k i a d á s a . 108 1. Á r a 2.40 P . = M a g y a r T a n í t ó k é p z ő . 1927. 118—119 . p . 

R A D Á K Olga : Gróf B r u n s v i k Teréz é le t - ós j e l l e m r a j z a . í r t á k : D r . Czeke M a r i a n n e és 
D r . H . R é v é s z Marg i t . Gróf B r u n s v i k Teréz e m l é k i r a t a i . F o r d í t o t t a : D r . P e t r i e h 
Bé la . B u d a p e s t , 1926. A Kisdedneve lós k i a d á s a . = M a g y a r P a e d a g o g i a . 1928. 
1 0 5 - 1 0 7 . p . ' „ \ 
( I roda lom. ) ° . • • 

K O R N I S G y u l a : A m a g y a r m ű v e l ő d ó s eszményei . 1 — 2. k ö t . B p . 1 9 2 7 , E g y é t . N y . 2 d b . 
PAPP V i k t o r : B e e t h o v e n [ L u d w i g v a n ] ós B r u n s v i k é k . = — —: B e e t h o v e n és a m a g y a -

r o k . B p . 1927. 17 — 49. p . . • . 
( I l lusz t rá l t . ) 

ROLLAND, R o m á i n : A B r u n s v i k n ő v é r e k ós u n o k a t e s t v é r ü k , a M o n d s c h e i n s z o n á t a Giu -
l i e t t á j a . = — — / B e e t h o v e n [ L u d w i g v a n ] : A n a g y t e r e m t ő k o r s z a k o k . F o r d . 

' B e n e d e k Marcel l . B p . [1927.] 2 8 3 - 3 2 8 . p . - -
(Megje len t m é g r ö v i d í t v e a - K i s d e d n e v e l é s 1929. év i 10. s z á m á b a n K . F . E . fo rd í -
t á s á b a n . ) 

JÁSZAYNÉ HOLCZER M a g d a — L I N ^ N E R N É FITTLER V i l m a — H É J J E r z s é b e t : B r u n s v i k 
Teréz g r ó f n ő á l d o t t e m l é k é n e k a j á n l v a óvoda i ü n n e p s é g a z első m a g y a r „ A n g y a l -
k e r t " m e g a l a p í t á s á n a k s z á z a d i k é v f o r d u l ó j á r a . 1828—1928. Pécs , 1928, D u n á n t ú l 
E g y e t . n y . 15. p . 

B E N E S P i r o s k a : G r á f i n T h e r e s e B r u n s z v i k u n d d i e K l e i n k i n d e r e r z i e h u n g i h r e r Ze i t . 
Szeged, 1932. Város i n y . 169 p . 
( S y m p o s i o n - k ö n y v e k 16.) 

C Z E K E M a r i a n n e : B r u n s z v i k Teréz . = M a g y a r P e d a g ó g i a i L e x i k o n . 1 . k ö t . ( B p . 1 9 3 3 . ) 
2 5 8 - 2 6 3 . p . 

B r u n s v i k Teréz . (1775—1861.) = A k isdednevelés t ö r t é n e t e . K é z i r a t . B p . 1935. 36 — 39. p . 
C Z E K E M a r i a n n e : Gróf B r u n s z v i k Teréz ősei és o ldalági r o k o n s á g a . A d a t o k a g r ó f i B r u n s z -

v ik -c sa l éd t ö r t é n e t é h e z . Bp .1935 , [ A r á n y n y . ] 47. p . 
(Magya r N ő i Szemle K ö n y v t á r a 1.) 

VÉGH J ó z s e f : A b u d a p e s t i M [ a g y a r ] K i r [ á l y i ] Á l l ami Ó v ó n ő k é p z ő - I n t é z e t s zázéves t ö r -
t é n e t e . Pécs , [1937?] , E g y e t . K ö n y v k . és n y . 134 [3] p . 14 t . 

B r u n s z v i k Teréz g r ó f n ő n a p l ó i ós fe l jegyzései . Szerk. és a bev . t a n u l m á n y t . í r t a : Czeke 
M a r i a n n e . 1. k ö t . K i a d . a M a g v a r T ö r t é n e l m i T á r s u l a t . B p . 1938, ( S á r k á n y n y . ) 
CCCCL, 447 p . 3 t . 

' (Magyaro r szág ú j a b b k o r i t ö r t é n e t é n e k forrása i . ) ' 
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D Á N I E L A n n a : Angyalker t . (Brunsvik Teréz élete.) I f j ú ság i regény. Biczó András r a j -
zaival . Bp . 1940, D a n t e . 133 p. 

D R A S K O V I T S Pá l : A m a g y a r kisdednevelés és kisdedóvónőképzés t ö r t éne t e és jelen álla-
p o t a . Szombathely . 1940, Pau ly ny . 144 p . 3 t . ' 
(Közlemények a szegedi Ferenc József Tudományegye t em Pedagógiai Lé lek tan i 
In téze téből . 40. sz.) 

S Á F R Á N Györgyi': 'A X I X . szá'zad' m a g y a r nőnevelése ós a taní tónőképzés . = — — : 
, Zirzen J a n k a és az egységes magya r nőnevelés kérdése. Szeged, 1942. 5—10. p . 

(A m . kir . H o r t h y M. T u d o m á n y e g y e t e m Pedagógiai In téze tének közleményei . 4.) 
( V I N C Z E László): Az in tézményes iskoláskor előt t i nevelés kialakulása Magyarországon. 

= — —: A magya r óvódai nevelés tö r t éne te az óvónőképzők I I I . osz tá lya szá-
m á r a . Átdolg. Vág Ot tó . Bp. ( 1 9 5 7 . ) 3 - 9 . p . 

K Ö R N Y E I E lek : Bee thoven [Ludwig v a n ] Mar tonvásáron . Székesfehérvár, 1 9 5 8 , Székes-
fehérvár i ny . 61 p . 8 t . 
([Székesfehérvár] I s t v á n Ki rá ly Múzeum közleményei . B. sor. 1 6 — 1 7 . ) ' 

_ N é m e t nye lven is. / 
FÁY Á r p á d : Környe i E lek : Beethoven Mar tonvásáron . = Éle t és I roda lom. 1958. 30. sz. 

10 p. 
( Ismerte tés . ) ' 

Nagy m a g y a r nőneveiök. (urunswick Teréz. Teleky Blanka:) [Bp. 1959.] K o s s u t h K . 
soksz. 8 p . ... 

VÁG Ot tó : Az óvodai nevelés kialakulása Magyarországon. = — —: Az óvodai nevelés 
kia lakulffsa . Bp . , 1 9 5 9 . 9 2 - 1 1 5 . p. 111. * 
(Nevelés tör ténet i Könyv tá r : ) , • 

( K Ö R N Y E I Elek) : Bee thoven [Ludwig van ] és Mar tonvásár . (111. Áron N a g y La jos . F é n y -
képek: H u b a László.) [Kiad. n ] Fe jé r Megyei Tanács Idegenforgalmi H i v a t a l a . 
Bp . 1960, Közdok, Athenaeuif l ny . 111 p . 

(VÁG Ottó) : Az óvodai nevelés kialakulása Magyarországon. = . — — : Az óvodai nevelés 
tö r t éne te az óvónőképző intézetek számára . Bp. (1960.) 77 — 86. p . 

S Z É K E L Y Jú l ia : A h a lha t a t l an Brunszvik Teréz. = — — : A ha lha t a t l an kedves. Regény . 
- Bp . 1961. 3 9 7 - 4 7 6 . p . 

HciHdop Xopancm MA. : 

>KH3Hb H RERTEJlbHOCTb TEPE3MH BPYHCBHK B 3EPKAJ1E 
BHBJlHOrPAOHH 

IIpoiiijio cro JTCT co AHA cMepra Tepe3uu BpyHceuK, ocnoBonoji,o>KHHiibi nepBbix ACT-
CKHX CagOB H HaBHHaTCUbHHIIbl nOgrOTOBKH BOCnHTaTejlbHHII B BeHrpHH. n o nOBOAy 3TOH 
roaOBLUHHbl 0/U'III H3 ÖHÖjlHOTeKapCií ['OCVAapCTBCHIIOií ne/iai'Oril'ICCKOH BHÖJLHOTEKH nyÓJIII-
KyeT cnucoK Ba>KHeHmnx npoii3BeAeHHÍí, nocBjm;eHHbix AeRTeabHoc™ Tepe3HH BpyHCBHK. 

Nándor Horánszky jr.: 

T H E L I F E A N D ACTIVITY O F T E R É Z B R U N S Z V I K AS R E F L E C T E D 
I N T H E B I B L I O G R A P H Y 

On t h e cen tenary of the dea th of T E R É Z B R U N S Z V I K t he founder of t h e f i r s t infant -
school a n d t h e pioneer of t h e t ra in ing schools for k indergar ten teachers in H u n g a r y , 
a l ibrar ian of the Nat iona l Pedagogic L ib ra ry publishes a list of t h e mos t . i m p o r t a n t 
works dealing wi th he r life and ac t iv i ty . 
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IRODALOM > 
. 1 ^ 

NÉHÁNY GONDOLAT A MARXISTA ETIKÁRÓL 

Hans Boeck A marxista etika és a szocialista erkölcs1 c. könyvének margójára 

A szocialista erkölcsi nevelés köve te lménye — t ö b b m i n t egy évt izede — gyakor -
la t i f e l a d a t k é n t áll a szocial izmust épí tő országok pedagógusa i e lő t t . S az a s a j á t o s he lyze t , 
hogy a pedagógusok, a gyakor l a t embere i előbb k e z d t e k a nevelő m u n k á h o z , m i n t az 
e t ikusok a szocialista erkölcs elméleti kidolgozáséhoz. Még p á r évvel ezelőt t a z o n is v i t a t -
koz t ak , hogy egyá l t a l án szükséges-e az e t i ka t eo re t ikus kidolgozása az erkölcsi neve lés 
gyakor l a t i m u n k á j á h o z . Az e lmúl t években e t é r e n is je lentős e r e d m é n y e k e t könyve l -
h e t ü n k el, s a m e d d ő v i t á k h e l y e t t t e rmékeny elmélet i m u n k a v e t t e kezde té t . J e l e n t ő s 
elmélet i ál lásfoglalás szü le te t t meg, t ava ly , a Szov je tun ió T u d o m á n y o s A k a d é m i á j a 
Fi lozófia i In téze tének e t ikai osztá lya á l ta l r endeze t t v i tán . 2 A' szov je t e lv t á r sak e lő t t m a ' 
m á r a kérdés nemcsak m i n t az e t ika teore t ikus k ido lgozásának szükségessége áll f e n n . 
A Szov je tun ióban , a g y a k o r l a t igényeinek megfelelően, a k i t ű z ö t t t u d o m á n y o s pe r spek -
t iv ikus f e l ada t : az e t ika , a pszichológia, a pedagógia t u d o m á n y o s művelő inek összefogása 
az erkölcsi nevelés bonyo lu l t f e l ada ta inak megoldása é rdekében . 

A szocialista t á b b r nemzetköz i mére te iben fe l i smer t t é r sada l ip i igénye kielégítésé-
n e k kísér le té t ü d v ö z ö l h e t j ü k H A N S B O E C K : Zur marxistischen Ethik und socialistischen 
Morál c. m u n k á j á b a n . , 

H . B O E C K az e t ika t á rgyá ró l a d o t t m e g h a t á r o z á s á b a n 3 k i indu láskén t po lemizá l az 
•idealista polgár i e t ikákka l . ' H a t á r o z ó t t a n leszögezi az ideal i s ta e t i kákka l szemben , h o g y 
a t u d o m á n y o s m a r x i s t a e t i k á n a k n e m lehet f e l ada ta a m a g a t a r t á s i n o r m á k , erkölcsi tö r - • 
vények „k iagya lása" , fe l ta lá lása . Def in íc ió jának első részében az e t i ka t u d o m á n y á n a k 

1 H a n s BOECK: Zur marx is t i schen E th ik u n d sozial ist ischen Morál (Akademie -
Verlag, Berl in 1959). 

2 „Magá tó l é r t e tőd ik — m o n d j a G. KOVALEV e lv t á r s p r o g r a m a d ó beszédében —, 
hogy ezeket a bonyo lu l t f e l a d a t o k a t csak ú g y lehet megoldan i , h a az e t ika , a pszichológia 
s a pedagógia t u d o m á n y o s képviselői, a m a g u k s a j á t s z e r ű e lmélet i fe lkészül t ségükkel . . . 
egyesí t ik erőfeszí téseiket a k u t a t á s b a n . " (Voproszi Fi lozóf i i 1960/6 az e t ika v i szonyá ró l 
a pszichológiával és a pedagógiával . ) 

3 „ A t u d o m á n y o s e t i kának n e m fe ladata ez t v a g y a z t a m a g a t a r t á s i e lve t k i a g y a l n i 
v a g y fel találni és leírni. T e h á t n e m a der Sein-Sollende-völ szóló t u d o m á n y , m i n t a h o g y 
a polgári f i lozóf iában m o n d a n i szok ták . Minden e t i ka t e rmésze tesen m e g h a t á r o z o t t köve-
t e lményeke t állít az embe rek elé, hogy hogyan v i se lked jenek . . . Minden erkölcsi n o r m a 
az ember i m a g a t a r t á s r a i rányuló követe lmény, m i t t egyenek és m i t n e t egyenek . D e ezek 
a n o r m á k ö n m a g u k b a n n e m t á r g y a i az et ikai v izsgá lódásnak , h a n e m i n k á b b cé l ja i . 
Az e t ika t á r g y a a n n a k vizsgála ta , hogyan ke le tkeznek tö rvénysze rűen a kü lönböző erköl-
csi néze tek a mindenkor i t á r s a d a l m i viszonyokból, m i a t á r s a d a l m i szerepük és h a t é k o n y -
ságuk . . . t á rgya t o v á b b á a n n a k indokolása , mi lyen n o r m á k felelnek m e g a t á r s a d a l o m 
fej lődési t endenc iá inak , t e h á t me lyek jók és igazságosak. E z a vizsgálódás az egye t l en 
t u d o m á n y o s ú t , a m e l y a n n a k felismeréséhez veze t , m i erkölcsös az a d o t t t á r s a d a l m i 
v i szonyok közö t t . 

Az e t ikának , m i n t t u d o m á n y n a k , t a rgya . t e h á t n e m a m a g a t a r t á s i szokások és 
n o r m á k , n e m az erkölcsi köve te lmények vagy erkölcsi „ t ö r v é n y e k " , h a n e m a z o k az 
objektív t á r s ada lmi tö rvények , me lyek megha tá rozzák az erkölcsnek m i n t a t á r s a d a l m i 
t u d a t egyik f o r m á j á n a k sa j á to s ságá t , lényegét , fe j lődésé t , -keletkezését , v a l a m i n t az 
erkölcsi szokásoknak és m a g a t a r t á s o k n a k szerepé t . " [20. o. / (nyersfordí tás) . ] 
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•tárgyához, így az e t ikai k u t a t á s fe lada tköréhez sorol ja az erkölcsi n o r m á k , az ember 
m a g a t a r t á s i köve te lménye inek vizsgála tá t . Helyesen a m a r x i s t a k u t a t á s i módszer szelle-
mében hangsúlyozza , hogy az erkölcsi n o r m á k a t t u d o m á n y o s a n csak azokkal az ob jek t ív 
t á r sada lmi tö rvényekke l való kapcso l a tukban lehet elemezni, amelyek az erkölcsnek, m i n t 
a t á r s a d a l m i t u d a t egyik f o r m á j á n a k lényegét , s a j á tosságá t megha tá rozzák , vagyis 
a láhúzza az erkölcsi t ö rvényeknek a t á r s a d a l m i v iszonyokkal való összefüggését. Ugyan-
akkor az o lvasóban b izonyta lanságot ébresztve, def in íc ió jának másod ik felében l evon ja 
a köve tkez te té seke t , hogy az e t ika t u d o m á n y á n a k n e m t á r g y a az erkölcsi n o r m á k , 
szokások v a g y tö rvények , h a n e m azok az ob jek t ív t á r s ada lmi tö rvények , amelyek az 
erkölcsnek, m i n t a. t á r sada lmi , t u d a t egyik f o r m á j á n a k lényegét megha tá rozzák . Felté-
telezhető, hogy n e m p u s z t á n pon ta t l anságró l v a n szó, h a n e m i n k á b b arról , hogy a szerző 
még n e m t i s z t áz t a m a g á n a k megfelelő következetességgel az e t ika t á r g y á t , erre u t a l az 
is, hogy k ö n y v é n e k későbbi fe jezeteiben, b á r emlí tés t tesz az erkölcsi normákró l , koncep-
cionálisan csak a szocialista erkölcs alapelvei t és a szocialista erkölcsi t u d a t t a r t a l m á t 
elemzi. 

Végeredményben H . B O E C K á l l á spon t j a m i n t az et ikai • vizsgálódás k i indulása 
helyes, de csak m i n t kinidulás: csak .mint az erkölcsi tö rvények t á r sada lmi megha tá rozo t t -
s ágának levezetése. H o g y milyen erkölcsi tö rvények , m a g a t a r t á s i n o r m á k felelnex meg 
egy konk ré t t á r s a d a l o m k o n k r é t osz tá lyának , hogy egy erkölcsi n o r m a v a g y követel-
m é n y h o g y a n tükröz i az osz té lyérdeket — fel té t lenül az e t ika t á rgyköréhez sorolandó. 

A b izony ta lanság az e t ika t á r g y á n a k megha tá rozásában , n e m egyeui jelenség, 
erre u t a l — t ö b b e k közö t t — a cseh e t ikusok közö t t lefolyt v i t a . A v i t á r a az indí tó okot 

• J A K O S I Í A V E N G S T : A t u d o m á n y o s e t ika n é h á n y p r o b l é m á j a c. k ö n y v e a d t a . 
A v i t a során kiderül , hogy a cseh e t ikusok állásfoglalása sem egységes az e t ika 

t á r g y á t i l letően. V a n o lyan állásfoglalás is; ame ly szerint a t u d o m á n y o s e t i kának n e m 
l e h e t t á r g y a az erkölcsi n o r m á k elemzése.4 A cseh e lvtárs ál lásfoglalásának is v a n bizonyos 
ob jek t ív m a g j a : a félelem a katekizáló dogma t ikus erkölcstantól . A cseh szerző azonban 
h á r o m különböző t e rü le t e t kever össze: az erkölcsi n o r m á k a t az erkölcsi kódex-szel, az 
erkölcsi kódexe t pedig az erkölcsi ka tek izmussa l . í g y m á r n e m az erkölcsi ka t ek izmus . 
•elleni jogos és szükséges harcról v a n szó, h a n e m a ka t ek i zmusnak azonosí tásáról az erkölcsi 
n o r m á k k a l . A v i t a t o v á b b i gyűrűzése során a cseh e lv társ állásfoglalása bizonyos mér-
t é k b e n módosul ós a szocialista h u m a n i z m u s t m i n t a szocialista erkölcs legál ta lánosabb 
erkölcsi n o r m á j á t az e t ikai vizsgálódás t á rgyához sorolja, azzal a megszorí tással azonban, 
hogy a r é sz le tnormák levonása m á r nem az etika, h a n e m a tudományos pedagógia feladata.5 

A cseh e t ikusok v i t á j á n a k ismerte tése érzékeltet i , hogy az e t ika t á r g y á n a k meg-
h a t á r o z á s á b a n nincsen m é g tel jesen egyér te lmű állásfoglalás. É s az egyönte tűségnek a 
h i á n y a m u t a t k o z i k meg H . B O E C K á l lásfoglalásában is. Ezeknek a néze teknek ob jek t ív 
m a g j a , hogy n e m lehet erkölcsi tö rvényeke t , n o r m á k a t ö n m a g u k b a n vizsgálni; n e m lehet 
őke t e lszakí tani azoktól a t á r s a d a l m i tö rvényektő l , viszonyoktól , me lyeke t tükröznek . 
U g y a n a k k o r az e t ika t á r g y á n a k leszűkí tését és leegyszerűsítését je lent i az, h a kizárólag 
csak a z o k a t ' a t á r s a d a l m i t ö rvényeke t vizsgál juk, melyek az erkölcsnek m i n t t á r s ada lmi 
t u d a t n a k sa j á tos ságá t megha tá rozzák , h a csak e nézetek keletkezését , fe j lődését , sa já tos-
sága i t e lemezzük. 

4 ,,. . . s emmiképpen sem lehet összeállí tani az é r tékek részletesen kidolgozot t 
f o k o z a t é t , sem hosszabb időre szóló vona tkozásban , sem a jelen ko r r a vona tkozóan . 
Ugyanez okná l fogva h iba lenne a k o m m u n i s t a erkölcs va lami lyen „ k a t e k i z m u s a " meg-
szerkesztésének a kísérlete is. Az a t ény , hogy ilyen k a t ek i zmu s t mindedd ig n e m állí-
t o t t a k össze, n e m je lent nemtörődömsége t , serú érdeklődósbeli közöny t , h a n e m a t ények 
d ia lek t ikus mérlegeléséből köve tkez ik . " (ENGST: A t u d o m á n y o s e t ika n é h á n y problé-
m á j a 115 o.) 

5 Véleményem szerint a k o m m u n i s t a erkölcsi nevelésnek a l apve tő fe lada ta , hogy 
az embereke t a k o m m u n i s t a erkölcs-egész szellemével á thassa , ne az őket elválasztó tilal-
m a k b ó l és parancsokból indu l jon ki, h a h e m a n n a k l egsa já tosabb a lap jából , ame ly n e m 
más , m i n t a szocialista h u m a n i z m u s . Ez pedig n e m elválasztó n o r m á k , rész le t -normák 
és t an í t á sok összefoglalása, h a n e m egy szerves egység . . . 

Mindezzel a zonban nincs az k imondva , hogy a k o m m u n i s t a erkölcs szabá lya inak 
•és r é sznormá inak beol tása mellőzendő vo lna . De a k o m m u n i s t a morá l alapelveiből ezen 
Tész le tnormák ós szabályok levonása és azoknak a gye rmekeknek életkori sa já tosságukhoz 
m é r t k ivá loga tása n e m az et ika, h a n e m a t u d o m á n y o s pedagógia f e l a d a t a . " (Tvorba, 
J959 . ) 
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Az e t ika t á r g y á n a k p o n t o s megha t á rozásakén t e l fogad juk A. G . K O V A L O V d e f i -
n íc ió já t , 6 mely a H . B O E C K á l ta l is e l fogadot t t e rü le tek me l l e t t az erkölcsi n o r m á k e l em-
zését is az e t ika t á rgyához sorol ja . Véleményem szer in t még az erkölcsi k ó d e x s e m 
nélkülözi — szükségképpen — a tudományosság h i te lé t , h iszen ez is kifejezi az o b j e k t í v 
t á r s a d a l m i t ö rvényeke t , t ük röz i az osztá lyérdeket . 

Az e t ika t u d o m á n y o s művelő inek e lengedhete t len f e l a d a t a az erkölcsi n é z e t e k 
m ö g ö t t levő t á r s a d a l m i t ö r v é n y e k f e l t á rá sa : az erkölcsi t ö rvények , néze tek levezetése . 
U g y a n a k k o r azonban n e m m e h e t ü n k el észrevételenül amel le t t , hogy a legerősebb t á r s a -
da lmi igény a szocialista t á r s a d a l o m erkölcsi tö rvényeinek , n o r m á i n a k fe l t á rása é r d e k é b e n 
m u t a t k o z i k . H a nincsen feldolgozva teore t ikusan , hogy mi lyen erkölcsi n o r m á k és szo-
kások felelnek meg a szocialista t á r s a d a l o m fejlődési t endenc iá inak , h a Dem á l l í t j u k fel 
a szocialista ember erkölcsi köve te lménye i t az e t i ka aspek tusábó l , h o g y a n m ű v e l h e t i a 
t u d o m á n y o s pedagógia egzak t m ó d o n az erkölcsi nevelés .elvi k i fe j tésé t , n e m beszélve a 
gyakor la t i pedagógia m u n k á j á r ó l . 

A szerző a szocialista erkölcsöt a problémakör gazdagságának fel ismerésével e lemzi , 
t anúb izonyságo t t éve a n é m e t d e m o k r a t i k u s és szov je t e t ika i i roda lom i smere t é rő l . 
E r é n y e fe j tegetéseinek harcos és b á t o r állásfoglalása a polgár i és a reviz ionis ta n é z e t e k k e l 
szemben, u g y a n a k k o r n e m téveszt i szem elől a német szocial izmus épí tésének g y a k o r l a t á t . 
P é l d a a n y a g á t a szocializmus épí tésének sokrétű t é n y a n y a g á b ó l mer í t i . É rződ ik , h o g y 
szoros kapcso la tban áll a gyakor la t t a l . Igénye, hogy a szocialista erkölcs s a j á t o s s á g a i t 
a k o n k r é t t á r s a d a l m i v iszonyokból vezesse le. E lemzésének m i n d e n k o r i k i i n d u l ó p o n t j a 
az a d o t t termelési viszonyok, az ob jek t ív t á r s ada lmi t ö r v é n y e k . Fe j t ege t é se inek cé l j a , 
hogy a szocializmus épí tésé t m u n k á j á v a l segítse. E r r ő l - í r j a k ö n y v é n e k e lő szavában : 
„ F ő k é n t az élet, az ökonómia i f ő f e l ada t tel jesí téséért és a szocial izmus épí tésének- befe je-
zéséért f o l y t a t o t t h a r c gyako r l a t a k í v á n j a , hogy a szocial is ta e t i ka a l aposán ós s o k o l d a l ú a n 
ki legyen dolgozva ." Ehhez a fe lada thoz k íván H . B O E C K m u n k á s s á g á v a l h o z z á j á r u l n i . 

H . B O E C K k ö n y v e megérdemli , hogy a t é n y a n y a g i smer te tése h e l y e t t a p r o b l é m a -
kör koncepcionális megoldásáva l foglalkozzunk. S a k ö n y v ösztönző h a t á s á r a , a m á r 
k i b o n t o t t f e l ada tok mel le t t a t o v á b b i fe lada tkör n é h á n y p r o b l é m á j á t v á z o l j u k . 

H . B O E C K k ö n y v e foglalkozik az e t ika t u d o m á n y á n a k t á r g y á v a l ós f e l a d a t á v a l ; 
az e t ika módszerével , a szocialista erkölcsi t u d a t t a r t a l m á v a l ; a val lásos erkölcsi rendsze-
rek osz tá ly -megha tá rozo t t ságénak fe l t á rásáva l ; a szocialista erkölcs a lapelve ive l ; a szo-
cial ista erkölcs a l ak í t á sának fel tételeivel és törvényszerűségeivel . A szocial is ta e rkö lcs 
t a r t a l m i kérdéseivel lényegében a - I I I . és az V. fejezet — a szocial ista t u d a t erkölcsi t a r -
t a l m a és a szocialista erkölcs a lapelvei — foglalkozik. í g y e ké t - f e j eze t a d az o l v a s ó n a k 
képe t "a szocialista erkölcsről H . B O E C K megfoga lmazásában . A m ű koncepc ió jához , a z 
V. fe jeze t a d j a a kulcsot , s így e lemzésünk tovább i t á r g y a : a szocial ista erkölcs a lape lve i . 

Mit é r t H . B O E C K az.erkölcs a lapelvein? Olyan elveket , a m e l y e k az erkölcs m i n d e n 
t e rü le tén érvényesülnek, s m i n d e n erkölcsi n o r m á t , k ö v e t e l m é n y t , szokás t é r i n t e n e k . 
Vagyis az a lapelvek az á l ta lános é rvényűségé t fejezik ki . 

É r d e m e s — elöl járóban — azzal á kérdéssel is foglalkozni , hogy a m a r x i s t a i ro-
da lom az elv foga lmá t mi lyen é r te lemben haszná l ja . E f o g a l m a t t ö b b f é l e k é p p e n ér te l -
mezik. Vannak , ak ik az elvet a megfoga lmazot t t ö rvénnye l v a g y n o r m á v a l s z i n o n i m 
ér te lemben haszná l j ák , de á l t a l ánosabb az elvnek az ob jek t ív t ö r v é n y a l a p j á n megfoga l -
m a z o t t szabál lyal való azonosí tása . Az a lapelv fogalma (Grundprinzip) az á l t a l ános ságo t , 
a széles kör re való k i t e r j ed t ségé t fejezi ki . 

Fe lve tődik a kérdés, helyes-e az e t ika vona tkozásában az elv f o g a l o m h a s z n á l a t a . 
Ta l án helyesebb volna az e t i k á b a n a t ö r v é n y vagy n o r m a , az erkölcsi nevelés f o g a l o m 

6 „ A marx i s t a e t ika a z o k a t az á l ta lános törvényszerűségeket k u t a t j a , a m e l y e k m e g -
m u t a t j á k , hogy m i k é n t t ük röződnek az emberek gazdasági , pol i t ika i és ku l tu rá l i s élet-
fel tételei erkölcsiségükben, s h o g y a n fe j lődik az erkölcs a t á r s a d a l o m fe j lődésével össze-
függésben. Az e t ika érdeklődési körébe t a r t oz ik az a p rob l éma , hogy h o g y a n felel m e g az 
erkölcsiség a t á r s a d a l m i fej lődés ob jek t ív köve te lményeinek , ide t a r t o z i k az erkölcs igaz 
vo l t é ra vona tkozó kérdés, az erkölcsi jelenségek szub jek t ív és o b j e k t í v m o z z a n a t a i n a k 
egységére vona tkozó kérdés, az erkölcsi fe j lődés viszonylagos önál lóságával ós a t á r sa -
da lmi fe j lődésben b e t ö l t ö t t szerepével kapcsolatos p rob l éma . A m a r x i s t a e t i ka t ö b b e k 
közö t t k u t a t á s t á r g y é v á teszi a k o m m u n i s t a erkölcs k i a l aku lá sának , e lveinek és n o r -
m á i n a k , v a l a m i n t a k o m m u n i z m u s fe lépí téséér t v í v o t t h a r c b a n b e t ö l t ö t t s z e r e p é n e k 
kérdését is ." — Voproszi Filozofii 1960/6 az e t ika v iszonyáról a pszichológiával és p e d a -
gógiával . 
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rendszerében pedig az elv és szabály haszná la ta . U g y a n i s az erkölcsi nevelésben a peda-
gógia, az e t ika és a pszichológia ob jek t ív tö rvénye i a l a p j á n megfoga lmazo t t e lveket és 
szabályokat é rvényes í tünk . A foga lmak i lyetén való e lhatárolása , terminológiai t i sz tázása 
kifejezné az ob jek t ív t ö rvények közvet len , ill. közve te t t érvényesülését vagy érvényesí-
tését. i 

H . B O E C K a szocialista erkölcs alapelveinek a kol lekt ivizmust , a szocialista h u m a -
nizmust , a szocialista in te rnac iona l izmust és hazaf iságot , v a l a m i n t a m u n k á h o z való 
szocialista v iszonyt t a r t j a . E négy elvet a szerző azér t jelöli meg a lapé lvként , m e r t fe j te-
getései a l a p j á n e négy elvet , egymáshoz való v i szonyukban és a szocialista erkölcs m i n d e n 
területét ér in tően, egy fo rmán á l t a lánosnak t a r t j a . 

Kérdésünk , s t o v á b b i e lemzésünk t á rgya , hogy a szocialista erkölcs e négy fon tos 
prob lémaköré t — H . BoECKnek az alepelvekrpl a d o t t k r i t é r iumai a l a p j á n — nevez-
he t jük-e a lape lveknek; hogy a kol lekt iv izmusnak, a h u m a n i z m u s n a k , a haza f i s ágnak ós 
a munkához való v i szonynak hol v a n a helye a szocialista erkölcsben, s m i az egymás-
hoz való v iszonyuk. 

Már az a lapelvek felsorolása is se j te t i az olvasóval, hogy a szerző ér tékel i az egyes 
alapelvek, közö t t levő á l ta lánosság kisebb vagy n a g y o b b f o k á t — h a fe j tegetései során 
azt n e m is m o n d j a ki . Nézzük a szerző ál tal e lsőként t á rgya l t a lape lve t : a kollektivizmus 
alapelvét. A szerző felismeri, hogy „ A kol lekt ivizmus éppen o lyan szükségszerűen nő k i 
a szocialista, társa,dalomból, m i n t az individual izmus a kap i ta l i s ta ökonómiából" . 1 7 

E helyes m a r x i s t a igazság t ovább i k i fe j t és t igényel. Ugyan i s n e m elegendő a z t mondani,-
hogy a kol lekt ivizmus a szocialista erkölcs egyik „ a l ape lve" vagy egyik á l ta lános tö rvénye , 
h a n e m elsősorban arról v a n szó — és ez perdöntő ' —, hogy a szocialista erkölcs közösségi 
erkölcs. E z n e m szőrszálhasogatás , h a n e m koncepcionális felfogás. Az a megha tá rozás , 
hogy a szocialista erkölcs közösségi erkölcs, lényegileg je lent t öbbe t , mii i t az, hogy a 
kollekt ivizmus, a szocialista erkölcs négy a lapelve közül az egyik, vagy ennek leg-
fon tosabb alapelve, v a g y egyik á l ta lános tö rvénye . 

Milyen v i szonyban v a n a H . B O E C K á l ta l felsorolt négy „ a l a p e l v " egymással . Ter-
mészetes, hogy egymással kapcso l a tban v a n n a k , egymás t á t h a t j á k , de az egymáshoz 
való kapcso la tuk minőségileg m á s összefüggést fejez ki a szocialista erkölcs rendszerében. . 
Ez a minőségi különbség tük röződ ik az elsődlegességben, a megha tá rozó jellegben, az á l ta -
lánosság f o k á b a n , a t ö r v é n y vagy n o r m a ka t egó r i á j ában . M o n d h a t j u k - e azt , hogy a m u n -
kához való szocialista viszony ha t á rozza meg a szocialista erkölcs közösségi jellegét, vagy 
pl.: a szocialista haza f i ság a szocialista humanizmussa l szemben elsődleges ? N e m így áll 
fenn a viszony. A szocialista viszony közösségi jellege az elsődleges. Ez ha t á rozza meg a 
munkához való szocialista v iszonyt , ez érvényesül a h u m a n i z m u s b a n , a haza f i s ágban . 

Mit fejez ki ez a megha tá rozás , hogy a szocialista erkölcs közösségi erkölcs? 
Kifejezi a szocialista erkölcs jellegét, me ly a szocialista erkölcs lényegét , s a j á to s ságá t 
határozza meg, és m i n d e n erkölcsi t ö rvény t , m a g a t a r t á s i n o r m á t , ér intkezési f o r m á t , 
szokást — a magán- ós közélet t e rü le tén — ér in t . Alá kell húzni : nem az egyik fontos tör-
vény a többi közül, hanem a szocialista erkölcs fundamentuma. Ahogy a közösségi jelleg 
ha tározza meg a szocialista erkölcs m i n d e n terüle té t , úgy ha tá rozza meg a polgár i erköl-
csiséget az individual izmus, me ly a polgári erkölcs minden te rü le tén érvényesül . A szol 
cialista közösségi erkölcs t á r s a d a l m i a l ap ja a t á r sada lmi és egyéni érdek h a r m ó n i á j a , 
az individual is ta polgár i erkölcs tükröz i az egyéni és t á r s a d a l m i érdek an tagon izmusé t . 
A szocialista közösségi erkölcs kifejezi a szocialista ember h a r m ó n i á j á t a közé le te t és 
magánéle te t ér intő erkölcsi cselekedetekben ós érzelmekben; a szocialista erkölcsben ezért 
egyneműek az erkölcsi" t ö rvények ós köve te lmények a magáné le t és közélet t e rü le tén . 
Ezzel szemben a polgári erkölcs individual is ta jellege tükröz i a polgári t á r s a d a l o m embe-
rének meghason lo t t ságá t . Az individual is ta erkölcs ke t tős könyvv i t e l t vezet a m a g á n -
élet és az á l lampolgár i élet erkölcsében.8 

Nemcsak H . B O E C K felfogása, hogy a szocialista erkölcs egyik „a l ape lve" a kol-
lekt ivizmus, az e t ikusok közö t t ez e l t e r j ed t nézet . A pedagógia t u d o m á n y á n a k 
művelői — a gyakor la t ösztönző h a t á s á r a — ismer ték fel, elsők közöt t M A K A R E N K O , 
a szocialista és k o m m u n i s t a erkölcsi nevelés közösségi elvét. 

A szocialista humanizmus, H . BOECK felsorolásában, a szocialista erkölcs másod ik 
„a lape lve" . „Szorosan kapcsolódik a kol lekt ivizmus e lvéhez" , í r j a a szerző, de ennek az 
összefüggésnek bebizonyí tásáva l adósunk m a r a d . S ez n e m véletlen, m e r t az összefüggést 
a b b a n a fe l fogásban, hogy a kol lekt iv izmus és a h u m a n i z m u s a szocialista erkölcs alap-

7 I déze t t m ű 82. o. 
8 Egyes polgári t á r s a d a l m a k iskoláiban kü lön o k t a t j á k az á l lampolgár i erkölcsöt . 
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elve, n e m lehe t f e l t á rn i . U g y a n i s a szocialista h u m a n i z m u s a szocial is ta erkölcs általános 
erkölcsi köve te lménye , n o r m á j a . A szocialista h u m a n i z m u s és 'a szocial ista erkölcs közös-
ségi jellege közö t t i kapcso l a t a b b a n áll, hogy a közösségi jelleg a szocial is ta h u m a n i z m u s 
lényegét , s a j á t o s s á g á t , a polgár i h u m a n i z m u s t ó l va ló minőségi kü lönbségé t , m a g a s a b b -
r e n d ű s é g é t h a t á r o z z a meg. Vagyis a közösségi jelleg a szocial is ta h u m a n i z m u s erkölcsi 
n o r m á j á v a l s z e m b e n elsődleges, m i n t ahogy a po lgár i h u m a n i z m u s s a j á t o s s á g á t a po lgá r i 
e rkö lcs ind iv idua l i s t a jellege ha t á rozza meg. E z k o n k r é t e n a k ö v e t k e z ő k e t j e len t i : 
a polgár i h u m a n i z m u s lényege, hogy az ember m é l t ó s á g á t és joga i t az egyes e m b e r e k 
egyéni kö rü lménye inek m e g v á l t o z t a t á s á n keresztül k í v á n j a védelmezni , s f i g y e l m e n 
k ívü l h a g y j a az e m b e r é l e tkö rü lménye inek t á r s a d a l m i m e g h a t á r o z o t t s á g á t . E z a po lgá r i 
h u m a n i z m u s ind iv idua l i zmusa . A szocialista h u m a n i z m u s fel ismeri , hogy az e m b e r 
lényegénél f ogva közösségi l ény; az embe r mé l tósága és joga i a közösségi é le tből f a k a d n a k 
és va lósu lnak meg . E z é r t tűz i a szocialista h u m a n i z m u s ha rc i zász ló jára a t á r s a d a l m i 
v i szonyok f o r r a d a l m i m e g v á l t o z t a t á s á t , hogy az ember i séghez mé l tó t á r s a d a l m á t fel-
épí tse . A szocial is ta h u m a n i z m u s harc i p r o g r a m j a t a r t a l m a z z a a z t a fe l i smerés t , h o g y az 
egyéniség sokolda lú k i b o n t a k o z á s a csak a közösségben rea l i zá lódha t , o lyan közösségben , 
ahol az egyéni é s , t á r s a d a l m i érdek, a magáné le t és közéle t h a r m ó n i á j a megva lósu l . E z a 
szocial ista h u m a n i z m u s közösségi m e g h a t á r o z o t t s á g a . A szocial is ta h u m a n i z m u s t e h á t 
a szocialista erkölcs általános erkölcsi n o r m á j a . Az á l t a l ánosság a z t fe jez i ki , h o g y a 
szocial ista erkölcs r é s z n o r m á i b a n valósul meg. 

N e m ar ró l v a n szó, hogy a szerző a polgári h u m a n i z m u s ind iv idua l i s t a ós a szo-
cial is ta h u m a n i z m u s közösségi jellegét n e m ismerné fel. Fe l i smer i és le í r ja , g a z d a g t é n y -
anyagga l , de n e m azzal az igénnyel , hogy a belső összefüggéseke t e lemezze. 

A szocialista internacionalizmus és hazafiság9 és a munkához való szocialista viszony 
— a szerző t á r g y a l á s á b a n — a szocialista érkölcs t o v á b b i k é t „a lapelve" . ' 

A szerző m a g a s h ő f o k ú szenvedéllyel és meggyőző pá r to s ságga l e lemzi a h a z a f i s á g 
je lentőségét a szocial ista erkölcsi cselekedetekben. í g y ír a m u n k á h o z való v i szonyró l Is. 
A m u n k a az ember ré fejlődós, az ember , ön te remtése s z e m p o n t j á b ó l t ö r t é n e l m i je len tő-
ségű. E z a m a r x i s t a igazság húzód ik vörös f o n á l k é n t fe j t ege tése in , t í g y t ű n i k , h o g y a 
szerző a m u n k á n a k és a h a z a f i s á g n a k je lentőségét k í v á n j a a l áhúzn i azzal , h o g y ezeke t 
,az erkölcs „ a l a p e l v e i n e k " t a r t j a . H o g y egy erkölcsi je lenség „ a l a p e l v " v a g y n e m , az nem 
ér ték í té le t , h a n e m kifejezése az erkölcsi jelenségek e g y m á s k ö z ö t t i v i s z o n y á n a k . H a é r t ék -
í té le te t a l k o t u n k a k é t „a lape lv rő l " , úgy H . BoECK-kel hangsú lyozzuk , h o g y a szocia l i s ta 
h a z a f i s á g és a m u n k á h o z való szocial ista viszony a szocial ista erkölcs lényeges része, 
m e l y n e k h i á n y á b a n nem beszé lhe tünk szocialista erkölcsről . 

D e a szocialista haza f i ság és a m u n k á h o z va ló szocial is ta v iszony minőségileg más -
k é p p e n é rvényesü l a szocialista erkölcs kü lönböző te rü le te in , m i n t a szocial is ta erkölcs 
közösségi jellege v a g y a szocialista h u m a n i z m u s . A szocial is ta erkölcs közösségi jel lege 
elsődleges és m e g h a t á r o z ó a szocialista erkölcs egészére. A szocial ista h u m a n i z m u s a 
szocial is ta erkölcs m i n d e n r é s z n o r m á j á b a n megvalósul . A szocial is ta h a z a f i s á g é s a m u n -
kához va ló szocialista v iszony a közélet erkölcsi követelménye, me ly áthatja a szocia l i s ta 
erkölcsű dolgozót , de a magáné l e t e t é r in tő erkölcsi cse lekede tekben közvetve, b o n y o l u l t 
á t t é t e l e k e n keresz tü l é rvényesül . P l . : a m u n k á h o z va ló szocial is ta v i szony k i f e j eződ ik a 
m u n k a , az a l k o t á s ö römében , ez a szocialista e m b e r boldogságérze tónek szerves része, 
v a g y erősí t i a szocial is ta e m b e r ö n t u d a t á t stb. E z e k e n az erkölcsi t u l a j d o n s á g o k o n keresz-
t ü l befo lyáso l ja az egyén magáné l e t ének erkölcsi s zabá lya i t . A n e m e k közö t t i szocial is ta 
v iszony erkölcsi s zabá lya i t m e g h a t á r o z z a a szocial ista erkölcs közösségi jellege, s közve t -
lenül megvalósu l b e n n e a szocialista h u m a n i z m u s á l t a l ános erkölcsi n o r m á j a , a m u n k á h o z 
va ló szocial is ta v iszony a z o n b a n közvet í téseken, -más erkölcsi t u l a j d o n s á g o k o n ke re sz tü l 
é rvényesül , befolyásol . 

A lá kell a z o n b a n h ú z n i m é g egyszer, hogy az egyén szocial is ta erkölcsisége szem-
p o n t j á b ó l a m u n k á h o z va ló szocialista viszony és a szocial is ta h a z a f i s á g m e g h a t á r o z ó , 
m e l y n e k h i á n y á b a n n e m beszé lhe tünk szocialista erkölcsről . . 

A• szocialista erkölcsi tudat t a r t a l m á r ó l í r H . BOECK k ö n y v é n e k h a r m a d i k fe jeze-
t ében . A szocial ista erkölcsi t u d a t t a r t a l m á t : a kötelesség, a becsüle t , a le lk i i smere t és 
a boldogság erkölcsi ka tegór iá in keresz tü l elemzi. E z erkölcsi ka t egó r i ák v i z s g á l a t á n a k 
fon tosságáró l í r j a : „ . . . hogy egy tö r t éne lmi k o r s z a k b a n m i erkölcsös, az az erkölcs á l t a -
l ános ka t egór i á inak , m i n t a kötelesség, a lelki ismeret , a becsü le t s tb . t a r t a l m i ké rdé se . " 1 0 

9 Sa jná la tos , hogy H . B O E C K n e m fej t i k i , m i l y e n elvi a l a p o n f o r d í t o t t a m e g a 
szocial is ta haza f i ság és nemzetköziség — nemzetköz i leg is — m e g s z o k o t t s o r r e n d j é t . 

10 I . m . 49. o. " 
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H . B O E C K fe j tegetésének v i t a t h a t a t l a n érdeme, hogy a szocialista erkölcs ka te -
gór iá i t a szocialista t á r s a d a l o m viszonyaival kapcso la tban elemzi. Vizsgálata során k imu-
t a t j a , h o g y a n ha t á rozzák meg szükségszerűen a k o n k r é t t á r s ada lmi viszonyok az erkölcsi 
ka tegór iák t a r t a l m á t és hogyan h a t n a k ezek vissza a t á r s a d a l o m fejlődésére. í r á s a m a g a s 
hő fokú pá r tosságo t fejez ki . Leleplezi a polgári e t i kák formál is erkölcsi köve te lményeinek 
v iszonyát a t á r s a d a l m i gyakor la thoz . Polemizál az ak tuá l i s polgári és revizionista e t ikai 
demagógiával . N a g y sú ly t helyez a n y u g a t i hábo rús uszí tás osztá lyérdekeinek leleplezé-
sére, vagy i s ak tuá l i s nézetekkel v i t a tkoz ik . 

H . B O E C K harcol az ellen is, hogy az erkölcs foga lmá t a gyakor la t i é le tben szűken 
ér te lmezik, g y a k r a n előfordul , í r j a , „hogy a dülgozók erkölcsén csak az egyik n e m n e k 
a más ik n e m h e z való viszonyát^ az e lv t á r sakka l való m a g a t a r t á s t , az alkohol élvezetéhez 
való beá l l í to t t ságot , vagyis az ú n . „ m a g é n é l e t e t " ér t ik" 1 1 . Ezé r t a szerző a szocialista erkölcs 
ka tegór iá i t a közélet erkölcsi köve te lménye inek vona tkozásában vizsgálja , hogy ezzel is 
a láhúzza, hogy a szocialista erkölcs p róbaköve a közéle tben való k o n s t r u k t í v részvétel . 
E helyes á l l á spon t és jogos h a r c b a n való elmerülés köve tkezménye az elemzés egyoldalú-
sága. Miközben H . B O E C K harcot ' v ív az ellen a meta f i z ikus , polgári beá l l í to t t ság ellen, 
mely a m a g á n é l e t e t e l szakí t ja a közélet től , a szerző ellenkező előjellel csak a közélet 
t e rü le té t e lemzi . B á r e lvben hangsúlyozza a magán- és közéleti tevékenység h a r m ó n i á j á t 
a szocialista erkölcsben, ennek kife j tésével még e k ö n y v b e n adósunk m a r a d t . Lényegében 
a kötelességről , a lelkiismeretről és a becsületről a n n y i t t u d u n k meg, a m i a m a r x i s t a 
ki indulás a l ap j a , hogy ezek az erkölcsi ka tegór iák a t á r sada lmi ' szükségszerűség által 
m e g h a t á r o z o t t a k , hogy a kötelesség és becsület a szocializmus odaadó épí tésében valósul 
meg, s ennek tel jesí tése a szocialista lelki ismeretnek is a lap ja . Az o lvasóban fe l té t lenül 
h iányérze t m a r a d , hogy n e m k a p vá lasz t m é g u t a l á s f o r m á j á b a n sem ar ra , hogy m i t 
je len t a kötelesség, a becsület , a lelkiismeret foga lma a szocialista erkölcsben a n e m e k 
közti viszony, a családi élet, a ba rá t s ág s tb . vona tkozásában . É r t h e t ő , hogy a szerző az 
erkölcsi ka t egór i ák közéleti vona tkozása i t hangsúlyozza, de éppen a közélet és magáné le t 
•ha rmóniá jának megvalósuló t endenc iá j a a szocialista erkölcsben teszi szükségessé a szo-
cialista erkölcs magáné le te t ér intő köve te lménye inek elemzését. Szükséges a n n a k kifej-
tése, hogyan vál tozik meg a becsület , a kötelesség, a lelkiismeret erkölcsi t a r t a l m a pl. a 
szocialista csa ládi életben, h o g y a n jelentkezik, ezekben az erkölcsi ka t egó r i ákban az osz-
t á lymegha tá rozo t t s ég s tb . A magáné le t erkölcsi köve te lménye inek k imunká lása , teore-
t i kus megfoga lmazása , m i n t t u d o m á n y o s és pol i t ikai f e l ada t áll az e t ika t u d o m á n y o s 
tnűvelői e lő t t . A fe l ada t k i m u t a t n i , hogy a szocialista t á r s ada lmi viszonyok á l ta l megha-
t á rozo t t szocialista erkölcsiség h o g y a n készíti elő „az á l ta lános ember i erkölcsöt":1 2 

a k o m m u n i s t a erkölcsöt. Elemezni kell az t a t endenc iá t , mely m á r a szocialista erkölcsre is 
jellemző, hogy a magáné le t és közélet erkölcsi köve te lménye i t egynemű erkölcsi törvé-
nyek szabályozzák. S így lesz ér the tő , hogy csak ar ró l a dolgozóról m o n d h a t j u k , hogy, 
a szocialista erkölcs követe lményeinek megfelelően ól, ak i magánéle tében is a szocialista 
erkölcs köve té lménye i t t a r t j a be. 

A boldogság ér telmezése m i n d e n e t i kának legizgalmasabb s legfontosabb kérdése. 
Ugyan i s „ á boldogságról a lko to t t nézetek — ahogy ezt a szerző í r j a — kifejezik az élet-
felfogást , az é l e t fo rmá t , az életnek az erkölcsi é r t e l m é t " . S hozzá tehe t jük , hogy m i n d e n 
m o r á l n a k és egyéni erkölcsnek ítélőszéke az élet ér te lméről a lko to t t felfogás. A boldogság, 
az egyéni élet pe r spek t ívá j a pedig e lvá lasz tha ta t l an a t á r s ada lom fejlődési tendenciái tól . 
Ezé r t h ú z z a a lá H . B O E C K az egyén tevékenységének erkölcsi je lentőségét a szo-
cial ista t á r s a d a l o m építésében. H . B O E C K m o n d a n d ó j á b ó l kicsendül, hogy az ember bol-
dogsága f ü g g az élet ér te lmétől , az egyéni élet é r t e lme pedig a szocialista t á r s a d a l o m fej-
lődési tendenciá i tó l és a . tendencia t u d a t o s felismerésétől. K á r , hogy éppen a n n a k a prob-
l é m á n a k a ki fe j tésével m a r a d t adósunk , hogy a t á r s a d a l m i perspek t íva m i k é n t jelent-
kezik az emberek egyéni p e r s p e k t í v á j á b a n s hogyan h a t ez erkölcsi t u d a t u k r a és érzélem-
vi lágukra . A szocialista e t i kának ez t a f u n d a m e n t á l i s ka tegór i á j á t , a boldogságot szük-
séges vo lna t o v á b b i elemzésekkel konkr etizálni. É r d e m e s vo lna például az é le töröm erköl-
csi vona tkozása iva l is foglalkozni. Ugyan i s az egyén éle töröme ós ennek el lentéte a züllés 
szorosan összefügg az egyéni és a t á r s ada lmi élet pe r spek t í vá j ának ha rmón iá j áva l , ill. 
konf l ik tusa iva l . S i t t megin t a t u d o m á n y o s pedagógia elméleti és gyakor la t i művelőire 

11 Uo . 9. o. 
1 2 E N G E L S . 
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— elsősorban M.AKARENKÓra — kell utalnunk, aki az életöröm és a társadalmi perspektíva 
kapcsolatát az erkölcsi nevelés vonatkozásában kidolgozta.13 

I lyen összefüggésben is fel kellene vetni a munkához való szocialista viszony kér-
dését. A m u n k a a szocialista ember életöröme megvalósulásának egyik f ő t e rü le te : 
beszélni kell az alkotás öröméről és a h iva tás tuda t ró l s tb . S lehetne még sorolni a k i f e j t é s 
gazdag területei t . 

E néhány gondolat , mely a m ű olvasása közben felmerül t , a szerzőt dicséri, a k i 
mondaniva ló jában implicite mindezek kifejtésére pe rspek t ívá t ad , s a később kifej-
t endőke t megalapozza. A fe lmerül t gondolatok csak a marx i s t a e t ika probléma-gazdag-
ságát jelzik, melynek kidolgozásához H . B O E C K e munká jáva l -hozzá já ru l t . 

Katona Katalin. 

13 „Az ember n e m élhet a földön, h a nem lá t m a g a előt t va lami t , aminek örü lhe t . 
Az emberi élet igazi ösztönzője a'z e l jövendő öröm, a holnapi öröm. Először meg kel l 
t e remteni ezt az örömöt magá t , lé t rb kell hozni, és real i tássá kell tenni . A z t á n k i t a r t ó a n 
a r r a kell törekedni, hogy az öröm egyszerűbb formái t d i f ferenciá l tabb és emberileg jelen-
tősebb örömökké vál toztassuk á t . . . E m b e r t nevelni annyi , m i n t k ia lakí tani benne egy 
olyan életút táv la ta i t , amely a holnapi n a p örömeihez veze t . " 

MAKARENKO: Uj ember kovácsa. v 
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DORST, W . - S C H E N K , E . : AZ E L M É L E T ÉS G Y A K O R L A T SZOROS 
K A P C S O L A T A A P E D A G Ó G U S K É P Z É S B E N 

' . ' Pádagog ik , 1961. 1. sz. 61 — 68. 1. 

« 

A Német Demokratikus Köztársaságban 
1960-ban k i a d o t t „ A pedagógusképzés 
a l a p t e r v e z e t e " c. d o k u m e n t u m szerint 
„meg kell t e r e m t e n i a legszorosabb kap-
csola to t az összes pedagógia i t á r g y a k taní-
t á s á b a n szokásos o k t a t á s i f o r m á k és a 
szocial ista i sko lában fo lyó ok ta tó -neve lő 
m u n k a gyako r l a t a k ö z ö t t " . A t a n u l m á n y 
szerzői a f e n t i k ö v e t e l m é n y e k a l a p j á n a 
jenai Friedrich Schiller Egyetem Pedagógiai 
Intézetének t a p a s z t a l a t a i b ó l k i indu lva vizs-
gá l j ák az e lméle t és gyako r l a t közö t t i kap-
csolat ké rdésé t a t a n á r k é p z é s b e n . 

A cikk beveze tő jében részletesen elemzi 
a ké rdés mego lda t l anságá t és a n n a k okai t 
a m ú l t b a n , m a j d az e lméle t és gyakor l a t 
speciális v i szonyá t elemzi a pedagógiában . 
A szerzők szer in t a pedagógia i e lmélet i 
e lőadások szüksógszérűen „ számos gya-
kor l a t i e l j á r á s és f o l y a m a t viszonylag ma-
gas fokú . elméleti á l t a l ános í t á sá t f e j t ik ki . 
Ahol a z o n b a n n incs sem képze t , s em ta -
pasz ta la t , o t t a ha l lga tó n e m képes k ö v e t n i 
az i lyen á l t a l ános í t á soka t , ós n e m képes 
megragadn i a szocial ista i sko lánkban a 
va ló ságban v é g b e m e n ő pedagógia i folya-
m a t o k s a j á t o s s á g á t s e m " . 

A g y a k o r l a t n a k a pedagóg iában elfoglal t 
speciális szerepéből k i indu lva az egye t emen 
folyó t aná rképzésben egyensú ly t igyekez-
tek t e r e m t e n i — áz e lmélet i e lőadások 
rovására — az előadások, a szeminár iumok , 
a g y a k o r l a t o k , i l letve a hosp i t á lások kö-
zött . E z t az egyensú ly t a h e t i egyszeri 
„ t a n u l m á n y i n a p " n a g y körü l tek in tésse l 
t ö r t é n t megszervezésével é r t ék el. A t íz 
főből álló t a n u l m á n y i c sopor toka t az 
In téze t egy-egy m u n k a t á r s a veze t te . Külö-
nös n a g y gondda l á l l í t o t t ák össze azoknak , 
az önkén tes és jól dolgozó pedagógusoknak 
a g á r d á j á t , ahol a ha l lga tók hosp i t á l á sa ika t 
végezték. . Az I n t é z e t igyekeze t t egyben 
elérni azt is, hogy ezek a pedagógusok lehe-
tőleg lá togassák a z o k a t az e lőadásoka t , 
melyek megelőzték a hosp i tá lás t . 

A t a n u l m á n y a t o v á b b i a k b a n , té telről 
té te l re i smer te t i é v f o l y a m o n k é n t a hospi-
tá lások t é m á i t és s z e m p o n t j a i t . Ezek rész-
letezésére i t t n incs m ó d u n k , csak az ala-
posságot k í v á n j u k b izonyí tan i a I I . félév 
7. t é m á j á n a k említésével, me lynek címe 
Az- iskola telke és épülete. E t é m á n belül 
az iskola tö r t éne te , felszerelése, iskola-
építési p rob lémák , k a r b a n t a r t á s , m u n k a -
véde lmi rendeletek, csinosítás és a tmosz-
fé ra kérdései szerepelnek. A fen t i t émákhoz 
még t o v á b b részle tezet t megfigyelési szem-
p o n t o k is j á ru lnak , melyek megkönny í t ik 
azok kidolgozását . Az egyes t é m á k kidol-
gozásáról ós megfigyeléséről a t a n u l ó k n a k 
nap ló t kell veze tn iük . A gyakor la t i kép-
zésnek ez a m ó d j a , mely m é g kísérlet i 
jellegű, n e m fe jeződö t t be. Az előzetes 
értékelések a l ap j án azonban már i s bebi-
zonyosodot t , hogy az ú j módszernek szá-
mos előnye van . Igen érdekes a szerzőknek 
áz eddigi megfigyelések a l a p j á n t e t t azon 
megál lapí tása , hogy a ha l lga tók a r ány t a -
lanul n a g y o b b sú ly t he lyeznek az ok ta t á s , 
m i n t a nevelés kérdéseire. Az elkövetke-
zendőkben ennek az a r á n y t a l a n s á g n a k a 
kiküszöbölését 'is f e l a d a t u k n a k l á t j á k . 

A t a n u l m á n y befe jezéseképpen a szerzők 
ké t fon tos köve tkez te t é s t v o n n a k le. 
Számtalan: p rob léma eredője , hogy a 
pedagógiai kérdéseket n e m lehet egymás tó l 
e lkülöní tve k i ragadni , a gyakor l a t i o k t a t á s 
során pedig erre bizonyos mér ték ig szükség 
van . A másod ik köve tkez te tés az előadások 
jellégór.e vona tkoz ik , me lyeknek fe lada ta , 
hogy a t apasz t a l a tok a l a p j á n a t a n u l t a k 
szintézisét je lentsék. 

A szerzők- végül a n n a k a r e m é n y ü k n e k 
a d n a k kifejezést , hogy a kísérlet eredmé-
nyei n y o m é n az 1961/62. t a n é v b e n m é g 
eredményesebbé t ehe t ik a ha l lga tók peda-
gógiai kiképzését . 

Jáki László 
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BABUSKIN, A. P . : 

A MÁSODÉVES H A L L G A T Ó K P E D A G Ó G I A I G Y A K O R L A T Á N A K 
M E G S Z E R V E Z É S E AZ E L E M I O S Z T Á L Y O K B A N 

Szovje tszkaja Pedagogika. 1961. 1. sz. 64 — 73. 1. 

B A B U S K I N fe j tegetései t azzal a mesz- ny i to t t s zempontú hospi tá lás , a nap ló -
szemenően igaz megállapí tással kezdi, vezetés, az óra lá toga tás u t á n i óraelemzés, 
hogy a m a j d az á l ta lános iskola felső tago- a vázlatkészí tés , az ú t t ö r ő m u n k á b a n va ló 
za t ában működő hal lgatók pedagógiai kép- részvétel s tb . s tb . ná lunk is a l k a l m a z o t t 
zésében elengedhetet len az alsóbb osztá- módszerek. Enriek ellenére e módszerek 
lyokban való gyakorlat i kiképzés is. Az vál tozatos a lka lmazása és részleteiben tór-
ái ta lános iskola felső osztályos — serdülő- ténő kidolgozot tsága s zámunkra is f igye-
korban levő — tanulóival való foglalkozás lemre mél tó . A hal lgatók pé ldául a t anu l -
parancsoló szükségességgel követel i az alsó mány szerint hosszabb ideig hosp i t á lnak 
osztályos tanulók pszichológiai i smereté t egy osztá lyban, és pár" hónap el tel te u t á n 
is. A pszichológiai szempontokon tú l azon- minden olyan tevékenységben rész t vesz-
b a n elengedhetet lenül fontos, éppen az alsó nek, melyek a t an í t ó m u n k á j á v a l kapcso-
és felső t agoza t közö t t meglevő törés meg- latosak. Előkészít ik a k i r ándu lásoka t , r é s z t 
szünte tése érdekében, h o g y ' a jövő felső- vesznek a csa ládlá togatásokon, egyéni jel-
tagozatos t aná ra i jól i smer jék az alsó- l emra jzoka t készí tenek, k inyomozzák egyes 
tagoza t t a n a n y a g á t , módszereit , az ú t törő- tanulók . t anu lmány i visszaesésének oka i t , 
szervezet m u n k á j á t és az iskolánkívüli • szemléltető eszközöket készí tenek, őrsi ó r á k 
nevelés p rob lémái t egyarán t . I lyen meg- • levezetésére vál la lkoznak, ko r repe tá l j ák a 
fontolások a lap ján a rosztovi Főiskolán, gyenge t a n u l ó k a t . Az osztály és a t a n í t ó 
módosí tva az eddigi gyakor la to t , a főiskola m u n k á j á v a l való ily m é r t é k ű azonosulás 
másodéves hal lgatóival az elmélet és a lehetővé teszi, hogy a ha l lga tók igen a lapos 
gyakor la t részletesen kidolgozott össze- és mély , az elméleti ok ta tássa l legszorosabb 
kapcsolásával ú j kiképzési rendszer t hono- kapcso la tban levő gyakor la t i i smere teke t 
s í to t t ak meg. szerezzenek. B A B U S É I N azonban éppen a 

B A B U S K I N a t ovább iakban részletesen fe lada tok sokrétűsége m i a t t szükségesnek 
elemzi azoka t a módszereket , melyeket a fő- t a r t j a megjegyezni , hogy a gyakor l a t i 
iskolán a hal lgatók gyakor la t i képzésében m u n k a „gazdagabbá , t a r t a l m a s a b b é , é t -
fe lhasználnak. A pedagógia ok t a t á sában en- gondo l t abbá és ha t á sosabbá vál ik , h a a 
nek a m é r számtalanszor v i t a t o t t kérdésnek jelöltek a gyermekekke l végze t t nevelő-
megoldását B A B U S K I N elsősorban a b b a n m u n k á j u k a t n e m úgy szervezik meg, m i n t 
l á t j a , hogy , a hal lgatók megfigyeléseit egymástó l elszigetelődő művele tek komple -
apróra fe lbonto t t , részletkérdésekkel kell x u m á t , h a n e m úgy, m i n t egymássa l köl-
i rányí tani . A 'hal lga tók számára részletesen csönösen összefüggő nevelési szabá lyok 
kidolgozott megfigyelési szempontok, a rendszeré t " . 

nagyobb összefüggésbe beágyazot t . rész- A t a n u l m á n y szerzője végül megál la-
fe ladatok sokasága az, ami a t a n u l m á n y p í t j a , hogy a másféléves t a p a s z t a l a t o k 
szerint az a lsótagozat m u n k á j á n a k és a beb izony í to t t ák , hogy szak taná rok kép-
tanu lóknak alapos megismeréséhez vezet . zéséhez elengedhetet lenül fontos az a l sóbb 

Az e cél érdekében javasol t tennivalók osztá lyok a lapos és sokoldalú meg i smeré se 
lényegében s z á m u n k r a sem ú j a k . Az irá-

Jáki László 

L ' E N S E I G N E M E N T , P R O B L É M E . SOCIAL. 
Compte r endű in extenso. Lyon , Chronique Sociale de Francé , 1958. 418 lap . 

A köznevelést m i n t tá rsada lmi problé-
m á t v i t a t t a meg Versailles-ban 1958-ban 
egy l á tha tóan egyházi i rányítás a l a t t álló, 
de sok világi személyiséget is m a g á b a n 
egyesítő egyhetes konferencia (45e Se-
maine Sociale de Francé). A v i t a anyagá-
ból néhány , a • pedagógusok helyzetére, 
képzésére és továbbképzésére vonatkozó 
megál lapí tás t emelünk ki részben ál talános 

jel legük m i a t t , részben a f r anc iao r szág 
helyzete t megvilágító ada tok i smer te tése 
céljából. A k ö t e t a szerzők e lőadásai t idő-
rendben közli; áz ismertetésnél csak egyes 
lényegesebb megál lapí tások l a p s z á m á t ad-
j u k meg. 

Az a legál ta lánosabb prob léma, me ly a 
köznevelés egészére k iha t , és ú j he lyzet elé 
á l l í t ja a pedagógusképzést is, a fejlődés 
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' r'ohámossága és gyorsuló irányzata. A nevelés 
a je lenben fo ly ik ,és a jövőre készí t elő: ez 
természetes , és n e m is oközo t t s e m m i 
nehézséget addig, míg a jövő t a jelen min-
t á j á r a l ehe t e t t elgondolni. A t u d o m á n y o s , 
technikai , gazdasági , t á r s a d a l m i t é r e n 
eddig e lképzelhete t len m é r e t ű vá l tozások 
azonban az u t ó b b i év t izedekben m á r az 
ismeretek t o v á b b s z á r m a z t a t á s a te rén is 
komoly zökkenőke t idéztek elő. E g y 50 
éves t a n á r pé ldáu l o lyan növendékeknek , 
akik 10 vagy 15 év m ú l v a h a s z n á l j á k fel 
t u d á s u k a t , pzoka t az i smere teke t t ováb-
bí t ja , m e l y e k e t m a g a 25 v a g y 30 óv e lő t t 
szerzet t ; az az időköz t e h á t , ame ly a k é t 
h a t á r közö t t v a n , 40 óv. Nincs ez m á s k é p p 
más fogla lkozási á g a k n á l sem: a m a 50 
éves orvos n e m ha l lo t t t a n u l m á n y a i folya-
m á n az an t ib io t ikumckró l , a r a d i o a k t í v 
izotópokról , a szívsebészétről . . . Ez a 
t é n y a pedagógusképzésben egy következe-
tesen é rvényesü lő prospektív szemléletet 
k íván meg, elő k e l l készí teni a ha l l ga tóka t 
a r ra a fo ly tonos erőfeszítésre, ame lye t a 
pedagógusnak életreszólóan kell vá l la ln ia 
szemléletének, módszereinek, t u d o m á n y o s 
ismereteinek fo ly tonos m e g ú j í t á s a , illetőleg 
kiegészítése é rdekében (25 — 26. 1.). 

U j f e l a d a t o k elé á l l í t j ák a köznevelés t 
F ranc iaországban — és a polgár i á l l amok 
nagy részében — az ipar i fe j lődéssel j á ró 
kü lönböző á tcsopor tos í t ások , igy egyes 
települések gyors növekedése , a foglalko-
zási á g a k régi v i s z o n y á n a k megvál tozása , 
egy fogla lkozási ágon belül is a foglalkoz-
t a t o t t do lgozókka l szemben t á m a s z t o t t 
m a g a s a b b s z a k m a i és megbízha tóság i igé-
nyek . Ezek eléggé i smer tek ahhoz , hogy i t t 
ne t é r j ü n k k i r á j u k . ' 

R á kell a z o n b a n m u t a t n i a t anu lók lét-
s zámának • gyors növekedésével járó , a 
pedagógusképzésre is k i h a t ó köve tkezmé-
n y e k r e . 

A tanulók számának növekedését — elte-
k in tve a F ranc iao r szágban r endk ívü l i a rá-
nyú népszaporodás tó l — á l t a l ában a köz-
nevelés je lentőségének jobb megér tése , a 
t a n u l m á n y i idő m á r v é g b e m e n t és m é g 
f o l y a m a t b a n levő meghosszabbodása és a 
nők nevelésének u g y a n o l y a n sz in t re va ló 
emelése, m i n t a fé r f i aké , együ t t indokol ják . 
Az iskolás t a n u l ó k s z á m á n a k a lakulásáró l 
egy t á b l á z a t 20 éves egybevetés a l a p j á n a 
köve tkező k é p e t a d j a : 

• 1 9 3 7 - 3 8 . 1 9 5 7 - 5 8 . 

Elemi szint 5 850 000 6 912 000 
Középiskolai szint . 750 000 1 478 000 
Fe lsőokta tás i sz in t . 80 000 170000 

A t a n u l ó l é t s z á m n a k ez á . n a g y a r á n y ú 
megnövekedése t e rmésze tesen n e m je lent i 

az egyes iskolat ípusok t a n u l m á n y i fe lada-
t a i n a k megvalós í tásá t is: így a 14 éves 
f i a t a l f r anc i áknak csak 5 0 % - a szerez (vizs-
gához kö tö t t ) elemi iskolai végbizonyí t -
v á n y t ; sok az elemi iskolában az é lekorthoz 
v i szony í to t t l emaradás ; a k a s z á r n y á k b a 
bevonuló ú joncok 4 % - a n e m t u d írni és 
olvasni; m i n d a középiskolákban , mind a 
fő i sko lákban sokan h a g y j á k a b b a tanu l -
m á n y a i k a t (50. 1.). 

Az ilyen ü t e m ű tanulólé tszám-emelkedés 
m e g o l d h a t a t l a n fe lada tok elé á l l í t j a a 
pedagógusképzést. A pedagógusok számá-
n a k emelkedését egy más ik előadó 10 éves 
összehasonlí tás a l ap ján m u t a t j a k i (65. 1.): 

1947-ben 1 000 575 a l k a l m a z o t t közül 
234 854 t a r t o z o t t a művelődés i minisztóJ 
r iumhoz . 1958-ban pedig 1 100 000 alkal-
m a z o t t b ó l 379 038 m ű k ö d ö t t a közok ta t á s -
b a n . Csak az 1958-as évben 30 670 ú j ál lást 
i r á n y o z t a k elő költségvetésileg- Rizonvos. 
hogy i t t még n e m szerepel számos o lyan 
pedagógiai tevékenység, me lye t a t anu lók 
egész napos iskolai elfoglaltsága, az iskolai 
é tkez te tés ki ter jesztése, az i f jú ság i vezetés, 
nehezen nevelhe tő gyermekek kü lön irá-
ny í t ása , a továbbképzés és á tképzés , a 
spor t tevékenység pedagógiai vezetése, nya -
raló t ábo rok felügyelete s tb . köve te lnek 
meg. 

Ezekkel a köve te lményekke l szemben áll 
a kis érdeklődes a pedagógus pá lyák i r á n t : 
n e m jelentkezik elégséges s z á m ú t anu ló a 
t an í tóképzőkbe , a t e r m é s z e t t u d o m á n y o s 
f aku l t á sokon kiváló ha l lga tók az i p a r b a n 
he lyezkednek el, az i rodalmi t a n u l m á -
n y o k b a n kiváló ha l lga tók közül is sokan 
t é rnek ót pol i t ikai t a n u l m á n y o k r a , jogi 
pá lyákra , helyezkednek el k iadóvá l la la tok-
nál , az ú j ság í rásban . 

Az előadó sok oko t sorol fel a pedagógus 
p á l y a népszerűt lenségének m a g y a r á z a t á r a ; 
a leglényegesebbnek látszik a lelkesedés 
h i á n y a v a g y inkább k iábrándu l t ság , mely-' 
nek t á r sada lmi , anyag i és lé lektani okai 
m é l y e b b elemzést igényelnének. A t é n y az, 
hogy szorító pedagógush iány van , me lyen 
a kiegészítő, röv idebb ideig t a r t ó képzés 
bevezetése, nyugd í j a sok és szerződéses 
értelmiségiek a lka lmazása , d ip lomával n e m 
rendelkező f i a t a lok beál l í tása, népiskolai 
pedagógusoknak á tmene t i l eg a középiskola 
alsó osztályaiba, való beosz tása sem segít 
lényegesen. 

A pedagógusképzésre is k iha tássa l levő 
tényezők közül még ké t f igye lemre mé l tó t 
emelnek ki az e lőadók: 

•Az első a tanulmányi anyag egy ismeret-
körön belüli folytonos növekedése és új 
ismeretkörökkel való számolás szükségessége. 
Ebbő l a kö rü lménybő l m i n d az a lapos szak-
t á r g y i t ud ás , m i n d a pedagógiai módszerek-
ben való biztos eligazodás és j á r t a s ság 
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k ia l ak í t á sának fe lada ta h á r u l a pedagógus-
képzésre . Csak ennek a k e t t ő s követel -
m é n y n e k a megvalósulása teszi lehetővé a 
lényegesre való szor í tkozást , az enciklopé-
d izmus elkerülését , az o k t a t á s nevelő jelle-
gének szémmel t a r t á s á t , t o v á b b á o lyan 
készségek és t u l a jdonságok k i a l ak í t á sá t 
m i n d e n t anu lóban , m i n t a gondolkodás 
fegyelmezet tsége, a szaba tos írásos és szó-
beli kifejezőképesség, az ú j i r án t i érzé-
kenység és fogékonyság, a n y i t o t t s á g m i n d 
az emberrel foglalkozó, m i n d a te rmésze t -
t u d o m á n y o s és t echnika i t á r g y a k és foglal-
kozások embera lak í tó ha tása iva l szemben, 
a k u t a t ó szellem ápolása s t b . (287. 1.) 

A másod ik tényező a lélektan és a lélek-
tan alkalmazásának megismerése. Ez m i n d 
a t a n u l m á n y i m u n k a jó szervezése, m i n d a 
t anu lók megismerése és iskolai v a g y p á l y á r a 

va ló i r ány í t á sa (orientáció) é r d e k é b e n l á t - ' 
szik e lengedhe te t l ennek . A kérdésse l k ü l ö n 
t a n u l m á n y foglalkozik (205. 1.). 

A k ö t e t t a n u l m á n y a i — a k ö z r e m ű k ö d ő k t 
vi lágnézet i i r ányul t ságból e redő kor lá to -
zo t t sága i me l l e t t is — n e m egy t e k i n t e t b e n ' 
t anu l ságosak . í g y k i kell emeln i a peda -
gógus ' t evékenységének szen te l t n a g y f i -
gye lme t , a pedagógus szerepének a j ö v ő 
v á r h a t ó a l aku lá sa a l a p j á n való megí té lésé t , 
ós egyes k í v á n a l m a k b á t o r m e g f o g a l m a z á -
s á t . Á befe jező köve tkez te t é sek közül emel-
j ü k k i i t t a z t (406. 1.), a m e l y sü rge t i az 
i sko lának és az e g y e t e m n e k a gazdasági - , 
t á r s a d a l m i - és közéle t te l va ló szo rosabb 
k a p c s o l a t á t , az é rdekte len , idő t len és 
e lvon t műve l t ség szemlé le tének f e l adásá t , 
m é l y és á l landó kapcso la tok k i a l a k í t á s á t 
i skola és élet közö t t . 

Kiss Árpád 

H A R O U X , Í L . : ) 

L A FORMATIOjST D E S É D U C A T E U R S ET L A P S Y C H O L O G 1 E S C I E N T 1 F I Q U E 
L o u v a i n , Nauwelaer t s , 1957. 80 l ap 

A szerző, a louvain- i e g y e t e m e lőadója 
n é h á n y évvel ezelőt t é l h t o t t a össze röv id 
összefoglalását a t u d o m á n y o s pszichológia 
a z o n eredményeiről , melyek segí tséget 
n y ú j t h a t n a k a korszerű pedagógiai m u n k á -
b a n . A pedagógusoknak a pszichológiával 
való fogla lkozásá t h á r o m té ren l á t j a szük-
ségesnek; ezek: 

1. a eéjok megvalós í tásához szükséges 
módszerek és eszközök ismerete , 

2. a t a n á r r a l kapcsola tos kü lönböző prob-
l é m á k ismerete , 

3. a különleges nevelési t evékenységek 
e lmélet i és gyakor la t i i smerete . 

A m á s o d i k n a k ós h a r m a d i k n a k e m l í t e t t 
t e r ü l e t e k e t csak röv iden t ek in t i á t . A máso-
d i k b a sorol ja a pedagógus l é l ek taná t , a 

' pedagógus k ivá lasz tásáva l ós gyakor l a t i 
képzésével kapcso la tos lé lektani p rob lémá-
k a t , v a l a m i n t az értékelés ( i t t a pedagógus 
minősítése) p rob lémá i t ; a h a r m a d i k b a o lyan 
t evékenységeke t , p i in t a nehezen neve lhe tő 
g y e r m e k e k nevelése, a spo r t - t anácsadás , 
t a n á c s a d á s az i skolának és osz t á lynak , 
í n in t m u n k á r a ösztönző k ö r n y e z e t n e k a 
k i a l ak í t á sá ra (a munka ló lek tan egyes ered-
ménye inek a lka lmazása) , a p ihenés meg-
felelő b e i k t a t á s á r a ' v o n a t k o z ó i smere tek . 

Rész le tesebb az első t e rü le t en szüksége-
seknek í té l t t u d o m á n y o s lé lektani ered-
m é n y e k felsorolása. Ezek re t é r ü n k k i 
r ö v i d e n , 

A k i t ű z ö t t célok megvalós í tása b izonyos 
s z á m ú p rob l éma megoldásá t k í v á n j a a 
pedagógustó l . E p rob l émák megoldása 

csak ú g y lehe t e redményes , h a o l y a n objek-
tív adottságok i smere t én a lapul , m e l y e k e t : 

csak a t u d o m á n y o s pszichológia t á r h a t fel . 
L e h e t e t l e n hatékony oktatást végezni, a sze-
mélyiség megfelelő alakításán munkálkodni 
és az értékeket megbízhatóan továbbszármaz-
tatni, h a a pedagógus n e m i smer i ós n e m 
képes t e k i n t e t b e venn i az t a sokféle ténye-
zőt, me lyek tő l ezen sokféle f e l a d a t megva ló -
su lása függ . Milyen t ényezők i smere té rő l 
v a n szó? A szerző a k ö v e t k e z ő k é t eml í t i : 

a) A g y e r m e k veleszületett képességei (ap-
titud.es) : n e m kétséges , í r j a a szerző, h o g y 
azok a t e l j e s í tmények , m e l y e k e t a t a n u l ó 
az egyes i smere tkö rökben e lérhet , f ü g g e n e k 
ezektő l a képességektől . Megér tő és t a n u -
lási képességét az egyes t a n u l m á n y o k b a n 
be fo lyáso l j ák é r t e lmi képességei és á l ta lá -
nos t a n u l é k o n y s á g a . U g y a n í g y v a n az 
i smere t i és esz té t ika i é r t é k e k b e n va ló része-
sedéssel . 

Ta lá lkoz ik a pedagógus a képességek 
p r o b l é m á j á v a l egy m á s i k sz in ten is. Mikor 
ugyan i s a r ró l v a n szó, hogy a t a n u l ó k a t 
é r te lmességük, emlékezőképességük, kéz-
ügyességük s tb . a l a p j á n í té l je meg , a k k o r 
ez a képesség (capacité) m á r m a g á b a n fog-
la l ja m i n d a ve leszü le te t t képességet (apti-
tude), m i n d e n n e k gyakor lás , kö rnyeze t -
h a t á s és egyéb befo lyás ú t j á n va ló t o v á b b -
fej lesztését . Az így é r t e l meze t t képesség 
b i z to s í t j a egy t evékenység s ikerességét . 

A szerző a t o v á b b i a k b a n i s m e r t e t i a 
képességek l é l e k t a n á n a k ú t j á t az e lemi 
funkc iók fe l té te lezésétől (érzékenység, f i -
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gye lem, emlékezés, megkülönbözte tőképes-
ség) a t ényezők s ta t i sz t ika i (matemat ika i ) 
elemzéssel való fe l tá rásá ig , v iszonyaik és 
szerkeze tük megha tá rozásá ig . M a j d érvel a 
pszichológiai vizsgálatok me l l e t t a t anu lók 
képességeinek megá l l ap í t á sa érdekében. 

b) Személyiségi tényezők : ezek megálla-
p í t á s a m e g k í v á n j a a személyiség leírását , 
szerkezetének m e g h a t á r o z á s á t , az örökle-
t e s és környeze t i t ényezők megha t á rozásá t 
.stb., ezek a l a p j á n az a lko tó fe j lődés és* a 
megfelelő k i te l jesedés fe l té te le inek meg-
t e r emtésé t . 

e) Társadalmi tényezők : i lyenek a t á r sas 
kapcso la tok (vezetés, e g y ü t t m ű k ö d é s , ver-
sengés s tb.) fe l té te le iként megá l l ap í tha tó 
t ényezők . 

d) Tanulási tényezők : ezek körébe tar -
toznak az ismeretszerzés, a magatartá-s 
a l a k i t á s á n á k fel tételei ; az iskolai m u n k a 
felől az iskolai m u n k a szervezése ( m u n k a -
szüne tek—pihenés) , az eszközök leghaté-
k o n y a b b m ó d o n való fe lhasználása , az 
á tv i te l és az a lka lmazás , a mot ivác ió , a 
t anu lás i nehézségek. 

e) A tanulással mint munkával való fog-
lalkozás, m u n k a - és f á r ad t s ág i t ényezők . 

Ezen az 5 csopor ton felül a lapos pszicho-
lógiai i smere teke t k í v á n a szerző a t anu ló i 
t e l j e s í tmény megál lap í tásához (osztályo-
zás), a s iker telenségek o k a i n a k megállapí-
tásához, a t a n u l ó k segítéséhez abban , hogy 
a nekik megfelelő m a g a s a b b iskolát , ille-
tőleg é l e tpá lyá t válasszák. 
" A kis k ö t e t érvelés amel le t t , hogy a 
pedagógusképzés j u t t a s s a el a pedagógus t 
a tőle i r á n y í t o t t f o l y a m a t o k t u d o m á n y o s 
megértéséhez, t u d o m á n y o s megoldások ke-
reséséhez a t a p a s z t a l a t i a k he lye t t , melyek 
csak megközel í tések lehe tnek , és csak kor-
l á tozo t t h a t á r o k közö t t é rvényesek. 

H iányossága a m u n k á n a k , hogy a fel-
sorolások csak á l t a l ánosságban m a r a d n a k , 
k í v á n a l m a k ; nincs gyakor l a t i j avas l a t a r r a 
vonatkozólag , hogy mi lyen t e r j ede lemben 
és mélységben kell a f i a t a l t a n á r n a k já r tas -
n a k lennie az eml í t e t t t e rü le teken , m e n n y i 
idő f o r d í t h a t ó előkészítése ide jén lé lektani 
t a n u l m á n y o k r a . A szerző meggyőz a pszi-
chológia t a n u l á s á n a k szükségességéről, de 
a h a t á r o k megjelölése né lkül i n k á b b a 
pszichológűs-, m i n t a pedagógusképzés 
f e l ada ta i t részletezi . . 

Kiss Árpád, 

A M A G Y A R N E V E L É S T Ö R T É N E T E A F E U D A L I Z M U S 
ÉS A K A P I T A L I Z M U S K O R Á B A N 

(Szerk. Ravasz János) 
• B u d a p e s t 1960, Tankönyvk iadó . 268 l ap . 

R A V A S Z J Á N O S , F E L K A I L Á S Z L Ó , B E L E É R 
B É L A é s S I M O N G Y U L A k ö n y v é n e k m e g -
jelenése f o n t o s eseménye s z a k m á n k életé-
nek. T u l a j d o n k é p p e n továbbfe j l esz tése an-
nak a brosúra- je l legű t a n k ö n y v n e k , amely 
a t an í t óképzők s z á m á r a a k é t első he lyen 
eml í t e t t szerző tol lából rrióg 1950-ben l á t o t t 
napvi lágot , és a zó t a úgyszó lván évről évre 
lényeges v á l t o z t a t á s né lkü l ú j r a megje len t . 
Szerzői eredet i leg a m o s t a n i v á l t o z a t o t is 
t an í tóképzős t a n k ö n y v n e k s zán t ák . Lé t re-
jö t t ében t e h á t d ö n t ő szerepe v a n a peda-
gógusképzés, s zo rosabban a- t an í tóképzés 
szükségleteinek, a n n a k a helyes felismerés-
nek, hogy a szocial ista nevelés t u d a t o s szol-
gá l a t á r a készülő pedagógus n e m nélkülöz-
het i a nevelésügy és a nevelői gondolkodás 
hazai fe j lődésének va lóban t ö r t é n e t i szem-
léletét . 

Ez a helyes fel ismerés é rvényesü l t az 
e lmúl t évek so rén egye temi t aná rképzé -
sünkben is, amikor — az e g y e t e m i szintű 
pedagógusképzés haza i t ö r t é n e t é b e n mind-
eddig először — m i n d e n t a n á r k é p z ő szakos 
ha l lga tónak k ü l ö n ko l lég ium k e r e t é b e n 
kötelező jelleggel m a g y a r neve lés tö r téne t i 

8 Magyar Pedagógia 

előadásokat is ke l le t t ha l lga tn ia . Az egye-
t e m i és a t an í tókópzőin téze t i o k t a t á s n a k 
ezen a t u d o m á n y t ö r t é n e t i szempontbó l is 
fon tos kezdeményezésén t ú l u t a l n u n k kell 
ebben az összefüggésben a Pedagógiai Tudo-
mányos Intézet neve lés tö r t éne t i csopor t já -
n a k lé t re jö t té re is. Mtt 1954-től — ugyan -
csak első izben a t u d o m á n y s z a k tör téne té-
ben —< rendszeres m a g y a r neve lés tör téne t i 
k u t a t ó m u n k a indul t meg, f ő k é n t a kap i t a -
l izmus k o r á r a vona tkozóan ; ú j a b b a n azon-
b a n neve lésügyünk fe l szabadulás u t á n i i d ő - ' 
s zakára k i t e r j e d ő e n is. 

Más t u d o m á n y s z a k o k te rü le téhez képes t , 
természetesen még ennek a k u t a t ó és 
o k t a t ó m u n k á n a k a „ke re sz tme t sze t e " is 
igen-igen szűk. E z a he lyze t a zonban csak 
á t m e n e t e t j e len the t . A b b a n a m é r t é k b e n , 
ahogy a n e v e l ő m u n k a g y a k o r l a t á b a n és 
e lméle tében a m a r x i z m u s é rvényre j u t , 
ami lyen m é r t é k b e n képessé v á l u n k t u d o - ' 
m á n y u n k t á r g y á n a k v a l ó b a n fe j lődésében 
tö r t énő szemléletére, a b b a n a m é r t é k b e n 
fog nőn i az igény a haza i neve lés tö r téne t 
egyre e lmélyü l tebb művelésére is. A szo-
cial is ta épí tés t á r s ada lmi g y a k o r l a t á n a k 
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t á l é n egyetlen te rü le te sincs ugyanis , ame-
lyik ennyire n a p i szükségle t té t enné a 
f e l ada tok t á v l a t i megközel í tését — az 
iskolatelepítés p rob l ema t iká j á tó l , az ok-
ta tó-nevelő m u n k a t a r t a l m á n a k eltervezé-
sétől kezdve egészen a nevelési in tézmé-
nyek m i n d e n n a p o s a p r ó m u n k á j á i g . 

A történeti szemléletnek minden egyes 
igazán tudatos pedagógiai aktusban jelen kell 
lennie. Ez a szemlélet ugyan i s elsődlegesen 
n e m h a g y o m á n y ő r z é s t je lent , h a n e m a 
pedagógiai m u n k a „ k a t a l i t i k u s " funkció já-
n a k t u d a t o s í t á s á t . A n n a k t uda to s í t á sá t , 
hogy a n ö v e n d é k a m a g a te l jes testi- lelki 
h a b i t u s á b a n végte lenbe nyúló e lőzmények 
(és az ezeken az e lőzményeken nyugvó 
közvet len t á r sada lmi - tö r t éne lmi helyzet) 
t e rméke , ak i a z u t á n — éppen a nevelési 
f o l y a m a t e r edményeképpen — ismét egy 
időben t ávo labb i p o n t o n vá l ik te l jes mór-
t ékben h a t é k o n y tényező jévé a m a g a tár -
s ada lma éle tének. A mai pá lya i r ány í t á s 
külső és belső fe l té te le i t a m ú l t h o z t a létre, 
próbája v iszont az ö t vagy t íz évvel ezutáni 
á l lapot meg — n a g y j á b ó l —' az egész 
r áköve tkező emberöl tő . A t egnape lő t t , a 
t e g n a p ós a m a i roda lmán a jövő félszázad 
író-olvasó emberé t kell fe lneve lnünk. Ál-
landó és m a g a s f o k ú t ö r t é n e t i t uda tos ság 
né lkül e lkerü lhe te t lenü l h i b á z n u n k kell 
t e h á t , , j e len tkezzék ez a h iba életellenes 
m ú l t h o z - t a p a d á s b a n , a m ú l t é r téke i t ós a 
jövendő j a v a i t fecsérlő p rezen t i zmusban 
vagy a f é l a d a t o k n a k a kö rü lmények tő l és 
a jövendő köve te lménye i tő l e g y a r á n t elsza-
k a d ó i l luzionista mégközel í tésóben. 

Mindeneke lő t t ezér t t a r t j u k olyan f o n t o s 
e seménynek A magyar nevelés története a 
feudalizmus és a kapitalizmus korában e. 
k ö t e t megje lenését , ós elsősorban ebben az 
összefüggésben szere tnők lemérni a k r i t i ka 
mérlegén. 

A nevelés tör téne t i i r o d a l m u n k b a n jól 
i smer t négy szerző könyve első és m á r ennél-
fogva is. egyet len szintézise . annak , a m i t a 
magyar ' neve lé s mú l t j á ró l a fe lszabadulás ig 
t u d u n k , i l letve m i n d a n n a k , a m i a megelőző 
nemzedékek m ú l t a t . fe l táró m u n k á j á b ó l 
p i l l ana tny i lag h a t é k o n y n a k t ek in the tő . 
Megjelenésének közve t len h a s z n a ny i lván-
va lóan az, hogy a nevelőképzésben végre 
rende lkezünk a m a g y a r neve lés tö r t éne t 
t a n u l m á n y o z á s á h o z né lkülözhete t len ve-
zérfonallal . Azok s z á m á r a pedig, ak ik 
h iva tássze rűen vagy s p o n t á n érdeklődéstől 
i nd í tva neve lés tör téne t i kérdések vizsgála-
t á v a l fogla lkoznak, a k ö n y v t a n u l m á n y o -
zása egyrészt megkönnyí t i egyes részlet-
i smere tek elhelyezését a megfelelő össze-
függésekbe, más rész t — és ez n e m k i sebb 
jelentőségű a jövő fejlődós s zempon t j ábó l — 
megkönny í t i a n n a k számbavé te l é t is, a m i t 
még n e m t u d u n k . A m u n k a á t fogó ér téke-

léséhez fon tos er re r á m u t a t n u n k . Mégpedig-
azért , m e r t jó l lehe t ez a f o k o z o t t t i s z t án -
lá tásunk a m a g y a r neve l é s tö r t éne t m a i 
helyzeté t i l letően éppen a k ö t e t szerzőinek 
érdeme, a b í rá ló k ö n n y e n esik k í sé r tésbe , 
hogy — m i n t e g y m u n k á j u k e r e d m é n y é t 
elsőként éppen el lenük f o r d í t v a — t ő l ü k 
kér je s z á m o n m i n d a z t , a m i n e m egyszer 
nemzedékek mu la sz t á sa . 

A m ű első része A feudalizmus kora 
címen a X . század tó l 1848-ig t e r j e d ő idő-
szak neve l é s tö r t éne t é t a d j a . E z e n be lü l 
— f ő k é n t a je lze t t t u d o m á n y t ö r t é n e t i 
okokból köve tkezően — meglehe tősen ha l -
ványan á b r á z o l t részlet éppen az első k é t 
rövid fe jeze t . ( E g y ü t t v é v e egészen 1526-ig 
t e r jedő m i n t e g y 600 esz tendő t ö r t é n e t e — 
szűken 11 lapon.) Erősen megérződik r a j t a , 

. hogy • B É K E F I R É M I G m u n k á s s á g a ó t a , 
~ t ehá t hozzávető leg egy fél évszázada n e m 

fo ly t rendszeres neve lés tö r t éne t i k u t a t ó 
m u n k a e b b e n a k o r s z a k b a n . É r z ő d i k 
u g y a n a k k o r a szerzők n é m i b i z o n y t a l a n -
sága is f e l a d a t u k t e r j e d e l m é t i l le tően. 
Mintegy t é t o v á z n i l á t s z a n a k — i d ő n k é n t 
a később iek f o l y a m á n is —: fe l té te lezhe-
tik-e az o lvasótó l az egye temes nevelés-
t ö r t é n e t i smere té t , v a g y pedig ebből is 
r ekap i tu lá ln iuk kell m i n d a z t , a m i a haza i 
fej lődés megér téséhez szükséges. (Egyszer-
egyszer v i szon t m i n t h a az a fe l fogás is 
k ísér tene, hogy a m a g y a r fe j lődésből is 
— kü lönösen e szme tö r t éne t i v o n a t k o z á s -
ban — i n k á b b csak az t a r t h a t é rdek lődé-
sünkre s zámot , a m i az egye temes nevelés-
ügy fe j lődésének sz ínvonalához m é r t e n is 
f i gye lemre mél tó . ) 

í g y a z u t á n a k ö n y v meglehe tősen nehéz-
kesen indul . Az első fe jeze t (A feudalizmus 
korai szakasza. 9 — 14. lap) k ü l ö n ö s k é p p e n 
inkább az „ a p p a r á t u s t " n y ú j t j a , a m i nél-
kü lözhe te t l en a m á r f e l t á r t a d a t o k he lyes 
ér tékeléséhez, m a g u k a t az a d a t o k a t v i s z o n t 
csak ér intőlegesen dolgozza fel . Márped ig 
— b á r m e n n y i r e közhelyszerű legyen is — 
a ko ra i f euda l i zmus m a g y a r o k t a t á s ü g y é -
nek b e m u t a t á s á t nehezen k é p z e l h e t j ü k el 
a Szent István legenda H e n r i k m e s t e r e nél-
kü l m e g l ega lább egy-ké t műve lődés tö r t é - . 
ne t i ada lék nélkül , ame lyek — h a m á s k é n t 
n e m , k ö z v e t v e — a korabe l i p a p o k olva-

. so t t s ágá ra , t a n u l m á n y a i k -körére u t a l n a k . 
Te rmésze te sen i t t is, a k á r c s a k az egész 

m u n k á b a n , a b í r á l a t n a k is k o r l á t o k a t s zab 
a k ö n y v szűkre m é r e t e z e t t t e r j e d e l m e . De 
úgy v é l j ü k , m é g az i lyen s z ű k k e r e t e k 
k ö z ö t t is t ö b b e t m o n d aká r egye t l en t é n y , 
ame ly b i zony í t j a , hogy n á l u n k is „ a p a p o k 
r a g a d t á k m a g u k h o z a szel lemi m ű v e l t s é g 
m o n o p ó l i u m á t " a középkorban , m i n t az 
engelsi t é t e l szövegszerű b e i k t a t á s a . F ő k é n t 
ebben a f e j eze tben h i á n y o l j u k , hogy a . 
szerző egy fu tó l agos ada tköz l é sen k ívü l . 
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n e m t á r az olvasó elé egyet len ilyen konkré-
t e n haza i neve lés tör téne t i v o n a t k o z á s ú 
t é n y t sem, i l letve c supán távo l i u t a l á s k é n t 
szerepe l te t i lyeneket . 

E g y é b k é n t i t t , ahol a f e l t á r t t ö r t é n e t i 
i s m e r e t e k n e k a n n y i r a h í j áva l v a g y u n k , 
m é g élesebben ve tőd ik fel a kérdés , m i n t 
a későbbi , g a z d a g a b b a n d o k u m e n t á l h a t ó 
k o r s z a k o k b a n : m i t is t e k i n t s ü n k a nevelés-
t ö r t é n e t közelebbi t á r g y á n a k ? Csak az 
i n t ézményes nevelés- tö r téne té t -e , t e h á t 
gyakor la t i l ag az iskolai ok ta tó-neve lő 
m u n k á t v a g y m é g a családi nevelés tör -
t éne t i a l a k u l á s á t is, v a g y pedig — még 

' t á v o l a b b v o n v a meg a kö r t — az ember-
f o r m á l á s egész t á r s a d a l m i g y a k o r l a t á t és 
ennek eszmei tükröződésé t az elmélet t é rü-
le tén? Ügy vé l jük , többfé le vá l toza t egy-
a r á n t e lgondolha tó és jogos is lehet . Mivel 
a z o n b a n a k ö n y v egyes fe jezete i a meg-
felelő fe j lődési szakaszok legá l ta lánosabb 
tö r t éne lmi - t á r sada lmi jellemzéséből, a min-
denkori gazdasági , ideológiai és pol i t ika i 
v iszonyok váz la tos r a j zábó l i ndu lnak ki , 
némi gondo la t i zökkenőt okoz, hogy e z u t á n 
többny i re közve t lenül az iskolára , t e h á t a 
p rob lémakör egyik — bá r központ i fon-
tosságú — részterületére kell f i g y e l m ü n k n e k 
összeszűkülnie. Olyanképpen , m i n t amikor 
a f i lmfe lvevő o b j e k t í v j e á t m e n e t né lkül 
vá l t a t ávo l i képről a részletre, anélkül , 
hogy a n n a k az egészben va ló elhelyezkedé-
sét, az egésszel, való összefüggését kellő-
képpen é rzéke l te tné . 

E g y é b k é n t a legelső fe jeze t megszövege-
zésére v o n a t k o z ó a n c supán je lentékte len 
észrevé te lünk v a n . A 11. lapon a trivium 
há rmasságábó l a d ia lek t ikának még az 
említése is e l m a r a d t , a quadriviuni elemei-
nek felsorolása pedig m i n t e g y beleolvad a 
szövegbe. 

A feudalizmus virágzó szakasza c. fe jezeten 
(14—19. lap) még mind ig érződik a t e m a -

. t ikai koncepció b i zony ta l ansága : Hol in-
k á b b köz tö r t éne t i és e szmetö r t éne t i t á j é -
k o z t a t á s t ad , hol pedig feltételezi ezek 
i smere té t . Az egyes t é m á k k i fe j tésének 
fo lyamatossága sem mind ig megnyug-
ta tó . Í g y — pé ldáu l — a városi iskolázás 
előzetes, p u s z t á n fu tó lagos emlí tése u t á n -
k iemel ten t á j é k o z t a t a szerző arról , hogy 
„A k b . 1400—1490 közti időszakban m á r 
nemcsak az iparűző-kereskedő vá rosokban , 
h a n e m sok m e z ő v á r o s b a n is t a l á l u n k isko-
l á k a t " (15. lap) . E z u t á n i smét zárójeles 
m o n d a t u t a l vissza, hogy az első k é t városi 
iskoláról m á r a X I I I . századból m a r a d t 
fenn a d a t u n k . 

Ta lán még j o b b a n érzékeltet i a gondola t -
mene t zsúfó lódásá t az a k ö r ü l m é n y , hogy 
az i t t k iemel t 90 esz tendős per iódus t meg-
előző korszak je l lemzésében egészen más , 
nem i sko la tör téne t i vona tkozás kerü l elő-

té rbe . E z t az időszakot ugyan i s a követ -
kező m o n d a t vezeti be : „ M á r az 1250—1400 
közti időszakban e l t e r j ed t az élesen an t i -
feudális , a népi osz tá lyharco t k i fe jező pata-
rénus, m a j d a valdens e re tnekség ." (14. lap.) 
^ A szerzőt é r the tő m ó d o n az a tö rekvés 
vezeti , hogy a szűkreszabo t t ke re t ek k ö z ö t t 
is a fe j lődést je lentő m o z z a n a t o k a t dombo-
r í t sa ki . I smé te l t en előfordul a z u t á n , hogy 
áb rázo l j a a módosulás t , a megelőző s t á t u s 
b e m u t a t á s á r a azonban n e m v e t elég sú ly t , 
í g y a feudal izmus v i rágzásának időszaká-
b a n a művelődés progressziójá t ké tségte-
lenül viszonylagos e lvi lágiasodása és a 
d e m o k r a t i k u s mozga lmakka l való ér in tke-
zése jelent i . Meg is t u d j u k a szövegből , 
hogy „ A plébániai k ö n y v t á r a k m i n d i n k á b b 
város i k ö n y v t á r a k k á a l a k u l n a k é t , ter-
jesz tve a világi m ű v e l t s é g e t " (19. lap) — 
de sem előzetesen, sem ez a l k a l o m m a l n e m 
esik szó magukró l az e m l í t e t t ' k ö n y v t á -
rakró l . 

Tárgykezelésben és előadó m o d o r b a n 
egya rán t vá l tozás t je len t a z u t á n az első 
rész 3. fe jezete : A török és Habsburg hódítás 
ellenifüggetlenségi harcok kora. A reformáció 
és az ellenreformáció nevelésügye. (20 — 37. 
lap.) 

Példaszerű m á r a fe jeze t ind í tása is. 
A szerző néhány vonással jelzi a re formác ió 
fellépésének tö r t éne lmi - t á r sada lmi össze-
függéseit , a pedagógiai fej lődés expozíciója-
kén t pedig t ömören jel lemzi L U T H E R és 
M E I A U C H T H O N művelődési törekvései t . E z t 
követ ik az a lábbi részfe jezetek: Protestáns 
iskolázás a 16. században. — A katolikus 
iskolázás a 16—17. században. — -A pro-
testáns iskolázás a 17. században. E z a sa já -
tos r i tmika i képlet n e m indokola t l an , 
mégis fe lmerül a kérdés : feltétlenül- szük-
séges-e? Ta lán jobb le t t volna a fe jeze t 
a n y a g á t egyet len egésszé összevonni. 

Tárgy i vona tkozásban a lá rendel t jelen-
tőségű az a részle tmegjegyzésünk, hogy tú l -
zásnak látszik a collatiók ér tékelése (28. 
lap) . Ta lán inkább „ t a n u l ó k ö r " , s e m m i n t 
„ ö n k é p z ő k ö r " lenne a megfelelőjük. N é m i 
f enn t a r t á s sa l kell é lnünk azzal a megálla-
p í tássa l szemben is, hogy a p r o t e s t á n s 
iskolák az '„önálló t a n u l m á n y o k r a több-
nyi re a lka lma t , olykor ösztönzést is ad-
t a k " . (L. ezzel kapcso l a tban M A R Ó T H Y 
— igaz, hogy va lamive l későbbi — p a n a -
szá t a debreceni d iákok t ú l z o t t l ekö tö t t -
sége m i a t t és j avas l a t a i t p r i v á t kollégiu-
m o k be ik ta tásá ra . ) A b b a n pedig, hogy az 
alsó osz tá lyokban a felső fokon t a n u l ó k a t 
b ízzák m e g az okta tássa l , n e m lehet csak 
a „ t a n í t v a t a n u l u n k " elvének megvalósu-
l á sá t lá tn i , h a n e m — m i n t k ö z t u d o m á s ú — 
az in t ézmények szegénységéből f a k a d ó 
szükségmegoldás t is. (Egyebek k ö z ö t t 
éppen az így folyó o k t a t á s fogya tkozása i -
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n a k kiegyenl í tésére vo l t szükség a colla-
tiókra.) "" . 

A közá l l apo tok váz la tos r a j z á n a k és az 
i sko la tö r téne t i fe j lődés t ö m ö r b e m u t a t á -
s á n a k tovább i , t a l án m é g s ike rü l t ebb vál-
t o z a t á v a l t a l á lkozunk a 4. fe jeze t beveze-
tésében : A gyarmatosító Habsburg-abszolu-
•tizmus hatalmi szervezetének kiépítése. A pol-
gári nemzetté válás megindulása a gyarmati 
rendszer korlátai között. Megérződik r a j t a , 
hogy az egész első rész szerzőjének, 
R A V A S Z JÁNOSnak évt izedre v isszanyúló 
k u t a t ó m u n k á j a előzte meg. Az e lőadásnak 
a fe j lődés leglényegesebb mozzana t a i r a 
szorí tkozó tömörsége, az ebből adódó nagy-
f o k ú á l ta lános í tás n é m i fe lo ldására j ava -
so lnék a köve tkező k i a d á s o k b a n egy-egy 
a l k a l m a s i l lusz t ra t ív a d a t n a k a szövegbe 
va ló fe lvé te lé t . 

A 39. l ap ^egyetlen bekezdése — pél-
dáu l — szaba tosan í r j a körü l a X V I I I . 
századi iskolák szociális összetételének ala-
k u l á s á t . Mégis j o b b a n m e g r a g a d n a mon-
dan iva ló j a , h a a k á r csak egyet len pé lda 
segí tene rögzí tésében. í g y : 1779. augusz tu-
s á b a n ; Ö R M É N Y I l á t o g a t á s á n a k ide jén a 
p i a r i s t ák privigyei ko l l ég iumában a 171 
t a n u l ó közül 36 vo l t nemes , 81 polgár és 
54 köz rendű . 1 , 

A h a g y o m á n y o s feudál is iskola t ovább-
fej lesztésére i rányuló tö rekvések so rában 
B É L , M A R Ó T H I , L O S O N C Z I b e m u t a t á s a von-
zó, é rdekke l tő . Ta l án a Hármas Kis Tükör-
ről rész le tesebb képe t is l ehe te t t vo lna 
ra jzo ln i , és n é h á n y sorral t ö b b e t ke l le t t 
vo lna szente lni a p ie t i s ta pedagógia haza i 
tö rekvése inek á l t a lános jel lemzésére. 
E g y é b k é n t a z o n b a n éppen a p i e t i s t ák ra 
v o n a t k o z ó szövegrész s ikerül t p é l d á j a az 
egye temes neve lés tör téne t i t á j é k o z t a t á s és 
a haza i fe j lődés b e m u t a t á s a egymásba -
fonódó megoldásának . 

K e v é s b é szerencsés e l j á rás t vá lasz t a 
szerző, a m i k o r a felvi lágosul t abszolut iz-
m u s neveléspol i t iká járó l szólva, bevezető-
b e n megá l l ap í t j a : „ A hasznosság szem-
p o n t j á t é rvényes í tő nevelésben jól fel lehe-
t e t t használn i a felvi lágosodás pedagógiá-
j á t , h iszen ez k idolgozta az é le t re va ló 
gyakor l a t i felkészítés t e r v é t . " (44. lap.) 
E b b e n a k i je len tésben — a m ű egész első 
részében t a l á n egyá l t a l ában n e m ismét lődő 
h i b a — n é m i viszonylagos égyszerűsí tés 
re j l ik . Egyrész t ugyan i s „ a fe lvi lágosodás 
p e d a g ó g i á j a " n e m jelöl k o n k r é t pedagógiai 
i r ányza to t , másrész t a fe lvi lágosodás koré-
n a k pedagógia i törekvései a megfelelő ala-
p o n m a g u k is h a t o t t a k Magyarországon — 

• 1 Miskolczi I s t v á n : A kegyes tan i tó ren-
diek privigyei ko l l ég iumának tö r t éne te . 
Vác , 1907. 77. 1. 

nemcsak „ f e l h a s z n á l t á k " őket . U g y t ű n i k , 
e lsősorban a f i l a n t r o p i z m u s pedagóg iá j á -
nak v o l t lényegesen n a g y o b b k ö z v e t l e n 
befolyása a nevelői gondo lkodás ra h a z á n k -
ban, m i n t a h o g y a z t t ö r t é n e t i i r o d a l m u n k 
számon t a r t j a . A feudál is abszo lu t i zmus 
t a l a j á n csírázó polgár i nevelési e s z m é n y 
né lkü lük t a l á n meg s e m é r t h e t ő . 

A Ratio Educationis b e m u t a t á s á b a n fel-
té t lenül e r e d m é n y k é n t kell e lkönyve lnünk , 
hogy a szerzőnek s ikerü l t t ú l h a l a d n i a a 
m u n k a k o r á b b i v á l t o z a t á n a k merevségé t , és 
a f o n t o s neve lésügyi jogszabá ly m e g n y u g -
t a tó é r téke lésé t a l a k í t o t t a ki . A m ű szer-
zőségének régen v i t a t o t t p r o b l é m á j á t azon-
ban n é m i k é p p e n „ s a l a m o n i " döntésse l 
o ldja m e g : A F I N Á C Z Y k u t a t á s a i ót'a szer-
zőként e l fogado t t Ü R M É N Y I J Ó Z S E F — T E R S Z -
T Y Á N S Z K Y D Á N I E L szerzői k e t t ő s t egysze-
rűen m e g t o l d j a a C S Ó K A L A J O S , v i t a t t a 
K O L L Á R Á D Á M n e v é v e l . , 

Eleven k é p e t a d a fe jeze t H . J Ó Z S E F 
néveléspol i t ikai törekvéseiről , v a l a m i n t 
T E S S E D I K S Á M U E L kezdeményezése i rő l . Sa j -
nos, ebben a Tes sed ik -áb rázo lá sban is 
hasz t a l an ke ressük a F E R D I N Á N D - K T N P E R -
HANN-féle e g y k o r ú csehországi indusz t r i á l i s 
iskolákkal és egyéb egykorú m u n k a i s k o l á i 
törekvésekkel va ló egybeve tés t , m á r p e d i g 
ez e g y a r á n t szükséges lenne T E S S E D I K fel-
lépésének t ö r t é n e t i m a g y a r á z a t á h o z , az 
i r á n t a megny i lvánu ló szóleskörű é rdeklődés 
megér téséhez és tö rekvése i n e m z e t k ö z i 
v i s zo n y l a t b an is k i emelkedő j e len tőségének 
helyes ér tékeléséhez. (A T E S S E D I K i r á n t 
é rdek lődő , Magyarországró l P é t e r v á r r a el-
s z á r m a z o t t J A N K O V I C S ke resz tneve szaba -
t o s a b b a n : T O D O R I V A N O V I C S , h i szen sze rb 
nemze t i ségű vol t . ) N e m egészen p o n t o s a 
„ szo rga lma tos ság i " je lzőnek az 50. l a p o n 
a d o t t m a g y a r á z a t a ( „ m u n k a á l t a l m u n k á r a 
o k t a t á s e lve" ) . Más ugyan i s a m u n k a -
iskola (amely, h a n e m p u s z t á n a g y e r m e k 
keresőképességének k i a k n á z á s á t t ű z i - k i 
célul, a k k o r is l egfe l jebb m u n k á r a neve l ) , 
és m á s az indusz t r i á l i s iskola (a szorgalmat ," 
ez t a je l legzetesen po lgár i e r é n y t neve lés i 
eszközül haszná ló és eólul k i t ű z ő i skola i 
mozga lom) . 

A feudalizmusból a kapitalizmusba való 
átmenet kora (1790—1848) c. f e j eze t t e l 
(54 — 58. lap) i s m é t vá l toz ik a t ö r t é n e t i 

' áb rázo lás m ó d j a . Az előző f e j eze t ek m o n -
d a n i v a l ó j a a k o r s z a k o t je l lemző á l t a l ános 
f e j t ege t é seken t ú l f ő k é n t egyes p e d a g ó g u s 
személyiségek k ö r é f o n ó d o t t . I t t v i szon t a 
ko rabe l i műve lődéspol i t ika i t ö r e k v é s e k 
egybe függő b e m u t a t á s a m e l l e t t az in téz-
m é n y t ö r t é n e t i fe j lődés á b r á z o l á s a a d j a a 
f e j eze t a n y a g á n a k t ago lásá t . T a g a d h a t a t -
l an , h o g y ebben a k o r s z a k b a n — m i n d e n e k -
e lő t t a r e f o r m k o r b a n — b o n t a k o z o t t k i 
va lóságos ku l tú rpo l i t i ka i n é p m o z g a l o m ere-. 

350. 



jével az igény a polgár i köve te lményeknek 
megfelelő h a z a i köznevelési rendszer kiépí-
tésére . T ö r t é n t is n é m i előrelépés ebben az 
i r ányban . Mindenkor pedagógiá i m ú l t u n k 
nemes h a g y o m á n y a k é n t h i v a t k o z h a t u n k 
rá , hogy n é p ü n k leg jobbja i , közélet i elő-
h a l a d á s u n k vezetői a l eg fon tosabb t eendők 
so rában t ű z t é k nap i r end re a művelődés-
pol i t ika i f e l a d a t o k a t . U g y a n a k k o r azonban 
n e m lenne szabad h á t t é r b e n h a g y n u n k 
a z o k n a k a korabe l i pedagógúsoknak a tel-
j e s í tményé t , a k i k a ténylegesen elért ered-
m é n y e k n e k közve t l en hordozói , első m u n -
kása i v o l t a k . ' 

Vissza kell t é r n ü n k i t t a beveze tőben 
m o n d o t t a k r a , hogy t i . A magyar nevelés 
története a feudalizmus és a kapitalizmus 
korában n e m c s a k azzal g y a r a p í t j a szak-
t u d o m á n y u n k a t , a m i t a m a r x i s t a -magyar 
neve lés tö r t éne t ér tékes á l l agakén t fe l tá r , 
h a n e m azzal is, h o g y ráv i l ág í t a még meg-
oldásra v á r ó f e l a d a t o k r a . í g y R A V A S Z 
• JÁNOS v i lágos és meggyőző képe t r a j zo l a 
ha ladó és a reakciós erők harcáró l a X V I I I . 
és X I X . század f o r d u l ó j á n a k nevelés-
ügyében , v i lágosan és nagy. t á r g y i tudássa l 
fogla l ja össze az jn tézményes nevelésügy 
egyes t e rü le te inek _ r e fo rmkor i á l l apo tá t , 
és a leglényegesebbre szor í tkozva vázol ja 
F Á Y A N D R Á S , S Z É C H E N Y I I S T V Á N , W E S S E - : 
L É N Y I M I K L Ó S , K Ö L C S E Y F E R E N C , K O S -
S U T H L A J O S és T Á N C S I C S M I H Á L Y művelő-
déspol i t ikai néze te i t . A korszako t ismer-
te tve , szól „az ekkor ki terebélyesedő neve-
l é s t u d o m á n y i i roda lom"- ró l is (55. lap) . -
É r d e m b e n v iszont csak W A R G A J Á N O S 
m u n k á s s á g á n a k sz in te t á v i r a t i s t í lusban 
t a r t o t t je l lemzését k a p j u k . A r e fo rmkor 
neves művelődéspol i t ikusa i ró l nyolc l ap 
ké tségte lenül n e m sok egy m a g y a r nevelés-, 
t ö r t éne t i m ű b e n , a r e f o r m k o r ha ladó peda-
gógus nemzedékének szente l t másfé l l apny i 
megemlékezés a z o n b a n — . abszolú t és 
re la t ív é r t e l emben e g y a r á n t — kevés ! 

B i zonyá ra n e m vélet len, hogy a kiegye-
zés u t á n i korszak pedagóg iá j a o lyan gyor-
san megfe ledkeze t t é rdemeikről , hogy m é g 
P É T E R F Y S Á N D O R is a .meglepetés örömével 
fedezte fe l ' egy a n t i k v á r i u m b a n HETÉNYI 
JÁNOS a k a d é m i a i pá lyad í j j a l koszorúzo t t 
nevelés lé lektani m u n k á j á t . Egyelőre leg-
a l á b b — t i szav i rág é le tű a lka lmi meg-
emlékezéseket n e m s z á m í t v a — n e m for-
du l t fe lé jük igazán szocialista nevelés tör té-
ne t i i r o d a l m u n k érdeklődése sem. Ped ig 
egészen vi lágos, hogy n e m c s u p á n eszme-
tö r téne t i , h a n e m közve t len nemzedék rend i 
összefüggés ál l f enn k ö z ö t t ü k és az Eötvös-
féle művelődéspol i t ika i l ibera l izmus szol-
g á l a t á b a n álló pedagógus generáció, m a j d 
— a polgár i r ad ika l i zmus ós egy lényegében 
p l ebe jus -demokra t ikus -nópok ta t á s i t á j é k o -
zódású pedagógus nemzedék , i l letve a 

későbbi g y e r m e k t a n u l m á n y o z ó k közvet í té-
sével — a Magyar Tanácsköz tá rsaság 
kul turá l i s f o r r a d a l m á b a n ak t í v pedagógus 
ré tegek leg jobb képviselői közö t t . Ennek az 
újkori haladó magyar pedagógiai „vonalnak" 
a felderítése a neveléstörténeti kutatómunka 
egyik sürgős tartozása. Megoldása fel tót lenül 
hozzá fog já ru ln i a szocializmus ú t j á t já ró 
pedagógus generáció h i v a t á s t u d a t á n a k el-
mélyí téséhez. A m a m a g y a r pedagógusának 
tö r t éne lmi küldetése ugyan i s n e m csupán 
a t á r s a d a l m u n k fo r rada lmi á t a l ak í t á sának 
t a l a j á n t á m a d t merőben ú j fe lada tok meg-
oldásá t je lent i , n e m is c supán a n é p szol-

-gá la tában héroszi magasságokba emelke-
d e t t egyes egykori pedagógusok á lma inak 
va ló ravá l t á sá t , h a n e m — meggyőződésünk 
szer int — egész ú j k o r i köznevelésünk leg-
jobb j a inak g y a k o r l a t á b a n lá tensen mind ig 
jelenlevő, mé lyen h u m a n i s t a pedagógiai 
eszmények tömeges real izálását is. H o g y a n 
é r t h e t n ő k meg egyébként az t az ellent-
m o n d á s t , ame ly — például — az egykori 
középiskola ob jek t ív osz tá lyfunkció ja és 
A D Y , M Ó R A v agy J Ó Z S E F A T T I L A iskolájá-
n a k növendéke ik emlékezetében élő j ó „ 
emléke közö t t feszül? 

Világraszóló elmélet i a lkotások va lóban 
n e m szüle t tek eddig haza i nevelésünk 
m ú l t j á b a n . Vol tak azonban elődeink, akik-
nek emlékét szere te t te l őrizni, munkásságu-
ka t , nevelési elveiket a rendelkezésünkre álló 
eszközökkel n y o m o z n i kötelességünk. Ne-
velök vo l tak , ak ik többny i r e a népből jöt-
t ek , és m i n d e n k o r a népé r t , é l t ek . Őrizték 
és nemzedékrő l nemzedék re t o v á b b a d t á k 
az emberiség ku l tu rá l i s örökségének leg-
javát ) sokszor a m a g u k nevel te tésének kor-
l á t a iva l és a gúzsba k ö t ő h iva ta los előírá-
sokkal küszködve is közve t í t e t t ék k o r u k 
ba ladó eszméinek legalább egy-egy töre-
déké t . 

A . re formkorhoz visszatérve, p u s z t á n 
egy-két esetlegesen k i r a g a d o t t d o k u m e n -
t u m m a l szere tnők i l lusztrálni ezt a mun-
k á t , ennek a m u n k á n a k az e redményé t . 
K e t t ő ' közü lük az Országos Pedagógiai 
Könyvtár szórványos kézira tos .anyagából 
való. E b b e n az a n y a g b a n ké t g imnáz iumi 
v izsgafüzet is t a l á l h a t ó : az egyik Veszprém-
ből az 1841. évből,2 a m á s i k a t a pes t i 
p ia r i s ta g i m n á z i u m I I . h u m a n i s t a osztá-
l yának növendéke í r t a az 1839/40. évi fél-

' évi vizsgára. 3 A veszprémi füze tben illuszt-
rációk is v a n n a k , mégpedig F E R D I N Á N D 
császár és RAFFAEL pór t ró j a mel le t t — 
V O L T A I R E a rcképe . A m á s i k b a n a lat in— 
m a g y a r dolgozatok e g y m á s u t á n j á b a n az 
Alagya a hazafiságról c. verses st í lusgyakor-
l a t r a b u k k a n u n k . A végén, a megelőző szö-

2 O P K - Q 982. 
3 O P K - Q 981. 
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végtől a n a g y o b b n y o m a t é k okéból elvá-
lasz tva , kü lön l apon e sorok á l l anak : 

Harczi vihar nem hiv csata síkra? de nem 
hadúr által 

Iratik a Honnak boldogulása csupán. 
Mii, ipar, áldozatok, haladás mit igényel 

ezen kor 
Honfi leszel ha ezek fénye disziti neved. 

I k t a s s u n k ide végül n é h á n y t ö r e d é k e t 
S Á M I L Á S Z L Ó zi lahi t a n á r 1 8 4 6 - b a n t a r t o t t 
székfoglaló beszédéből , a m e l y b e n „ m i n d e n 
iskola és következőleg a t a n í t ó k h i v a t á s á t " 
fe j t ege t i :4 

„ H a az ezredeket , m i n t az emberiség 
m e g t e t t ú t j á t végignézzük, m i t ű n i k fel 
e lő t tünk? Az, hogy az egész ú t b é v a n 
szórva e lve t e t t f o r m á k , e l h a g y o t t o l tá rok 
s e lévül t t ö r v é n y e k r o m j a i v a l . É s ezen 
r o m o k n a k , me lyek fe l e t t az é r t e l emmel t e t t 
p u s z t í t á s n a k n y o m a i l á t s zanak , m i a jelen-
tése? H a az e semények e lvé t k i l ehe tne 
facsa rn i m i n t v a l a m i gyümölcs levét , meg-
győződhe tnénk , hogy az n e m más , m i n t az 
ember iség azon szünte len törekvésé , hogy 

, t öké lyesebb á l l apo t ra jusson. . . . 
De egy-egy lépés a cél felé m i n d a szel-

lemi , m i n d az anyag i e m b e r n e k m e n n y i 
küzdésébe ke rü l t ? E d j i g e l é m é g m i n d e n 
igazság v é r t a n u k a t k i v á n t , ós m i n d e n 
eszme fegyver re l n y i t a m a g á n a k u t a t . . . . 

Ame ly iskola a z t t a n í t j a , hogy az embe-
riség t ö r t é n e t e , legalább a f o r m á k a t és 
töké le tesedés t il letőleg be v a n végezve, 
azaz megha t á rozza és megfo rmu lázza a 
m u l t a t , és szabá lyu l a jövendő emberiség-
nek , m i n t h a a h o l n a p m á r s e m m i j o b b a t 
n e m t u d h a t n a , ezt t ű z i ki , az i lyen iskola 
i s t en t a t ö r t é n e l e m b e n m o z d u l a t l a n n á 
teszi, és f i a i n a k n e m a d h a t h i t e t , s köve t -
kezőleg a k a r a t o t a munkás ság ra . . . . " 

í m e , a k a d t a k pedagógusok, ' ak ik a 
r e f o r m k o r i i sko lában is őrizték és közvet í -
t e t t é k a fe lv i lágosodás örökségét , az ö 
k ö r ü k b e n is a k a d t szószólója a t á r s a d a l m i 
h a l a d á s akkor i eszmevi lágának . Igaz , hogy 
SÁMit f e l j e l en t e t t ék beköszön tő beszéde 
m i a t t . Bőven v o l t a k a korabe l i i sko lában 
r e t rog rád elemek" is. Azé r t m é g s e m indo-
ko la t l an az az i gényünk , hogy a r e f o r m k o r 
neve lés tö r t éne te a közve t len ok ta tó -neve lő 
m u n k á b a n és ennek e lméle tében is j o b b a n 
t ö r e k e d j é k k i t a p i n t a n i a feudál is v iszonyok 
fe l számolásának előkészületei t , m i n t ahogy 
eddig t ö r t é n t . 

Az előzőknél b ő v e b b e n d o k u m e n t á l j a 
pedagógusok ós d i ákok tevőleges fellépését 
a ko r köve t e lménye i t kielégítő köznevelés 
é rdekében A polgári forradalom és a nem-

4 Sámi László. Összeáll., bev . t a n ú i m , és 
jegyz. ell. H a j ó s József és -Darabán József . 
Bukares t , 1955. 53 — 55. 1. 

zeti szabadságharc c. fe jeze t (79 — 93. lap), ' 
amelyik egyú t t a l a k ö t e t másod ik , n a g y o b -
bik felének, A kapitalizmus kora nevelés-
történetén 'ek első részlete. A n y a g a f ő k é n t 
a fe l szabadulás ó t a v á l t á l t a l ánosan i smer t -
té, e lsősorban éppen a szerző, R A V A S Z 
JÁNOS publ ikác ió i r évén . K é r d é s , n e m 
lehetne-e m o s t m á r a z t is megk í sé re lnünk , 
hogy — előbbre lépve az á l t a l á n o s í t á s 
ú t j á n — t o v á b b jus sunk e 48-as pedagóg ia i 
p r o g r a m elmélet i meg foga lmazásában , ós 
— k i t a p i n t v a osz tá lykor l á t a i t — megkeres -
sük eszmei és t á r s a d a l m i gyöke ré t a n n a k a 
kétségte len t é n y n e k , hogy k é t - h á r o m évt i -
zeddel később sokan még az ú n . f o r r a d a l m i 
balszárny pedagógusa i közül s e m t u d t a k 
ellenállni a kiegyezés u t á n k i a l a k u l t viszo-
nyok e rnyesz tő be fo lyásának . 

Apró- t á rgy i megjegyzés c supán a f e j eze t 
anyagáva l kapcso la tban , h o g y a Nevelési 
Émléklapok a szó szoros é r t e l m é b e n n e m 
volt „az első m a g y a r n y e l v ű pedagóg ia i 
s zak fo lyó i r a t " (82. lap) , m e r t 1843-ban 
megelőzte a Közlemények a Kisdednevelés 
és Elemi Oktatás Köréből, v a l a m i n t h o g y 
N E Y F E R E N C a márc ius i n a p o k u t á n n e m 
megszervezte, h a n e m újjás'ze.rve/,te a Ma-
gyar Nevelési Társaságot. ( É r d e m e s l enne 
egyébként a 48-as pedagógus m o z g a l m a k 
tö r t éne t i áb rázo l á sában he lye t s zo r í t an i 
a n n a k a vá lasz tás i p l a t f o r m n a k is, a m e l y e t 
éppen ez a t á r s a ság a d o t t ki , h o g y az o rszág 
t an í t ó ságá t a f o r r a d a l o m ügye m e l l e t t fel-
sorakoztassa . ) i i 

Megeml í the t j ük még, hogy n e m egészen 
indokol t az a m á r sz in te h a g y o m á n y o s s á 
vé l t beál l í tás , amely ik szer int sz in te t e l j e s 
vol t az összhang E Ö T V Ö S és az Egyetemes 
Tánitógyülés tö rekvése i közö t t . A t ö r v é n y -
hozás ugyan i s n e m c s a k a fegyveres h a r c 
megindu lása m i a t t n e m t u d o t t fog la lkozni 
a gyűlés h a t á r o z a t a i v a l (86. lap) , h a n e m 
eleve vo l t e l lentét E Ö T V Ö S á l l ami műve lő -
dóspolit ikai koncepc ió ja ós a p e d a g ó g u s o k 
korpora t ív ö n k o r m á n y z a t é r a v o n a t k o z ó , 
némileg u t ó p i k u s elképzelés k ö z ö t t . 

A kapitalizmus kora c. m á s o d i k rész 
t ovább i fe jeze te i rő l . á l t a l ános ságban az a 
vé leményünk , hogy szerkezeti f e l ép í t é sük-
ben ós t e m a t i k á j u k b a n e g y a r á n t kevésbé 
m e g n y u g t a t ó k , m i n t az eddig t á r g y a l t 
részlet. Többek közö t t ké t ség te lenül azé r t , 
m e r t i t t érződik l eg inkább a neve lés tö r t é -
ne t i részlet k u t a t á s o k egyenet lensége, ső t , 
sok ese tben te l jes h i án y a . 

Í g y ' — H A J D Ú J Á s o s n a k a z o s z t r á k v a l -
lás- és k ö z o k t a t á s ü g y i min i sz t é r i um szerve-
zetének k i a l aku l á sá t b e m u t a t ó t a n u l m á -
n y á n k ívü l — nincs s z á m b a v e h e t ő ú j a b b -
ke le tű neve lés tö r t éne t i publ ikác ió Az oszt-
rák önkényuralom művelődéspolitikája c . 
fe jeze t (94 — 99. lap) t á r g y k ö r é b ő l s em. 
(Felvetődik a kérdés , n e m lehetne-e HAJDÚ 
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J Á u o s n a k kéz i ra tban h á t r a h a g y o t t , a lapos 
f o r r á s t a n u l m á n y o k o n épülő á t fogó m ű v é t 
legalább sokszorosí tot t f o r m á b a n a k u t a t á s 
s z á m á r a hozzáférhe tővé t enn i ?) F E L K A I 
LÁSZLÓ, ennek a fe jeze tnek és a dual izmus 
k o r a b e l i közokta tásügyi v iszonyokat ismer-
t e t ő . fejezeteknek a szerzője mégis világos 
á t t e k i n t é s t a d a Bach-korszak iskolaügyé-
ben v é g b e m e n t főbb szervezeti vál tozások- -
ról és az oszt rák e lnyomás művelődéspoli-
t ika i célkitűzéseiről. 

I sko l aügyünk továbbfe j lesz tésének m a i 
.szakaszában indokol t lenne r á m u t a t n i a r r a 
is, hogy az Entwurf beveze t te g imná-
z ium — a megelőző haza i középiskolához 
képes t megá l lap í tha tó m i n d e n tényleges 
szervezeti , t a r t a l m i és módszeres fö lénye 
mel le t t — n e m csupán németes í tő tenden-
c iá j áva l hozo t t b a j t o k t a t á s ü g y ü n k r e . 

\ A n é m e t n e ö h u m a n i z m u s n a k ez a kései 
t e r m é k e ugyanis a n n a k a n é m e t polgár-
ságnak a művel t ségeszményét i m p o r t á l t a 
h a z á n k b a , amely ik — szembefordulva a 
f i l an t rop i s t ák és még inkább PESTALOZZI 
törekvéseivel — a gyakor la t i é le t te l és, a 
termeléssel való m i n d e n kapcsola to t eluta-
s í t o t t magá tó l . Ez pedig egyú t t a l szakí tás t 
j e l en te t t a r e fo rmkor t apoga tózó próbálko-
zása ival is, hogy éppen i lyen i r á n y b a n 
egészí tsék ki a haza i polgárság művelődési 
•anyagát . Ebben a fordulatban van a gyökere 
középiskolai oktatásunk kereken százeszten-
dős életidegenségének, amelyik később — a 
kispolgárság asszimilációs igyekezetétől táp-
lálva ' — még a polgári iskolára is átterjedt, 
— de ebben rejlik egyik forrása a termelő 
munka és az oktatás egyesítésére irányuló 
mai erőfeszítéseink belső nehézségeinek is. 

E g y á l t a l á b a n n e m kielégítő az önkény-
u r a l o m utolsó hé t esz tendejé t m a g á b a n 
foglaló Az iskolaügy a 60-as években, a pro-' 
vizórium idején c. fe jezet (99. lap). A mind-
össze 13 sorra t e r j e d ő szövegben természe-
t e sen n e m fér el az Októberi diplomát 
köve tő évek n y u g t a l a n középiskolai viszo-
n y a i n a k b e m u t a t á s a , i l letve c supán u ta lás 
t ö r t én ik , ,az ál landó t a n t e r v i vál tozá-
s o k " - r a (99. lap és szinte azonos szöveggel 
111. lap). Márpedig ez az időszak valóságos 
i sko lapé ldá ja az elvi-pedagógiai t i sz tázot t -
s ág nélkül f o l y t a t o t t k a p k o d ó kísérletezés-
•életképtelenségének. U g y a n a k k o r azonban 
o lyan helyes törekvésekre is ráv i l lan t , 
a m e l y e k a későbbiekben — sa jnos — elsik-
k a d t a k . í g y az o k t a t á s a n y a g á b a igyekez-
t e k be ik t a tn i a s a j á t o s haza i fe j lődés igé-
nye inek megfelelő a n y a g ó t (pl. vízépítés-
t a n t ) . Töreked tek he lye t b iz tos í tani az 
o k t a t á s b a n a nemzetiségi t anu lók anya-
nye lvének , a m i a z u t á n — különösen nem-
zetiségi szempontbó l keve r t v idékeken — 
.az egymás mel le t t haszná l t nye lvek való-
ságos zű rzava rá r a veze te t t . 

A rány a i b an t a l án a legegyenet lenebbnek 
tűn ik a k ö n y v következő, A dualizmus kora 
e. fe jezete (100—120. lap). Röv id á l ta lános 
t á j é k o z t a t á s u t á n 10 l apon i smer te t i a 
szerző a n é p o k t a t á s ügyének a lakulásá t , 
m a j d alig több, mint négy lapon az iskola-
rendszer valamennyi t öbb i á g á n a k helyze-
t é t foglal ja össze. Ez u tóbb i szűk ke re tben 
fej lődésrajzról természetesen szó sem lehet . 
Márpedig a m a g y a r középiskola 1883-tól 
1918-ig t e r j edő korszaká t éppen úgy n e m 
lehet egyetlen s t a t ikus képpel ábrázolni , 
m i n t ahogy lehetet len lenne az a d o t t kor-
szak i roda lmának a lakulásá t egyet len szké-
m á r a r e d u k á l n i ! Nevelés tör ténet í rásunk-
b a n ú j e l e m e t j e l e n t , é s FELKAI LÁSZLÓ 
k u t a t á s a i n a k gyümölcse a fe jeze te t záró 
pon t , amelynek t á r g y a (és címe): A dualiz-
mus közoktatásügyének egykorú 1bírálata.. 
A munkásmozgalom követelései. 

Tárgy i vona tkozásban a fe jezet lényege-
sebb észrevételre n e m ad okot . I n k á b b a 
megfogalmazás ponta t lanságáró l , s e m m i n t 
t á rgy i tévedésről v a n szó, a m i k o r a szöveg 
az ,,1868. évi népok ta t á s i és nemzet iségi 
t ö rvény" - rő l tesz emlí tés t (106. lap), össze-
vonva az azévi X X X V I I I . és X L I V . , tör-
vénycikkeket , vagy az 1883. évi „képesítési 
t ö r v é n y " megjelöléssel él (110. lap) a meg-
szokot t minősítési törvény he lye t t . Ugyan-
ezen a l apon ta lá lkozunk azzal az — egyéb-
k é n t á l t a lánosan e l te r jed t — tévedéssel is, 
m i n t h a az ún . „önkéntességi j o g " elnyeré-
sének fel tétele az éret tségi l e t t . volna . 
(Ehhez nyolc középiskolai osztály elvég-
zését k í v á n t á k meg.) 

Szaba tosabb .megfogalmazás t igényelt 
volna végül a következő megál lap í tás : „Az. 
erőszakos magyaros í tás a középiskolákban ' 
is m á r a 19. század utolsó h a r m a d á b a n 
megkezdődöt t , amikor t ö b b szlovák gim-
n á z i u m o t be t i l t o t t ak . " (113—114. lap.) 
1874-ben ugyanis a Slovenska Matica-
üggyel kapcso la tban mindössze két szlovák 
g imnáz iumot t i l t o t t ak be (Nagyrőcén és 
Turócszen tmár tonban) , ezzel azonban egy-
ú t t a l valamennyit be t i l to t t ák . (A magyaro-
sítási törekvések jellemzésére a megfelelő 
helyen t a l án célszerű le t t vo lna megemlí-
ten i az t a s ta t isz t ikai t é n y t , hogy míg 
1869-ben az akkor m ű k ö d ő 13 798 elemi 
iskola közül 6320 • vol t n e m m a g y a r és 
tovább i 1451 részben n e m m a g y a r t an í t ás i 
nyelvű — t e h á t min tegy az iskolák fele, 
1914-ben a 16 929 elemi iskola közül mind-
össze 3321-ben — t e h á t hozzávetőleg az 
iskolák egy ötödében — fo ly t n e m magya r 
nye lvű ok ta tás . ) 

E b b e n a m a g a egészében ú t t ö r ő m u n k á -
b a n is k iemelkedően ú j és nagy jelentőségű 
kezdeményezés a szerkezetileg ide ékelődő, 
A modem polgári pedagógia fontosabb elmé-
letei Magyarországon (T867 —1944) c. feje-
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ze t ( 1 2 1 — 1 4 4 . lap). A n y a g a — K Á R M Á N m é k e n y a N A G Y LÁszr.óról a d o t t é r t éké -
ü l ÓR, F I N Á C Z Y E R N Ő , I S I R E S Á N D O R , l é s , — a z 1 9 4 9 - b e n m e g j e l e n t I I I . o s z t á l y o s 
N A G Y L Á S Z L Ó e lmélet i m u n k á s s á g á n a k pedagógiai g imnáz iumi t a n k ö n y v megje le-
i smer te tése (az első F E L K A I L Á S Z L Ó , a nése ó t a az első publ ikáció , a m e l y k í s é r l e t e t 
köve tkező h á r o m R A V A S Z J Á N O S tollából)- tesz n é z e t e i n e k é s m u n k á s s á g á n a k á t f o g ó 
— időben p á r h u z a m o s a n helyezkedik el a b e m u t a t á s á r a . 
f e j eze tben eddig t á rgya l t akka l , egyú t t a l A magyar neveléstörténet a feudalizmus és 
a z o n b a n á t is nyúl ik a még há t r a l evő ellen- a kapitalizmus korában c. m u n k a je len tő-
f o r r a d a l m i korszakba . ségére, egyú t t a l a zonban a pedagógia -

Első kísér le t ez a fe jezet a négy pedagó- t ö r t éne t i k u t a t á s p i l l ana tny i he lyze té re is 
gus m u n k á s s á g á n a k á t fogó jel lemzésére, u t a l az a k ö r ü l m é n y , hogy az e lőbb v á z o l t 
lényeges lépés előre a hazai pedagógia i fe jeze t tő l kezdve a t o v á b b i a k a t sz in te kivé-
e lméle t fon tos i r ányza ta inak m a r x i s t a tel né lkül azzal kel lene b e v e z e t n ü n k : 
ér tékelésében. Nehézséget je lent , hogy „ ú t t ö r ő k ísér le t" . I lyen m i n d j á r t a BEL-
m i n d a négyen — m i k é n t je len tősebb haza i L É R B É L A tol lából s zá rmazó k ö v e t k e z ő 
elmélkedöink leg több je — külön-külön — v é l e m é n y ü n k szer int tú l ságosan s zűk re 
kapcso lódnak az egye temes pedagógiai fej- m é r e t e z e t t — fe jeze t i s : v l polgári demokra-
lődés m á s - m á s p o n t j á h o z . K Á R M Á N a z tikus köztársaság közoktatásügye ( 1 4 5 — 1 4 8 . 
eötvösi h a g y o m á n y o k mel le t t f ő k é n t a lap). Az a d o t t ke re tek közö t t is jól érzékei-
korabel i h e r b a r t i á n u s i r ányza t neve l t j e . t e t i a polgár i d e m o k r a t i k u s f o r r a d a l o m idő -
F I N Á C Z Y n é h á n y évt izeddel később csat- s z a k á n a k e r jedésé t a k ö z o k t a t á s ü g y t e r ü -
lakoz ik ugyanehhez az iskolához. IMRE létén, de a rendszer • t ehe te t l enségé t is a. 
gondo lkodásá t mesterén , S C H N E L L E R I S T - sürgető r e fo rmok tényleges megva lós í t á sé -
vÁNon keresztül a személyiségpedagögiai b a n . N y i l v á n t o v á b b i k u t a t á s o k r a v a n 
i rányzat , , közvet lenül pedig a NATORPP-féle szükség, hogy ebben a m o z g a l m a s i d ő b e n 
szociálpedagógia befolyásol ta . Ér te imezé- j o b b a n m e g t u d j u k kü lönböz te tn i az egy-
sük t e h á t a részletekbe ha to ló f e l t á r á sá t mással p á r h u z a m o s a n fu tó , hol e g y m á s t 
igényli a ve lük egyide jű és n e m is mind ig segítő, hol egymássa l versengő i r ányza to -
je lentős kül fö ld i á r a m l a t o k n a k . A leg- k a t . Ped ig ez t el kell végeznünk , n e m csu-
i n k á b b haza i t a l a jon n ő t t N A G Y L Á S Z L Ó p á n e rövid n é h á n y h ó n a p képének á r n y a i -
eszmei e lőzményeinek felfej tóse v iszont t a b b b e m u t a t á s a érdekében, h a n e m a z é r t 
— a megelőző k u t a t ó m u n k a szinte te l jes is, hogy erről az a lapról j o b b a n m e g t u d j u k 
h i á n y á b a n — ta l án még n a g y o b b nehézsó-. közelí teni a Tanácsköz tá r saság p e d a g ó g u s 
gekke l j á r . Az a d o t t esetben meggyőző mozga lma i t , f ő k én t pedig eszmei-pedagó -
b e m u t a t á s u k a t az a kö rü lmény is meg- giai tö rekvése i t . * 
nehezi t i , hogy tá rgya lásuk elszakad az J ó v a l t ö b b e lőzményre , t ö b b m i n t e g y 
egykorú g y a k o r l a t o t i smer te tő fejezetek- . év t izedre v isszanyúló és részben igen é r t é -
től , és ezér t n e m a n n a k há t t e rében , ahhoz kes e l ő m u n k á l a t o k r a t á m a s z k o d h a t o t t a 
való v i s zonyukban á l lanak e lő t tünk . szerző A Magyar Tanácsköztársaság köz-

K Á R M Á N összefoglaló elméleti m ű v e t oktatásügye c. fe jeze t ( 1 4 9 — 1 5 8 . lap) meg.-
' n e m a l k o t o t t . E z é r t feldolgozásénak szük- í rásakor . T á r g y á t i t t — n é z e t ü n k s z e r i n t 

ségképpen első köve te lménye vol t peda- helyesen — jóval szélesebben é r t e lmez i , 
gógiai gondola t rendszerének a különböző m i n t ahogy az a k ö t e t m á s részeiben á l t a -
fo r résokra t á m a s z k o d ó rekons t rukció ja . Iában tükröződik . M u n k á j a , a f e j eze t a n y a -
E m u n k a e r edménye fel tét lenül hasznos, g á n a k összeválogatása, e lőadásának ö k o n ó -
b á r egyes erősen spekula t ív t a r t a l m i vona t - m i é j a e l ismerést érdemel . K á r , h o g y egy-
k o z á s o k a t ebben az összefüggésben mel- szer-egyszer o t t is m ú l t időben beszél, a h o l 
lőzni l ehe te t t volna . F I N Á C Z Y jellemzése a t e rv , a kezdeményezés az a d o t t időszak-
igen t ö m ö r és ta láló. Kevésbé összefogott ban a dolog t e rmésze te szer int ta v á l h a -
I M R E S Á N D O R b e m u t a t á s a . I smer t e t é sén t o t t „be fe j eze t t cselekvéssé". H iányos ság -
m i n t e g y á t ü t az e redet i t is jellemző, posz- n a k érezzük, hogy a fe jeze t n e m é rzéke l t e t i 
t u l á t u m o k b a n mozgó nevelés tani gondol- valóságos a r á n y a i n a k megfelelően m a g u k -
kodás . Ta l án még n y o m a t é k o s a b b a n lehe- n a k a pedagógusoknak a lelkes m u n k á j á t , 
t e t t vo lna r á m u t a t n i , hogy inkább törek- széles ré tege iknek a T a n á c s k ö z t á r s a s á g 
véseivel, m i n t s e m té te lekké rögződöt t elmé- ügye me l l e t t való k iá l lásá t . A fehér t e r r o r 
let i e redményeive l é rdemel te ki a m u n k á j a és az e l l enfor rada lom egész időszaka min -
n y o m á n fe lnő t t m a g y a r pedagógus nem- denese t re n a g y o b b n y o m a t é k k a l e m l e g e t t e 
zedék ragaszkodásá t , hogy egyéni tisztes- részvéte lük sú lyá t — ahogy ők m o n d t á k — , 
sége, embersége sok pedagógus t neve l t felelősségüket . 
p á l y á j á n a k szeretetére , de egyú t t a l sok Tizenöt "esztendővel f e l s zabadu lá sunk 
ese tben a t á r s a d a l m i mozga lmaktó l való u t á n is kezdeményező je lentősége v o l t 
elszigetelődésre is. Nap i renden levő fel- végül l eg több részletében, a k ö n y v u to l só 
a d a t a i n k megoldása s zempon t j ábó l is ter- fe jezetének, Az ellenforradalmi rendszer 
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közoktatásügye (1919— 1945J c. viszonylag 
t e r j ede lmes szövegrésznek (159—193. lap). 
A rendszer műve lődéspo l i t iká jának vázla-
tos, jellemzése u t á n a szerző, S I M O N G Y U L A 
f igye lemre mél tó kísér letet tesz arra , hogy 
k iemel je az ura lkodó „köznevelési célok és 
f e l a d a t o k " legfontosabb elemeit . Néze tünk 
szer int helyesen és helyes sor rendben elemzi 
a „sovin izmusra nevelés" , a „klerikális 
h a t á s o k " és a „mi l i t a r i zmus t é rhód í t á sa" 
c ímszavak a lá foglal t t endenc iáka t . 

Az a d o t t összefüggésben azonban te rmé-
k e n y e b b l e t t volna, h a az e l lenforradalom 
soviniszta ' ideológiájá l j obban konkre t izá l ja 
az iskolai ok ta tó-nevelő m u n k á r a . Az ú n . 
„ szen t i s tván i gondo la t " -nak — például — 
va lóban vo l t s zámot t evő lecsapódása az 
o k t a t á s a n y a g á b a n és az egész nevelő-
m u n k a szellemében. A szöveg mégis csupán 
az 1868 : X L I V . tö rvényc ikk á l l áspont já ra 
va ló v issza térés t . ve t i fel. Márpedig ez a 
tö rvény , h a messze e l m a r a d t is a demokra-

\ t ikus nemzet i ség i pol i t ika követelményei-
' tői, az 1918-at közvet lenül megelőző álla-

po tokhoz képes t mégis ha ladás t je lentet t 
volna . A Hor thy- rendsze r d u r v á n sovi-
n i sz ta nemzet iségi po l i t iká ja egyébként 
s em a 20-as évek t é t o v a gyakor l a t ában , 
h a n e m f ő k é n t áz 1938— 1944-es évek folya-
m á n lepleződöt t le a m a g a va lóságában — , 
t ö b b e k közö t t éppen az ok t a t á sügy terüle-
tén ! Vé leményünk szerint még ilyen szűk', 
t e r jede lem mel le t t is k i kel le t t volna t é rn i 
a nemzet iségek művelődési igényeinek a r r a 
a bru tá l i s e lnyomására , amely ezekben az 
években az ú n . „visszacsatol t t e rü l e t ek" 
iskoláiban t apa sz t a lha tó vol t . 

Némileg túlzó v iszont a szerzőnek az a 
megfogalmazása , ame ly szerint az t állítot-
t ák , „hogy v a l a m e n n y i nemzet iség később 
köl tözö t t a Ká rpá t -medencébe , m i n t a 
m a g y a r " (162. lap), m e r t ebbe a körbe 
legalább a sz lovákoka t n e m kísérelték meg 
bevonni , v a l a m i n t az a k i té te l is, hogy „ a 
világ t e r emtésének bibl ikus elméletét kel-
le t t elfogadni , és a fej lődós gondola tá t leg-
fel jebb r iasz tó fu rcsaságkén t l ehe te t t meg-
eml í ten i" (164. lap) . A t a n t e r v e k és utasí-
tások — különösen a korszak végefelé — 
va lóban m i n d e n erőfeszítést meg te t t ek , 
hogy összebékítsék a h i t t é t e l eke t és a ter -
m é s z e t t u d o m á n y o k eredményei t , sőt , hogy 
az u t ó b b i a k a t is közvet lenül fe lhasznál ják 
a val lásos érze lmek erősítésére. E z t azon-

, ban a fe l té te lezet tné l „ f e j l e t t e b b " módsze-
l e k k e l igyekeztek elérni, f őkén t úgy , hogy 
e lmarado t tnak , m e g h a l a d o t t n a k á l l í to t ták 
be „ a mindenség mater ia l i sz t ikus . . . értel-
mezésé t" . 5 

5 Részletes u tas í tások a g imnáz ium és-
leánygimnáz ium tan te rvéhez , I I . kö t . Bu-
dapest , 1938. 76. 1. 

A köznevelés mi l i t a r izá lásának ta lá ló 
jel lemzése közben némileg önkényes pola-
r izációnak t ű n i k „ A humani t á s -eszmény-
nye l szembeál l í to t t un i formizá lás e lve" 
(165. lap), anná l is i nkább , mive l közvet-
lenül megelőzően „ ind iv idua l i t á s " és „uni-
f o r m i s " el lentótpárról o lvasunk. Ugyan-
ebben az összefüggésben u t a l u n k a r r a is, 
hogy az „ i r rac iona l i zmusnak" , a m i az 
e l lenfor rada lmi rendszer egyes reprezen-
t a t í v pedagógiai i r á n y z a t a i n a k valóbari 
jel lemző m o z z a n a t a vol t , foga lmi ellen-
lábasa n e m anny i ra az ,, intel 1 ektual izmus ' í , 
m i n t i n k á b b a „racional izmus) ' (vagy ese-
t e n k é n t még inkább : a ráció). 

A t o v á b b i a k során jel lemző a d a t o k tük-
rében t á r u l elénk az e l lenfor rada lom köz-
ok t a t á sügyének képe, az iskolarendszer 
éles osz tá ly tagozódása , az u ra lkodó osztály 
fé l t ékenyen őrzö t t művelődési monopó-
l iuma. Sa já tos módon azonban t ö b b ada-
t u k b a n n e m egészen pon tosak a közép-
iskoláról szóló.fej tegetések. 

í g y a felső kereskedelmi leányiskola 
(nem „leánykereskedelmi i skola" !) soha-
sem vol t 4 + 3 osztályos, h a n e m 1918-ig 3, 
a z u t á n 4 osztályból á l lot t . A felső leány-
iskolának, a felső kereskedelmi leányiskolá-
n a k és a l egányg imnáz iumnak u g y a n i t t 
(171. lap) eml í te t t , azonos t a n u l m á n y i és 
szervezet i r ende t képviselő közös alsó négy 
osz tá lya pedig a l ighanem tévedésen alap-
szik. 

A leányiskolákról szólva, feleslegesnek 
t a r t j u k a KLEBELSBERG idejében is te l jesen 
anakron isz t ikus leánykollégium .17 sorra 
t e r j edő jel lemzését . (Egyet len ilyen iskolát 
szerveztek. Tanuló inak s záma alig h a l a d t a 
meg a négyszázat . ) : 

Lényegesebb e l lenvetésünk v a n viszont 
azzal a megál lapí tássa l szemben, hogy a 
g imnáz ium 1934. évi Reformja „ m á r a 
nyí l t fas izmus köve te lménye i t érvényesí-
t e t t e " , és hogy „erre m u t a t . . . . a »honvé-
delmi ismeretek« c. t á r g y bevezetése i s" 
(173. lap). A honvédelmi ismereteket „ m i n t 
a t o v á b b h a l a d á s szempon t j ábó l t ek in t e tbe 
jövő t a n t á r g y a t " az 1939 : I I . t ö rvény-
cikkre, a h í rhed t honvéde lmi tö rvényre 
való h iva tkozássa l a vallás- és közokta tás -
ügyi minisz ter 1942-ben veze t te be rende-
leti ú ton . 6 Tá rgya lásá t egyébkén t sem cél-
szerű a g imnáz ium r e f o r m j á h o z kötn i , 
hiszen t anu l á sa a népiskola felső tagoza tá-
ban , a t ovábbképző iskolákban, vala-
menny i középfokú ós középiskolában egy-, 
a r é n t kötelező vol t . 

6 A g imnáz iumok ügyigazgatására .vo-
na tkozó rendele tek g y ű j t e m é n y e . Szerk. 
J á m b o r György. I I . kö t . Budapes t , 1942. 
5 2 0 - 5 2 1 . 1. 
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Véleményünk szer int h i á n y t je lent , hogy 
a fe jeze t n e m té r k i az o k t a t á s ü g y fasizá-
l á s á n a k szervezet i fe l té te le i t m e g t e r e m t ő 
1935 : VI. tö rvényc ikkre . Pedig e tö rvény-
n e k — az é le tbelépte tő rende le tben meg-
h i r d e t e t t — „célki tűzése az azonos nevelő 
s z e m p o n t o k szer in t i r á n y í t o t t , egységes 
nemzetnevelés i r endszerbe il leszkedő isko-
lahá lóza t kiépí tése , a ^köznevelés egy-
ö n t e t ű . . . i r ány í t á sának és fe lügyéle tének 
•biztosí tása".7 

Nevelés tör téne t i i r o d a l m u n k b a n ú j ada-
l ékoka t n y ú j t a n a k i smét a fe jeze t utolsó 
pon t j a i . Az e l lenfor rada lom közok ta t á s -
ügyének egykorú b í r á l a t á r a k i té rve szólnak 
a népiesek m o z g a l m á n a k kr i t ika i nézeteiről 
és művelődéspol i t ika i törekvéseiről , az 
u rbánusok p rogramjá ró l , a „k i t űnőek isko-
l á j á r ó l " és — röviden — a szociá ldemokra ta 
bírá la t ról . 

A m u n k a a kap i t a l i zmus k o r s z a k á n a k 
végével zárul u g y a n (a fe l szabadulás t 
k ö v e t ő népi d e m o k r a t i k u s korszak nevelés-
t ö r t é n e t é t egy másod ik k ö t e t t a r t a l m a z z a 
m a j d ) , k ihangzása mégis b iz ta tó , felemelő. 
Az e l lenfor rada lom szomorú negyedszáza-
d á n a k b e m u t a t á s a u t á n K E M É N Y G Á B O R 
— a szerző n e m a l a p t a l a n i roda lmi analó-
g iáva l így jel lemzi: „az időszak pedagó-
g i á j á n a k bá to r kr i t ika i r e a l i s t á j a " — és 
F Ö L D E S . F E R E N C , , a K o m m u n i s t a P á r t 
k iemelkedő művelődéspol i t ikusa munkás -
ságának i smer te tésé t k a p j u k , i l letve —. a 
k ö n y v e t záró fe jeze t e k é t u to lsó p o n t j a 
közé ékelve — a jobb jövőér t folyó küzde-
l e m veze tő ere jének, a K o m m u n i s t a P á r t -
n a k az i f j ú ságé r t f o l y t a t o t t harcáró l ka-
p u n k tö r t éne t i á t t ek in t é s t . 
. Ar ra a szervezeti erőre és-azokra az esz-

m e i tényezőkre összpontosul t e h á t az 
olvasó f igyelme, amelyek n a p j a i n k felada-
t á n a k , a szocialista köznevelési rendszer és 
a szocialista pedagógia meg te remtésének 
ú t j á t az akkor i mos toha v iszonyok közö t t 
e lőkészí te t ték . 'A m u n k a ezzel a szerkesztői 
e l járással m in t egy magas mércé t állít 
v a l a m e n n y i ü n k elé, ak ik m a e f e l ada t 
megvalós í tásán dolgozunk. H a m á r mos t a 
k ö n y v e t m a g á t m é r j ü k ehhez a mércéhez, 
m i lesz az i té le t? H a b o z á s né lkül mond-
h a t j u k : a szerzők e redményes m u n k á t 
végeztek. Megalko t ták az első á t fogó ma-
gya r nevelés tör ténet i m ű v e t , m e g t e t t é k a 
d ö n t ő lépést pedagógiai m ú l t u n k össze-
foglaló tö r téne lmi-mater ia l i s ta értékelésére. 
E r e d m é n y e i k a l ap j án , m ű v ü k t o v á b b i ki-
adása i során és a t o v á b b i k u t a t ó m u n k á b a n 
lehe t m a j d még r a j t a t o v á b b csiszolni, a 

7 U ta s í t á s a közok ta tá sügy i igazgatásról 
szóló 1935 : VI. tö rvényc ikk végreha j t á sá ra . 
Budapes t , 1936. 3. 1. 

legmegfelelőbb a r á n y o k a t k i a l ak í t an i , az 
esetleges h i á n y o k a t póto ln i . Mindez vál la l-
kozásuk v é g r e h a j t á s a u t á n sok v o n a t k o -
zásban m á r k ö n n y e b b fe l ada t lesz. Minden-
esetre bőven elég ahhoz , hogy év t i zedek re 
legyen t enn iva lónk . E n n e k a p r o g r a m j á t 
k i fe j ten i m e g h a l a d n á egy i smer te té s kere-
teit , de meg egyébkén t is, e r re m á s o k ille-
tékesebbek . 

A magyar nevelés történele a feudalizmus 
és a kapitalizmus korában h a m a r o s a n vár -
h a t ó ú j a b b k iadása i s z á m á r a v i s zon t az 
e l m o n d o t t a k o n k ívü l szere tnők javaso ln i , 
hogy a szerkesz tő f o k o z o t t a b b a n tö reked-
jék a t ö b b szerző köz reműködésébő l szár-
mazó á t fedések , gondola t i i smé t lődések 
fe lszámolására és — bár a k ö n y v á l t a l á b a n 
jól o lvasha tó , e lőadása világos, fegye lme-
zet t — bizonyos st i lár is l azaságok meg-
szünte tésére . Az efféle r endk ívü l „ t ö m é n y " 
m u n k á b a n n e m lenne szabad s t i lár is „ü res -
j á r a t n a k " előfordulnia . ( M o s t m é g a k a d 
ilyen. A 100. l apon az t o l v a s s u k pé ldáu l , 
hogy „. . . 1867-ben m e g k e z d ő d ö t t a dual iz-
m u s k o r a " ; a 145. l apon , az őszirózáás for-
r a d a l o m j e l l e m z é s e során ped ig : „ A p a r a s z t 
a n a g y b i r t o k fe losz tásá t , a m u n k á s a gyá-
r ak k ö z t u l a j d o n b a vé te lé t , a n é p a t a n á -
csok h a t a l m á t köve t e l t e . " ) 

N a g y o b b f e l a d a t o t j e len tene a m ű szer-
kezet i rev íz ió ja . A pol i t ika i t ö r t é n e t kor -
szakbeosz tásá t apró lékosan k ö v e t ő per iodi-
záció és ezen belül a . t e m a t i k u s b o n t á s 
jelenleg m i n t e g y m i n i a t ű r t a n u l m á n y o k 
sorára t a g o l j a az a n y a g o t . E z megnehez í t i 
a megfelelő a r á n y o k , _ sú lypon tok k ia lakí -
t á s á t , s egyszer-egyszer szinte e l t o r z í t j a a 
szorosan neve lés tö r t éne t i v o n a t k o z á s o k a t . 
(A p rov izó r iumró l szóló 13 soros f e j eze t e t 
idézhe tnénk i s m é t pé ldakén t , v a g y a szük-
ségképpen s a j á t l agosan pedagógia i m o n -
dan iva ló né lkü l szűkölködő és n e m egészen 
egy l a p n y i szövegrészt"a kuruckor ró l . ) 

N e m v i t a t j u k a ' t á r s a d a l m i - p o l i t i k a i fe j -
lődés elsődlegességét t á r g y u n k t e rü le t én , 
mégis e lgondolkodta tó , , hogy az egész 
m ű b e n egyet len kifejezetten pedagógiai 
„ c e z ú r a " sincsen. ( í g y t ű n i k el — pé ldáu l — 

I I . Ratio a Haladó és reakciós erők harca 
a nevelésügyben az 1790—1831 közli idő-
szakban c. f e j eze tben . Még c sak az s e m 
derü l k i i smer te téséből , hogy a középiskola i 
osz tá lyok s z á m á t h a t r a emel te . U g y a n -
akkor ebben a rendszerben t a n u l t a 48-as 
f o r r a d a l o m egész n a g y nemzedéke . ) 

N e m p u s z t a i smer t e t é s t , h a n e m e lemző 
t a n u l m á n y t é rdemelne a m u n k a függeléké-
ben közöl t Irodalmi útmutató, RAVASZ 
J Á N O S n a g y hozzáér tés rő l és p é l d á s ügy-
szere te t rő l t a n ú s k o d ó m ű v e (195 — 264. 
lap) . E z a n e m z e t k ö z i a r á n y o k b a n is szá-
m o t t e v ő pedagógia i t é m a b i b l i o g r á f i a — a 
m a g y a r neve lés tö r t éne t i i rodalomról szóló 
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gazdag könyvésze t i összeállítás —önmagá-
ban is h a t h a t ó s segítsége lesz a t o v á b b i 
neve lés tör téne t i m u n k á n a k . H a m á s részről 
m e g n e m tö r tén ik , és h a m ó d u n k lesz rá , 
a lka lmas időben még v i ssza té rünk t á rgya -
lására . 

N e m h a g y h a t j u k emlí tés né lkül a k ö t e t 
J Á K I - L Á S Z L Ó összeál l í tot ta i l lusztrációs 
a n y a g á t . Az egy kivétellel c supa egykorú 

kép és d o k u m e n t u m a megfelelő p o n t o k o n 
jól t á m o g a t j a a m ű m o n d a n i v a l ó j á t . 

Az il lusztrációs anyag , a je lentős biblio-
g rá f i a i függelék megjelenésének lehetővé 
tóte léér t — de minder iekelőt t a t a n k ö n y v i 
ke re teke t szétfeszítő m u n k a önálló kiad-
v á n y k é n t való megje len te téséér t — elisme-
rés illeti végül pedagógiai k ö n y v k i a d á s ü n k 
vezető szervét , a Tankönyvkiadó Vállalatot. 

Zibolen Endré 

'• R Ó B E R T A L T : 

B I L D E R A T L A S Z U R SCHUL- U N D E R Z I E H U N G S G E S C H I C H T E . B A N D 1. 
Volk und Wissen Volkseigener Verlag, Berlin, 1960. 

R ó b e r t ALT professzor , a h a z á n k b a n is 
jó l i smer t n é m e t neveléstörténész szerkesz-
tésében az e lmúl t év végén je lent meg a 
Bilderatlas zur Schul-. und Erziehungs-
geschichte c ímű k i a d v á n y . Ez a szerkesztés-
ben igényes, v á l o g a t á s b a n gazdag és n y o m -
da techn ika i lag tökéletes m ű a neveléstör-
t é n e t i i roda lomban egyedülál ló m u n k a ; 
e lsősorban a nevelőképzés cél ja i t szolgálja. 
ALT professzor beveze tő jében leszögezi, 
hogy egy o lyan neve lés tö r téne t i ' képes-
k ö n y v e t k í v á n t összeállí tani, me lyben a 
képek n e m a k i a d v á n y „sz ínes í tésé t" szol-
gá l j ák , h a n e m bizonyosfokú önál lóságra 
tesznek szert . E célnak megfelelően a rend-
k ívül i t ö m ö r , csak a legszükségesebbre 
u ta ló m a g y a r á z ó szöveg, v a l a m i n t a képek 
a l a p j á n s ikerül t érzékel te tni az t a fe j lődést , 
me ly a neve lés tö r téne t t e rü le t én az ókor tól 
a kap i t a l i zmus kia lakulásáig v é g b e m e n t . 

A legrégibb kor , melyről t á rgy i emlé-
ke ink nincsenek, igen ú j szerűen , a m a is 
élő p r i m i t í v népek gye rmeke inek életével 
kapcso la tos szokások, misz t ikus beava tá -
sok, g y e r m e k j á t é k o k a l a p j á n ke rü l bemu-
t a t á s r a . Gazdag — b á r j o b b á r a i smer t — 
a n y a g t a l á lha tó a legrégibb babi lóniai , 
egy ip tomi ku l tú rák ró l . K i m o n d o t t a n peda-
gógiai vona tkozású képek a z o n b a n csak a 
görög és r ó m a i korszaktó l Kezdve ta lá lha-
t ó k . A rendelkezésre álló a n y a g bővülése 
f o l y t á n a szerkesztés elveinek köve tkeze tes 
érvényesí tése csak a középkor tó l érezhető. 
Kü lönösen je lentősek és érdekesek a közép-
kor tó l előforduló szimbol ikus képek és a 
s z imbó lumoka t feloldó m a g y a r á z ó szöve-
g e k . 

A szerkesztésnek — mirit Al t professzor 
bevezető jében ezt einlí t i is *— számta l an 
sok nehézséget kel le t t megoldania . Ezek 
közö t t kell megemlí teni a m a r x i s t a szem-
p o n t o k következetes érvényesí tésé t . A ren-
delkezésre álló a d o t t anyagbó l k ivá lasz tan i 
az t , a m i a valóságos he lyze te t , a fe j lődést 
tükrözi , a neve lés tör téne t a lapos i smere té t 
követeli . A t a r t a l m i és szemléletbeli szem-
pon tok mel le t t a szerkesztőnek f igye lembe 
.kellett vénnie az esztét ikai s zempon toka t is. 
Az eml í te t t nehézségekre m i sem jellem-
zőbb, m i n t az a k ö r ü l m é n y , hogy R ó b e r t 
ALT közel 15 évig dolgozot t az a n y a g 
összegyűj tésén. 

Sokak s z á m á r a a képeskönyv s a képek 
a t u d o m á n y egyéb kérdései mel le t t mellé-
keseknek, sőt t u d o m á n y t a l a n o k n a k t űn -
nek . Nyi lvánva ló azonban , hogy a tudo-
m á n y szélesebb kö rben való el ter jesztése, 
az o k t a t á s és az érdeklődés felkeltése szem-
pon t j ábó l n e m lehet közömbös az i lyen 
eszköz sem. U g y a n a k k o r azonban a „ké-
p e k " a legszorosabb é r te lemben v e t t tudo-
m á n y számára sem nélkülözhetők. (A tör-
t é n e t t u d o m á n y m á r a 20-as évektől segéd-
t u d o m á n y á n a k t ek in t i az ikonográf iá t . ) 
Egyes t á rgy i emlékek, iskolák a lapra jza i , 
t anu lók munká i , t an í t á s i segédeszközök 
t u d o m á n y o s vizsgálata , számos kérdés 
jobb és a laposabb megér tésé t eredményez-
het i . ' 

A neve lés tör téne t egye temi és felsőfokú 
taní tóképzőintézet i ok t a t á sa különös súly-
lyal követel i , hogy R ó b e r t ALT m u n k á j á -
hoz hasonló . k i a d v á n y mie lőbb hozzáfér-
he tő legyen h a z á n k b a n is. 

Jáki László 

i 
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A P E D A G Ó G I A I S Z E M L É B E N M E G J E L E N T N E V E L É S T Ö R T É N E T I 
T A N U L M Á N Y O K R Ó L ÉS K Ö N Y V I S M E R T E T É S E K R Ő L . 

{ 1 - 5 

A Pedagógiai Tudományos In téze t folyó-
i r a t a — a Pedagógiai Szemle —"..Nevelés-
történet" r ova ta rendszeresen, hónapról 
hónapra közöl neveléstörténeti t anu lmá-
ny o k a t . 

Ha ladó hagyománya ink és neveléstörté-
net i k u l t ú r á n k ilyen mérvű ápolása örven-
detes, különösen ha a r ra gondolunk, hogy 
a Pedagógiai Szemle viszonylag magas 
pé ldányszámával a pedagógusok széles 
rétegéhez is e l ju t . 

Az alábbiakban- a folyóirat ez évi első 
félévében megje lent neveléstörténeti vonat-
kozású t anu lmányok rövid t a r t a lmi ismer-
te tését a d j u k . 
Köte Sándor : A magyarországi munkás-
mozgalomnépoktatási törekvései 1867— 1890. 
(1. sz.) 

KÖTE Sándor t a n u l m á n y a a magyar 
nevelés tör ténet egyik legaktuálisabb, tel-
jességében azonban még fe l tára t lan terüle-
téről merí t i t é m á j á t . A hazai munkásmoz-
ga lom közoktatással kapcsolatos törekvé-
sei, nézetei jobbára még ismeretlenek. 
A , polgári neveléstörténet természetesen 
még csak kísérletet sem t e t t a kérdés fel-
tá rására . KÖTE Sándor m u n k á j a ennek az . 
időszaknak — a kialakuló és számos belső 
nehézséggel küszködő munkásmozgalom-
nak — a kezdet i szakaszával foglalkozik. 

A t a n u l m á n y bevezetőként a munkás-
mozgalom helyzetét vázol ja a kiegyezés 
u tán i időszakban, m a j d ismertet i az Álta-
lános Munkásegyletnek a népokta tássa l 
kapcsola tban elfoglalt á l láspont já t . 

Az Általános Munkásegylet az „Arany 
T r o m b i t a " hasáb ja in keresztül követel te 
„az egyház és az iskola különválasztását , 
a világi iskola megteremtését , a népiskolai 
hálózat fejlesztését. Az „Arany Trombitá-
b a n " megjelent bí rá la tok pozitív értékelé-
sén tú l a t a n u l m á n y r á m u t a t a r ra is, hogy 
a cikkek nemegyszer helytelenül egyolda-
lúan ér tékel ték a népokta tás i törvény pozi-
t ív vonása i t is. 

A munkásmozga lom rendkívüli érdemé-
nek tek in the tő azonban, hogy különösen a 
későbbiekben — a Munkás He t i Krón ika 
hasábja in — leleplezték az' uralkodó osz-
tá ly nemtörődömségét a népiskola kérdé-
seivel, a tankötelezet tség végrehaj tat lan-
ságát , a népok ta tás eredménytelenségét és 
áz egyház befolyásának káros h a t á s á t az 
egész népok ta t á s területén. A bírálatok 
mellet t azonban a munkássa j tó k i fe j te t te 
progresszív elgondolásait is a népoktatás i 
tö rvény maradék ta l an végrehaj tásáról , a 

. szám) 

- t a n d í j eltörléséről, a szegény szülők gyer -
mekeinek anyagi t ámoga tásá ró l , az egy-
házi iskolák államosításáról , v a l a m i n t a 
népiskolai okta tás i anyag felülvizsgálá-
sáról. 

A t a n u l m á n y különös értéke, hogy a 
t o v á b b i a k b a n részletesen elemzi a z o k a t a 
nemzetközi ha t á soka t , melyek a progresz-
szív követelések megfogalmazásá t l ehe tővé 
t e t t ék . A szerző a marx izmus klasszikusai-
nak á l ta lános érvényű megál lapí tása in t ú l 
az I . In ternacionálé e kérdésre vona tkozó , 
h a z á n k b a n eddig tel jesen ismeret len iro-
d a l m á r a is t ámaszkodik . Nevelés tör téne t -
í rásunk á l ta lánosnak m o n d h a t ó h iányos-
sága, hogy egyes hazai kérdések exponálá-
sával n e m törekszik pá rhuzamosan , széle-
sebb körben, az ország ha t á ra in t ú l t á j é k o -
zódni. E t a n u l m á n y örvendetes m ó d o n a 
legfrissebb külföldi i rodalom fe lhasználá-
sával (pl. FRUMOV 1960. ápr i l isában meg-
jelent, a kérdéssel szorosan összefüggő t a -
nu lmánya) széles s íkban t á j é k o z t a t . E n n e k 
jegyében részletesen .— a t ö r t é n e t t u d o -
m á n y száméra is érdeklődésre s z é m o t t a r -
tóan — tá rgya l j a az I . ' Internacionálé-
magyar kapcsola ta i t és a mozgalom veze-
tőinek a közokta tás kérdéseiről v a l l o t t 
nézeteit . Kü lön értékelést k íván a t an u l -
m á n y t kiegészítő nagy j egyze tappará tus , 
melyet a precizitás, a vonatkozó i rodalom 
lehető legtel jesebb feldolgozása jel lemez. ' 
Dékán „Károly : A középiskolai (gimnázi-
umi) tanulók szociális megoszlása és. ösztö n-
díjazása a Horthy-rendszerben (2. sz.) 

Örvendetes jelenség, hogy az el lenforra-
dalmi korszak nevelés tör ténetének fe l t á rá -
sát elősegítő, t émavá lasz tás t t e k i n t v e ki-
sebb igényű tényfe l tá ró közlemények s z á m a 
az u tóbb i időben jelentősen emelkede t t . 
Ezek közé a m u n k á k közé ta r toz ik D É K Á N 
Károly m u n k á j a is. 

A t a n u l m á n y első része a S ta t i sz t ika i 
É v k ö n y v a l ap j án kísérletet tesz a r ra , hogy 
fejlődésében is bemutassa a középiskolai 
tanulók szociális megoszlásának a l aku lásé t . 
E kísérlet igen jelentős, hisz F Ö L D E S Fe renc 
adata i csak az 1930-as esztendőkre vona t -
koznak. Sajnos azonban a szerzőnek ez a 
törekvése csak kis részben sikerül t . A tanu l -
m á n y ál ta l b izonyí to t t t é n y — a m u n k á s -
ság és szegényparasztság alacsony részese-
dése a fe lszabadulás e lőt t i középiskolák-
ban — lényegében ismert , bár m é g n e m 
kimer í te t t ku t a t á s i te rü le t . Örvende tes 
lett volna t ehá t , h a D É K Á N Ká ro ly — jelen-
tős levél tár i forrásai ra t á m a s z k o d v a — a 
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kérdés t o v á b b i és részletekbemenő- diffe-
renc iá lására vá l l a lkozo t t volna . 

A t a n u l m á n y másod ik részére mindez 
kevésbé v o n a t k o z i k , m e r t a t a n d í j és ösz-
töndí j rendszer kérdései m é g kevésbé ismer-
tek és f e l t á r t a k . A t a n u l m á n y n a k ebben a 
részében a szerző viszonylag gazdag iroda-
l o m r a - t á m a s z k o d v a b i zony í t j a az u ra lkodó 
osztály é rdeke inek messzemenő f igyelembe-
véte lé t az ösz tönd í j ak odaí té lésekor . 
Földes Éva : A Párizsi Kommün 90. év-
fordulójára. — Az első proletárdiktatúra 
közoktatási reformterveiből. — (3. szám) 

A Pedagógia i Szemle, f igye lemmel kí-
sérve a neve lé s tö r t éne t je lentősebb évfor-
dulóit , rendszeresen megemlékezik azokról . 
I lyen e lgondolások a l a p j á n foglalkozik 
F Ö L D E S E v a t a n u l m á n y a a Párizsi K o m -
m ü n 90. év fo rdu ló ja a lka lmáva l az első 
p r o l e t á r d i k t a t ú r a közok ta t á s i r e fo rmtörek-
véseivel. 

A polgári neve lés tör téne t í rás á l ta l te l je-
sen e lha l lga to t t , a MEDINSZKIJ-fóle egyete-
mes neve lés tö r t éne tben sem részletezet t 
kérdés első a l k a l o m m a l kerül részletesebb 
t á rgya lás ra a m a g y a r nye lvű neveléstör té-
ne t i i roda lomban , Bár a c ím ós az a lc ím, 
tú lzo t t szerénységgel , n e m lép fel a kérdés 
f e l t á r á sának igényével, lényegében á t fogó 
és összefüggő képe t a d arról az ál landó 
harcok m e l l e t t is elért e redményről , me-
lyet a K o m m ü n a r e fo rmte rvek kidolgo-
zása t e rén elér t . 

A t a n u l m á n y első része röv iden vázol ja 
a f o r r a d a l o m bukása és a p r o l e t á r d i k t a t ú r a 
közö t t el tel t időszak legfontosabb közokta-
tás i kérdései t , a I I . Köz tá r saság reakciós, 
az egyházi o k t a t á s t e lőtérbe helyező intéz-
kedése i t . 

A K o m m ü n u r a l o m r a j u t á s á n a k röv id 
időszakában — 72 n a p a l a t t —, á l landó 
védekező h a r c közben, a legsúlyosabb 
nehézségekkel küszködve, igyekezet t mind-
az t megvalós í tan i , a m i az u tóp i s t a szo-
cial isták, m a j d M A R X és E N G E L S , v a l a m i n t 
az I . I n t e rnac ioná lé t an í t á s a iban a köz-
o k t a t á s kérdéséről megér le lődöt t . A K o m -
m ü n vezetői — fel ismerve a kérdésnek a 
f o r r a d a l o m győzelme e lő t t is r e n d k í v ü b 
időszerűségét — á t fogó közok ta t á s i refor-
m o t k í v á n t a k végreha j t an i . E n n e k a cé lnak 
megva lós í t á sa é rdekében a laku l t E d o y a r d 
V A I L L A N T vezetésével a közoktatási bizott-
ság. A b izo t t ság elsősorban az Új nevelés 
társaságán keresz tü l szóles pedagógus ré te-
gek t á m o g a t á s á t , ak t iv izá lásá t biztosí tot-
t a . A b izo t t ság a közvélemény t á m o g a t á -
s á r a t á m a s z k o d v a elsősorban a lelkiisme-
.ret i s zabadság nevében köve te l te a f aku l -
t a t í v v a l l á s o k t a t á s és a világi o k t a t á s m e g 
t e r e m t é s é t . A közok ta t á s i b izo t t ság e mel-
l e t t számos neves közélet i személyiség be-
v o n á s á v a l az á l t a l ánosan kötelező o k t a t á s 

megvalós í tásán is f á r adozo t t . A sokré tű 
szervezet i r e f o r m j a v a s l a t mel le t t t a r t a l m i 
kérdések is fe lmerül tek . A K o m m ü n vala-
m e n n y i gyermek számára biz tos í tani kí-
v á n t a a m i n d e n vallásos és d o g m a t i k u s 
szellemtől m e n t e s erkölcsi nevelést , vala-
m i n t a „ t u d o m á n y o s racional izmus szelle-
m é b e n " a „mindenolda lú nevelés lehető-
s é g é t " is. 

A . t anu lmány a f en t i kérdések részletes 
elemzése u t á n b e m u t a t j a a párizsi értel-
miség és a pedagógusok hősi he ly tá l l á sá t 
a védekező ba r ikádharcokban . Ez u t ó b b i 
ké rdés t á rgya lásáná l kerü l emlí tésre a 
m a g y a r G Y Ö R Ö K Leó, aki a hősi h a r c o k b a n 
részt v e t t . Remélhe tő , hogy G Y Ö R Ö K Leó 
nevének ez a lka lommal való emlí tése inspi-
rálólag h a t a hős f o r r a d a l m á r pedagógus 
é l e t r a j zának részletes fe l tá rásához és szé-
lesebb körben való ismertetéséhez. * 

K i s számú egyetemes neve lés tör téne t i 
publ ikác ió ink közö t t különösen örvendetes , 
hogy F Ö L D E S E v a — a pusz t a megemléke-
zésen t ú l — e g y h a z a i és egyetemes viszony-
l a t b a n egya rán t e lhanyagol t kérdés fel-
t á r á s á r a vá l la lkozot t . 
Szabó Tibor: Egy haladó pedagógus — Vass 
Mátyás — munkássága (1837—1903) (3. sz.) 

H a z a i neve lés tör téne t í rásunk a Iegége-' 
t ö b b kérdések fe l t á rása u t á n — de t a l á n 
azzal egyidőben is — igényli a k i sebb rész-
le tkérdések k u t a t á s á t , f e l t á r á sá t is. SZABÓ 
Tibor t a n u l m á n y a VASS M á t y á s a l földi 
t a n í t ó tevékenységének b e m u t a t á s á r a vál-
la lkozot t . Mint eml í t e t tük , neveléstörténe- , 
t ü n k messzemenően igényli az i lyen hely-
tö r t éne t i jelentőségű k u t a t á s o k a t . Igényl i 
v i szont az t is, hogy e k u t a t á s o k , i l letve a 
k u t a t á s o k a l ap j án készül t pub l ikác iók 
helyi je lentőségű t é m á j u k a t szélesebb, 
országos síkba beágyazva v izsgál ják . Az 
ilyen szélesebb. lá tókör né lkül a kü lönben 
ér tékes mondan iva ló o lyan elszigetelt hely-
tö r t éne t i kérdés lesz, mely n e m il leszthető 
be a n a g y o b b mozga lmak sodrába . 

VASS M á t y á s va lóban ha l adó és je lentős 
ant ikler ikál is tevékenységének f en t i m ó d o n 
való t á rgya lása az eml í t e t t veszélyeket r e j t i 
m a g á b a n . VASS Mátyás tevókerfysége ugyan-
is n e m vol t egyedülálló, h a n e m nyi lván-
va lóan — és ezt k i ke l le t t volna m u t a t n i — 
szorosan kapcso lódot t a többé-kevésbé m á r 
f e l t á r t századvégi ant ikler ikál is mozgal-
makhoz . Szerencsésebb l e t t vo lna , h a a 
szerző kísérletet tesz a r ra , hogy b e m u t a s s a 
ezeket a m o z g a l m a k a t , és igyekszik meg-
ta lá ln i azoka t a p o n t o k a t , me lyekben VASS 
M á t y á s azonosul t , vagy kü lönbözö t t ezek-
től . '. 
Jáki László: Tanulók pályaválasztása az 
1923—1938 közötti években. Adatok a 
Horthy-rendszer közoktatástörténetéhez. (3. 
szám ) 
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JÁKI László a Stat iszt ikai Évkönyvek 
pályaválasztás i ada ta i a l ap ján igyekszik áz 
osz tá ly tá rsada lmakra jellemző ke t t ő s isko-
larendszer lényegét bemuta tn i . A bizonyí-
tás t a s ta t isz t ikai ada toknak a kérdés szem-
pon t j ábó l tö r ténő csoportosításával végzi. 
A nagyszámú, eddig ismeretlen ada t mesz-
szemenően b izonyí t ja a pá lyaválasz tás és a 
szociális helyzet összefüggését, az egyes 
iskolatípusok zár tságát , illetve tovább-
képző jellegét, az egyetemre való jelentke-
zések egészségtelen a rány ta lanságá t . 

A kérdés számos összefüggésére az iro-
dalomból és a vele kapcsolatos nagy jegy-
ze tapparé tusból k a p u n k képet . 
Köte Sándor: Az 1868-as népiskolai törvény 
,,revíziójára" tett kísérletek a századforduló 
idején (4. sz.) 

A népok ta tás kérdéseit bizonyos szem-
p o n t b ó l - a felszabadulásig megszabó 1868. 
X X X V n i . a laptörvény és számtalan módo-
s í tásának rendkívül szerteágazó problé-
m á j a mindmáig fe l tá ra t lan . K Ö T E Sándor 
t a n u l m á n y a az t az uralkodó osztály külön -
böző csoport ja i közö t t lezaj lot t ré tegharcot 
elemzi, mely a népiskolai tö rvény revízió-
jáva l kapcsola tban a lakul t k i a század-
forduló idején. E harc elemzése, az ural-
kodó osztály különböző csoport ja i igazi 
érdekeinek leleplezése, szavaik ós te t te ik 
közöt t i e l lentmondások fel tárása igen bo-
nyolul t , ós az egész korszak á l ta lános és 
neveléstörténet i ismeretét követeli . 

A t a n u l m á n y első része a népiskolák 
1895-ben v i t a t o t t á l lamosí tásának kérdését 
elemzi, b e m u t a t j a annak kapcso la tá t a 
nemzetiségi kérdéssel. Ugyanezzel a kér-
déssel áll szoros kapcsolatban az iskola-
építési akció is. W L A S S I C S elődei ny í l t an 
— maga W L A S S I C S a „párhuzamos eljá-
r á s i o n Keresztül burko l tabban —, első-
sorbari a nemzetiségi területeken k íván tak 
ál lami iskolákat alapítani . A t a n u l m á n y 
részletesen értékeli az iskolaépítósi p rogram 
jellegét ós megvalósulásának mér tókét . 

A t a n u l m á n y végül a népiskolai törvény 
módosí tására kidolgozott törvénytervezet-
tel , annak v i t á j áva l foglalkozik. B e m u t a t j a 
a javas la tok jellegét és kompromisszumos 
vol tá t , va l amin t a századforduló idejére 
annyi ra jellemző nacionalista vonásokat . 
Felkai László : A tanárképzés történeti 
áttekintése a századfordulóig (5. szám) 

F E L K A I László a tanárképzés kérdéseit 
t á rgya l j a a század végéig. A kérdés részle-
tes b e m u t a t á s a előt t u ta l a tanárképzés 
fontosságára az uralkodó osztály szem-
pont jábó l , a t anárképzés megoldatlansá-
gára a kiegyezés idején, va lamin t a tanár -
képzés rendszerére Ausztr iában, Porosz-
országban és Franciaországban. 

H a z á n k b a n a tanárképzés bizonyosfokú 
rendezésére t e t t próbálkozások-csak a ki-

egyezés u t án , E Ö T V Ö S minisztersége a l a t t 
vá l t ak valóra . E Ö T V Ö S nagy körü l t ek in té s -
sel, a kérdés külföldi t a n u l m á n y o z t a t á s a 
u t á n , a t u d o m á n y e g y e t e m bölcsészeti ka -
r á n belül szervezet t t aná rképezdé t . Az 
1870/7l-ben megnyí l t t aná rképezde , 1872-
ben egészült ki az anny i ra né lkülözhe te t len 
gyakorló iskolával. A t a n u l m á n y részlete-
sen b e m u t a t j a a kérdés körül k i a l a k u l t 
v i t á t : T R E F O R T , az egyeterri, a gyakor ló 
iskola el lentétes elgondolásait , v a l a m i n t a. 
kor k é t nagynevű pedagógusának KÁR-
MÁírnak és ScHELLERnek az á l l á s p o n t j á t . 
Részben külföldi ha tásokra , de főleg a kér-
dés megoldat lansága m i a t t a század u to l só 
éveiben ismét előtérbe kerül t a t a n á r k é p -
zés ügye. A számta lan szervezeti m ó d o s í t á s 
u t á n 1895-ben k i a d o t t szabá lyza t meg-
jelenésével a t anárképzés tör téne t i k i a l aku -
lását l ezár tnak t ek in the t jük . 

F E L K A I László t a n u l m á n y a a t a n á r -
képzés k ia lakulásának fe l t á rásáva l lehe-
tővé teszi a kérdés további v izsgá la tá t a> 
felszabadulásig, illetve nap ja ink ig . 

* 

A Pedagógiai Szemle f igye lmet szentel a 
hazai és külföldi nevelés tör ténet i i r o d a l o m 
ismertetésének is. Az a l ább i akban csak 
nagyon váz la tosan — inkább csak t á j ékoz-
ta tásul — megeml í t jük az első öt s z á m b a n 
megjelent nevelés tör ténet i könyv i smer te -
téseket . 

A folyóirat 2. s zámában SÍPOS I s t v á n n á 
ismerteti marx i s ta nevelós tör tónet í rásunk-
nak-egyik legjelentősebb összefoglaló 'mun-
ká j á t , mely A magyar nevelés története a 
feudalizmus és a kapitalizmus korában c ím-
mel á m ú l t év végén jelent meg. A recenzió 
a k i advány értékeinek és je lentőségének 
elismerése mel le t t t ö b b p o n t b a n b í r á l a t o t 
is t a r t a l m a z . Ugyancsak ér tékelő-elemző 
módon i smer te t i KÖTE Sándor a fo lyó i ra t 
ha rmad ik s zámában a Tantárgytörténeti 
Tanulmányok c ímű k i a d v á n y t is. B Í R Ó 
Sándornak Történettanításunk a X I X . szá-
zad első felében a korabeli tankönyvirodalom 
tükrében című m u n k á j á t a fo lyói ra t negye-
dik . számában V E R E S S J u d i t i smer te t i . 

A he ly tör téne t i m u n k á k f o n t o s s á g á r a 
h ív ja fel a f igyelmet JÁKI László ismerte-
tése S Z Á N T Ó I m r e : Egy dunántúli falu, 
Alsópáhok története c ímű k i a d v á n y á n a k 
isinertetése sorén a folyóirat negyedik szá-
mában . Az egyetemes nevelés tör ténet igen 
jelentős k i adványá t , a Róbe r t ALT 'szer-
kesztésében megje lent Bilderatlas zur Schul-
und Erziehungsgeschichte c ímű impozáns 
k iadványt az ötödik számban. JÁKI László 
ismerteti . ' A k i advány jellegéből a d ó d ó a n 
nem annyi ra t a r t a l m i ismertetésről , m i n t 
inkább a képek és illusztrációk elvi kérdé-
seiről o lvasha tunk . Jáki László 
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B E K Ü L D Ö T T K Ö N Y V E K ÉS F O L Y Ó I R A T O K * 

Tanulmányok a neveléstudomány köréből, 
1 9 6 0 . * Szerkesz te t te K i s s Árpád , N A G Y 
S á n d o r , SZARKA J ó z s e f , SZOKOLS'ZKY I s t v á n . 
Budapes t , A k a d é m i a i K iadó , 1961. 673 l ap . 

A mai magyar nyelv 'rendszere.* Le í ró 
nye lv t an . I . kö t e t . Bevezetés: H a n g t a n . 
Szótan. Szerkesz te t t e T O M P A József . Buda -
pest , A k a d é m i a i K i a d ó , 1961. 599 lap . 

Pszichológiai tanulmányok. I I I . * Főszer-
kesztő G F . G E S I K I S S Pá l . Budapes t , Akadé -
miai K i a d ó , 1961. 811 lap. 

Magyar Filozófiai Szemle, az MTA Filo-
zófiai I n t éze t ének fo lyói ra ta . Főszerkesztő 
S Z I G E T I József . V. évf. 1 9 6 1 . 1 . szám. Tanul -
m á n y o k : FEDOSZEJEV, P. N . : A k o m m u -

. n izmus és a f i lozóf ia ; F U K Á S Z György: 
Okta tás i r e n d s z e r ü n k továbbfe j lesz tésének 
néhány f i lozóf ia i p r o b l é m á j a ; ELEK Tibor : 
Á mérés és a műszeres megfigyelés helye és 
jelentősége a f iz ika i megismerésben; R Ó Z S A -
H E G Y I T ibornó: A nép i d e m o k r a t i k u s orszá-
gok fe j lődésének közös ós sa já tos vonásai . 

Századok, a Magyar Tör téne lmi Tá r su l a t 
közlönye. Főszerkesztő E L E K E S La jos . 9 5 . 
évf. 1 9 6 1 . 1 . szám. T a n u l m á n y o k : E M B E R 
Győző: Magyarország X V I . századi kül-
kereskede lmének tör téne téhez ; S. L E N G Y E L 
M á r t a : E g y oszt rák röpira t í ró ú t j a a 
negyvennyolcas fo r r ada lom felé; A. I . PUS-
KÁS : A d a t o k Hor thy-Magyarország külpoli-
t i k á j á h o z a másod ik v i lágháború éveiben. 

Történelmi Szemle, az MTA Tör téne t -
t u d o m á n y i In téze tének ér tesí tője . Főszer-
kesztő M O L N Á R Er ik . IV. évf. 1 9 6 1 . 1 . s zám. 
T a n u l m á n y o k : DZIEKONSKI, T. : A lengyel-
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európa i kapcsola ta i ; Z O L N A I László: B u d a 
középkor i v ízművei ; F A L L E R J e n ő : A d a t o k 
a bányabe i i r o b b a n t á s fe j lődés tör téne téhez ; 
E N D R E I Wa l t e r : Text i l ipar i s z a b a d a l m a k 
Magyarországon a nyuga t - eu rópa i ipari 
f o r r ada lom ide jén . 
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Tanulmányok a neveléstudomány köréből 
1960 

A Magyar Tudományos Akadémia pedagógiai bizottságának 
gyűjteménye. Szerkesztette Kiss Árpád, Nagy Sándor, Szarka 
József, Szokolszky István. Budapest, Ákadémiai Kiadó 1961. 

A m u n k a a Magyar Tudományos Akadémia pedagógiai b izo t t ságának 
h a r m a d i k t a n u l m á n y g y ű j t e m é n y e : t a n u l m á n y o k a t t a r t a l m a z a z erkölcsi 
nevelés t a r t a l m á r ó l és az e rkö lcs tan o k t a t á s á n a k szerepéről a z erkölcsi 
t u d a t f o r m á l á s á b a n ; foglalkozik a t anu lás , az iskola és a t a n t e r v egy-
m á s t kölcsönösen segítő szerepének elemzésével; i smerte t i a l é lek tan i 
megismerés szerepét a nevelés és ok ta tás t a r t a l m á n a k megha t á rozásában , 
a koncentrác ió érvényesí tésének problémái t , a t e rmelés o lda lá ró l t ámasz -
t o t t t a n t e r v i k í v á n a l m a k felmérésének egyes eredményei t , a t a n t e r v e k ki-
a l ak í t á sának módszerét a Pedagógiai T ú d o m á n y e s In téze tben ; egy-egy 
t a n u l m á n y t ag l a l j a a t a n t e r v i követe lmények és az iskolai osztá lyozás 
p rob lémái t , a z egyéni különbségek f igyelembevételének lehetőségeit , a z 
iskoláskor e lő t t i nevelés t a r t a l m i problémái t , v a l a m i n t a nevelés t a r t a l -
m á n a k a l a k u l á s á t fogyatékos gyermekeknél . Részle tesen foglalkozik a 
k ö t e t a Szovje tunióban l egú jabban végbement t a n t e r v i á t a l a k u l á s o k k a l 
és egyes nyuga t i á l l amok jelenlegi reformtörekvéseivel . E g y t a n u l m á n y 
t á r g y a középiskolás t anu ló ink f á rad t ságának és p ihenésének vizsgálata . 
A t a n u l m á n y g y ű j t e m é n y b e n minden t a n u l m á n y t bő i roda lmi u t a l á sok és 
ú tba igaz í tások egészítenek ki . Á köte t a pedagógiával h i v a t á s szer in t 
foglalkozó vagy a pedagógia i i á n t é r d e k l ő d ő m i n d e n olvasó s z á m á r a készül . 

A r a : 90,— F t . . 
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A nevelés és ok t a t á s módszereivel kapcsolatos p rob lémák t á rgya lása , 
különös t e k i n t e t t e l a tanulói a k t i v i t á s r a 


